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A educacdo é permanente ndo porque certa
linha ideoldgica ou certa posicdo politica ou
certo interesse econdmico 0 exijam. A
educacao é permanente na razao, de um lado,
da finitude do ser humano, de outro, da
consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais
ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter
incorporado a sua natureza ndo apenas saber
que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber
que podia saber mais. A educacéo e a formagao

permanente se fundam ai (Freire, 2001, p. 12).



RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar a relevancia da abordagem do ensino ética a partir do
ensino da Educacdo Ambiental Freireana, para o avanco no combate ao desequilibrio ambiental
no contexto da EJA. Como metodologia foi realizada uma revisao e reflexdo critica da literatura
publicada sobre o assunto, tomando a teoria de Paulo Freire como teoria de base para uma
reflexdo critica sobre a Educacdo Ambiental a partir do ensino da ética. Ao final do estudo
verificou-se que é fundamental que se eleve o sentido da escola na sociedade contemporénea e
a prepare para 0s novos tempos, seja por meio de novos canais de justica escolar, colocando
novamente os estudantes dentro da escola, ao invés de afasta-los, abrindo-a para a pluralidade,
considerando as diversas culturas e experiéncias. Para que a escola problematize a realidade
para formar sujeitos criticos com autonomia de pensamento, torna-se relevante abordarmos os
saberes necessarios a esse propdsito. O saber docente se refere a dimensdo cientifica,
pedagogica, didatica, estética, ética e politica. Afetividade e emocgbes fazem parte desse
processo. A ética da vida, pedagogica e libertadora de Freire, surge como uma resposta critica
aos problemas sociais e como uma busca por uma sociedade mais justa e igualitaria, onde todos
tenham a oportunidade de serem sujeitos ativos e livres em sua propria historia.

Palavras-Chave: Etica Ambiental; Cidadania; Formagdo Critica; Desenvolvimento

Sustentavel .



ABSTRACT

This study aims to analyze the relevance of the ethical teaching approach based on the teaching
of Freirean Environmental Education for advancing the fight against environmental imbalance
in the context of EJA. The methodology involved a critical review and reflection on published
literature on the subject, taking Paulo Freire's theory as a basis for critical reflection on
environmental education through the teaching of ethics. At the end of the study, it was found
to be crucial to elevate the role of schools in contemporary society and prepare them for the
new era, whether through new channels of school justice, reintegrating students into the school
environment rather than pushing them away, and opening it up to plurality, considering diverse
cultures and experiences. In order for schools to problematize reality and foster critical thinking
among students with autonomy of thought, it is relevant to address the necessary knowledge
for this purpose. Pedagogical knowledge encompasses scientific, pedagogical, didactic,
aesthetic, ethical, and political dimensions, while affectivity and emotions are integral to this
process. Freire's ethical, pedagogical, and liberating approach to life emerges as a critical
response to social problems and as a quest for a more just and egalitarian society, where
everyone has the opportunity to be active and free agents in their own history.

Keywords:Environmental Ethics ;Citizenship; Critical Training; Sustainable Development.



INDICADORES DE IMPACTO

O estudo realizado sobre a relevancia da Educacdo Ambiental Freireana, com foco no ensino
da ética para combater o desequilibrio ambiental, apresenta impactos significativos tanto no
ambito social quanto cultural. Por meio da integragdo da ética das virtudes ao curriculo
educacional, observa-se uma transformacao na consciéncia ética em relacdo ao meio ambiente.
Esta abordagem ndo apenas dissemina conhecimento técnico sobre questdes ambientais, mas
também promove valores como responsabilidade, respeito, cuidado e solidariedade em relagédo
a natureza. No que diz respeito ao carater extensionista do trabalho, destaca-se o envolvimento
da sociedade externa a UFLA como parceiros e publico-alvo. Os territérios impactados incluem
comunidades locais, escolas e organizacdes ndo governamentais envolvidas em atividades de
Educacdo Ambiental. Diretamente beneficiados estdo os estudantes e professores que
participam das acOes extensionistas, bem como os técnicos envolvidos no desenvolvimento e
implementacdo dessas atividades. Em termos de classificagdo dos impactos nas areas teméticas
da Politica Nacional de Extensdo, este trabalho se enquadra principalmente nas areas de meio
ambiente e educacdo. Ele aborda questdes relacionadas a promocao da consciéncia ambiental e
a formacédo de cidadaos éticos e engajados na preservacao do meio ambiente como bem comum.
Além disso, os impactos desse estudo estdo alinhados aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da ONU, em particular ao ODS 4 - Educacédo de Qualidade e ao ODS 12 -
Consumo e Producdo Responsaveis. Ao promover uma Educacdo Ambiental centrada na ética
e na responsabilidade, o estudo contribui para o avan¢o em direcdo a uma sociedade mais

sustentavel e equitativa, conforme estabelecido na Agenda 2030.



IMPACT INDICATORS

The study on the relevance of Freirean environmental education, focusing on teaching ethics to
combat environmental imbalance, presents significant impacts both socially and culturally.
Through the integration of virtue ethics into the educational curriculum, a transformation in
ethical consciousness regarding the environment is observed. This approach not only
disseminates technical knowledge on environmental issues but also promotes values such as
responsibility, respect, care, and solidarity towards nature. Regarding the extensionist nature of
the work, the involvement of society external to UFLA as partners and target audience is
highlighted. The impacted territories include local communities, schools, and non-
governmental organizations involved in environmental education activities. Direct beneficiaries
include students and teachers participating in extension activities, as well as technicians
involved in the development and implementation of these activities. In terms of classifying
impacts in the thematic areas of the National Extension Policy, this work mainly falls under the
areas of environment and education. It addresses issues related to promoting environmental
awareness and fostering the formation of ethical and engaged citizens in preserving the
environment as a common good. Furthermore, the impacts of this study are aligned with the
United Nations Sustainable Development Goals (SDGs), particularly SDG 4 - Quality
Education and SDG 12 - Responsible Consumption and Production. By promoting an
environmental education centered on ethics and responsibility, the study contributes to progress

towards a more sustainable and equitable society, as outlined in the 2030 Agenda.
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1 INTRODUCAO

O desequilibrio ambiental, que pode ser observado e sentido de forma mais intensa nesse
século XXI, representa um dos maiores problemas enfrentados pela humanidade ao longo de
sua historia. Do desmatamento desenfreado as mudancas climaticas, passando pela poluicao do
ar, da agua e do solo, estamos testemunhando os impactos devastadores de nossas acGes
irresponsaveis sobre o planeta que habitamos (Jacobi, 2003). Diante desse cenario desafiador,
a ética, em associacdo com a educacdo e a politica, emerge como uma ferramenta fundamental
para superar esses problemas e criar um futuro sustentavel.

Ao longo da historia, a relacdo entre sociedade e natureza tem sido caracterizada por um
processo de exploracdo, onde a sociedade busca satisfazer suas necessidades e desejos através
da apropriacdo da natureza (Martins, 2022). Essa dindmica tem resultado na producéo intensiva
de consequéncias, tanto positivas quanto negativas, que frequentemente levam a rupturas
irreversiveis nos ciclos ecossistémicos e a criacao de vulnerabilidades socioambientais (Jacobi,
2003). Nesse contexto, surgem questdes como a reafirmacéo do paradigma social dominante, o
aprofundamento e a naturalizacdo da ideologia do consumismo em massa, € a exploracao
desenfreada dos recursos naturais em busca de lucro, contribuindo para a intensificacdo das
desigualdades sociais e econémicas.

Individuos criados em meio a essa cultura de consumo em massa tendem a internalizar
a ideia de que a posse é o caminho correto, se ndo o Unico, para uma vida plena (Bauman, 2001).
Nesse sentido, a educacdo desempenha um papel fundamental ao promover o pensamento
critico, alertando sobre os perigos dessa mentalidade e capacitando as pessoas a resistirem a
pressdo social e a questionarem as normas estabelecidas. No entanto, muitas vezes, a iluséo de
escolha € apenas isso - uma ilusdo - e as decisfes individuais sdo moldadas por influéncias
externas, como a publicidade e os interesses de uma minoria privilegiada que controla a
producdo de bens de consumo (Bauman, 2001).

Portanto, é crucial desafiar essa mentalidade de consumo desenfreado e promover uma
cultura de sustentabilidade que reconheca os limites dos recursos naturais e busque um
equilibrio entre as necessidades humanas e a preservacdo do meio ambiente. 1sso requer uma
mudanca ndo apenas no comportamento individual, mas também na estrutura social e
econdmica que perpetua a exploracao dos recursos naturais e a desigualdade.

E nesse contexto que a ética emerge como um possivel guia para uma articulagio com
um ensino critico visando a solu¢do dos problemas ambientais atuais e incentivando uma

mudanca de paradigma em direcdo a uma sociedade mais equitativa e sustentavel. Ao
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adotarmos uma abordagem ética em nossas interacbes com a natureza, podemaos construir um
futuro onde a harmonia entre humanidade e meio ambiente seja alcancada (Mata; Cavalcanti,
2002).

Nas perspectivas educacionais para abordar as questdes ambientais podemos destacar a
area da Educacdo Ambiental como carro chefe. Pode-se considerar a Educagcdo Ambiental
como “[...] um processo de educacgdo politica, que possibilita a aquisi¢do de conhecimentos e
habilidades” (Philippi Jr.; Pelicioni, 2002, p. 3). Por meio dela, formam-se “[...] atitudes que se
transformam, necessariamente, em praticas de cidadania, garantindo uma sociedade
sustentavel” (Philippi Jr.; Pelicioni, 2002, p. 3).

Deve-se salientar que nédo existe uma Unica forma de Educagdo Ambiental. De acordo
com Layrargues e Lima (2014), trés macrotendéncias da Educacdo Ambiental se destacam, a
Conservacionista, a ragmatica e a critica. A Conservacionista e a Pragmatica, se mantém dentro
de parametros que, em geral, ndo desafiam diretamente a estrutura social existente, focando em
acOes individuais (e as vezes institucionais) como fonte dos problemas ambientais. E a critica,
emerge como uma abordagem alternativa que busca questionar e analisar de forma mais
profunda a estrutura socioecondmica vigente, apontando a mesma como causa dos problemas
ambientais. Cada uma dessas macrotendéncias traz sua visdo especifica sobre como abordar as
questdes ambientais e como engajar as pessoas nesse processo (Barchi, 2009). Essa pluralidade
de concepcBes rompe com a ideia de uma Educacdo Ambiental Unica e reflete a inclusdo de
diversos atores e vozes no campo.

Dessa forma, é possivel alocar as tendéncias em duas correntes: a conservadora, que
engloba a tendéncia Conservacionista e Pragmatica e a Emancipatoria (Loureiro, 2003). No
eixo conservador da Educacdo Ambiental, as propostas de mudanca estdo centradas em
alteracdes comportamentais individuais e institucionais. No entanto, essa abordagem pode ser
considerada superficial, pois ndo questiona a relacéo entre a degradacdo ambiental e a estrutura
da sociedade capitalista, incluindo seu modo de producéo e reproducdo da vida (Loureiro,
2003).

As mudancas propostas na abordagem conservadora estdo relacionadas a
implementacdo de programas de coleta seletiva de lixo em escolas, instituicGes publicas e
empresas. Esses programas visam, por exemplo, incentivar os alunos e participantes a arrecadar
a maior quantidade possivel de lixo, sendo premiados por seus esfor¢os (Loureiro, 2003).
Geralmente sdo propostas acdes que envolvem os principios dos 3Rs: reduzir, reutilizar e

reciclar (Loureiro, 2003).
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J& 0 eixo emancipatorio, traz uma visdo ampla e critica da relacdo entre degradacao
ambiental e sociedade capitalista (Loureiro, 2003). Nessa abordagem, busca-se uma
transformacéo nao apenas nas acdes individuais, mas também nas estruturas sociais e no modo
de vida das pessoas. A Educacdo Ambiental Emancipatdria tem como objetivo acabar com a
exploracdo e opressdo dos grupos marginalizados, que sofrem com desigualdades sociais e
problemas ambientais causados pelo sistema capitalista (Teixeira, 2003). Os profissionais de
todas as areas sdo incentivados a adotar uma postura reflexiva e a buscar praticas educacionais
que promovam a transformacdo social e a luta contra a degradacéo socioambiental (Teixeira,
2003).

Além disso, as concepcbes de Educacdo Ambiental Emancipatéria podem variar de
acordo com 0s contextos sociais, culturais e politicos em que sdo aplicadas (Loureiro, 2007).
Por exemplo, em areas urbanas, pode focar em poluicdo e conservacdo de espacos verdes,
enquanto em comunidades rurais, em préaticas agricolas sustentaveis, todavia, indo além de
como conservar 0 meio ambiente ou mitigar os danos ja causados, buscando uma reflexdo
critica dos individuos para que eles compreendam como o determinado impacto ambiental
ocorreu, qual a responsabilidade de suas a¢fes nesse processo. O intuito € que seja possivel, a
partir dessa conscientizacdo, prevenir a ocorréncia de danos ambientais e praticas mais
sustentaveis que venham a promover o desenvolvimento sustentavel.

A Educacdo Ambiental Critica, nesse contexto, se apresenta como um importante
instrumento na atualidade porque, com o direcionamento que da em relacdo ao trato do ser
humano com o meio ambiente que o cerca, contribui para a construcdo da cidadania, garantindo
a todos, tanto desta como de outras geracgdes, 0 uso e gozo dos recursos naturais, diferenciando-
se das demais macrotendéncias por buscar a reflexdo critica dos individuos em relacdo a
estrutura da sociedade capitalista e os danos ambientais (Rodrigues; Colesanti, 2008). Assim,
abre espaco para o didlogo, a reflexdo critica e a construcdo de préaticas educativas mais
inclusivas e transformadoras, capazes de enfrentar os desafios ambientais contemporaneos de
maneira mais eficaz (Rodrigues; Colesanti, 2008).

Diante do exposto, é necessario romper com a corrente conservadora de Educacéo
Ambiental que busca formar uma consciéncia univoca e total, considerando que pode ser
opressiva e controladora. A tentativa de impor uma Unica visao de consciéncia ambiental pode
levar a préticas brutais, como a marginalizacdo ou persegui¢do de grupos ou individuos que tém
perspectivas diferentes sobre questdes ambientais e a homogeneizacao cultural e a perda da
identidade e autonomia das comunidades locais (Barchi, 2009).
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Com esse rompimento buscamos abrir espaco para a participacdo ativa dos sujeitos
envolvidos na Educagcdo Ambiental, valorizando suas experiéncias, conhecimentos e
perspectivas individuais (Barchi, 2009). Esse enfoque permite que as a¢cdes educativas sejam
mais contextualizadas e relevantes para as comunidades envolvidas, levando em conta suas
necessidades e realidades especificas (Barchi, 2009). Como resultado, as solu¢bes propostas
tendem a ser mais eficazes e adaptadas ao contexto local, promovendo um engajamento mais
significativo e duradouro por parte dos participantes.

No entanto, isso ndo significa que toda e qualquer acdo seja legitimada. Pelo contrario,
o reconhecimento da diversidade de perspectivas na Educacdo Ambiental ndo torna as vertentes
desnecessérias, mas sim ressalta a importancia de considerar que se trata de um tema com
diferentes macrotendéncias, correntes e formas de interpretar o que é critico para abordar
questdes ambientais complexas. Isso implica em reconhecer que ndo ha uma unica verdade ou
solucéo para os problemas ambientais, mas sim uma multiplicidade de visdes e possibilidades
de acdo (Barchi, 2009).

Neste estudo consideramos a Educacdo Ambiental Critica na concepcdo de Paulo Freire,
que traz a percepcdo de formacdo critica, acreditando que o ser humano é inacabado,
inconcluso, que se desenvolve a partir de sua relagdo com o mundo. De acordo com Freire
(2003), o ser humano é um ser inacabado e em constante processo de construcao, moldado pela
relagdo com o mundo e com os outros. Essa consciéncia de inacabamento é o que nos torna
educaveis, ou seja, capazes de ir além de ndés mesmos, aprender e crescer. Através do didlogo,
uma exigéncia fundamental da existéncia humana, nos relacionamos e nos comunicamos uns
com os outros, compartilhando experiéncias, ideias e conhecimentos.

O dialogo é uma ferramenta poderosa que nos permite construir significados, questionar
nossas proprias concepg¢des, reconhecer a diversidade e buscar novas perspectivas. Por meio do
dialogo, somos capazes de ampliar nossos horizontes, desenvolver empatia e compreender
diferentes pontos de vista. Na educacéo, o didlogo desempenha um papel fundamental, pois
proporciona um espaco de interacdo e troca de conhecimentos entre educadores e educandos.
Ao invés de uma relagdo vertical de transmissdo de informacdes, o didlogo estabelece uma
relagdo horizontal de construgdo conjunta do conhecimento (Freire, 2003). Os educandos séo
encorajados a expressar suas ideias, fazer perguntas, desafiar conceitos pré-estabelecidos e
participar ativamente do processo educativo.

A prética pedagogica proposta por Paulo Freire baseia-se na troca de experiéncias e em
dialogos que partem da realidade dos alunos, visando ampliar sua visdo e desenvolver um

pensamento critico. Freire (2003) criticava a rigidez do ensino tradicional, argumentando que
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esse método ndo promovia uma Educacdo Emancipatéria. Ele defendia que o adestramento ndo
é equivalente a educacdo, pois as instituicdes escolares ndo deveriam formar individuos apenas
capacitados para se adaptar as situacdes, mas sim individuos preparados para transformar a
realidade em que estao inseridos.

A pedagogia Freireana, tanto na Educacgdo em geral quanto na Educacdo Ambiental, tem
como caracteristica principal a relagdo entre o ser humano e o mundo (Dickmann; Carneiro,
2012). Essa abordagem valoriza as interacdes entre as pessoas, promovendo o didlogo como
meio de estimular o aprendizado e busca estabelecer uma conexao entre o ser humano e a
natureza, fomentando préticas que promovam uma relacdo harmoniosa entre os individuos e o
ambiente natural.

Nesse ambito, a ética das virtudes se insere como um elemento fundamental no processo
de Educacdo Emancipatdria. Andrade (2022) destaca a importancia de direcionar o foco para o
pleno desenvolvimento do ser humano como uma maneira significativa de promover mudancas
nos valores, principios, condutas, comportamentos e costumes. A autora ressalta a necessidade
de uma abordagem ética que promova uma formacao baseada em valores para as experiéncias
humanas, visando sustentar uma vida fundamentada em principios éticos e que os valores, a
virtude, o carater, a pessoa e a liberdade sdo elementos dindmicos que influenciam a existéncia
humana.

A concepcdo de ética das virtudes, desde Aristoteles até Maclntyre, € uma abordagem
qgue transcende a busca pela exceléncia (mesoté) visando a consecucdo da felicidade
(eudaimonia) (Sangali; Stefani, 2012). Essa perspectiva ressalta a comunidade como um
ambiente propicio para o desenvolvimento de virtudes, sendo um caminho para uma vida boa.

Freire (1979) valorizava a formacao de individuos criticos e conscientes, acreditava que
a educacdo ndo se limita apenas a transmissdo de conhecimentos, mas também envolve o
desenvolvimento moral e ético dos individuos. Nesse sentido, a ética se torna um componente
essencial para a formacdo de cidaddos responsaveis e comprometidos com a transformacao
social. A partir disso, Freire (1979) enfatiza a importancia de cultivar e praticar virtudes como
a justica, a solidariedade, a empatia, a honestidade e o respeito mutuo, visando a construgédo de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Parte-se do entendimento de que em algumas situac¢des da vida, ndo € necessario que
um professor de ética venha dizer as pessoas 0 que é certo ou errado (Freire, 1979). Ter
consciéncia de que se deve respeitar a autonomia, dignidade e identidade do outro, ser coerente,
leva as pessoas a desenvolverem virtudes e qualidades em si mesmas. O exercicio do bom-

senso traz beneficios e auxilia em momentos em que a ética é fundamental (Freire, 1979). E
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importante realizar uma reflex&o critica sobre as a¢des individuais. Essa avaliacdo revela a
necessidade de uma série de virtudes e qualidades.

De acordo com Freire (2016), as qualidades e virtudes sdo construidas por meio do
esforco para reduzir a distancia entre o discurso e a pratica, sendo a coeréncia uma virtude
indispensavel nesse processo. Quando se fala em respeito a dignidade, € incoerente discriminar,
ser arrogante ou irresponséavel, bem como ndo cumprir os proprios deveres. Esses aspectos
contribuem para a formacdo humana, que esta intrinsecamente ligada a ética.

Neste estudo considera-se o conhecimento da Pedagogia da Autonomia e a Pedagogia
do Oprimido de Paulo Freire (2005; 2006) como base filosofica para interpretacédo e reflexdo
pessoal sobre os saberes propostos, de forma a servir de instrumento para proporcionar uma
reflexdo sobre a formacdo de pessoas virtuosas capazes de melhor se relacionar com o0 meio
ambiente.

De acordo com Dickmann e Carneiro (2012), Freire defende uma visao integrada do ser
humano com seu ambiente, indo além de uma visdo dicotdmica. Assim, fala-se em uma
Educacdo Ambiental Freireana. A ideia ¢ de uma educacdo centrada no sentimento de
pertencimento ao mundo e na compreensao sistémica-dindmica do mesmo, promovendo uma
consciéncia ecoldgica que busca alternativas sustentaveis. Envolve, ainda, a ideia de ser
humano inacabado, que implica em uma educacdo permanente, possibilitando a
conscientizagao e a transformagéo do mundo em um lugar mais humano (Dickmann; Carneiro,
2012). Nessa perspectiva, é possivel dizer que a Educacdo Ambiental, entdo, deve valorizar a
dimensao historico-cultural e promover mudangas comportamentais individuais e sociais em
direcdo a sociedades sustentaveis, através da construcdo da cidadania ambiental.

Dessa forma, € importante problematizar os conceitos de bom senso e ética na préatica
da Educacdo Ambiental Freireana, destacando sua complementaridade e a necessidade de uma
educacdo libertadora e humanizadora® para criancas, jovens e adultos da escola plblica. No
campo da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), verifica-se uma modalidade de ensino destinada

as pessoas que nao tiveram acesso ou oportunidade de estudar na idade adequada nos Ensinos

1 A educacdo libertadora e humanizadora pode ser entendida como aquela que busca emancipar os individuos,
permitindo-lhes desenvolver uma consciéncia critica, autonomia e capacidade de transformacdo social. Nessa
abordagem, inspirada pelo pensamento de Paulo Freire (1994), a educacdo ndo é apenas um meio de transmitir
conhecimento, mas sim um processo de libertacdo que valoriza a participacdo ativa dos educandos na construcdo
do préprio saber. Ela se baseia na dialética e na praxis, promovendo o didlogo, o questionamento e a reflexdo sobre
as estruturas de poder e as injusticas sociais, com o objetivo de criar uma sociedade mais justa, solidaria e
humanizada. E entendida como humanizadora por considerar as experiéncias e a realidade de cada um, sem
discriminacdes ou suposicdes sobre as diferentes experiéncias, entendendo que a promogdo da autonomia do
pensamento pedagogico baseada na dialética é o elemento humanizador do homem (Costa; Pavan, 2021).
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Fundamental e Médio, envolvendo um publico mais desafiador no processo de ensino e
aprendizagem e na mudanca de habitos.

Paranhos e Shuvartz (2013) enfatizam a importancia de considerar a histéria da relacéo
entre sociedade e meio ambiente na EJA, visto que esses alunos frequentemente
experimentaram mudancas ambientais ao longo de suas vidas, e examinar essas transformacoes
pode ajudar a entender as razdes para o desgaste dessa relacdo conflituosa. Além disso, essa
abordagem pode estimular o desenvolvimento de novos valores e atitudes em relacdo as
questdes ambientais.

Compreender a realidade que leva aos conflitos entre ser humano e ambiente natural
destaca a necessidade de promover a Educacdo Ambiental em todos os setores da sociedade.
Este estudo foca especificamente nos alunos da EJA, pois, conforme destacado por Guimaraes
et al. (2008), por geralmente envolver alunos com baixa escolarizacdo devido a evasdo escolar
e, na maioria das vezes, pertencem a classes sociais vulneraveis, expostas a preconceitos e
desigualdades econémicas.

A partir disso este estudo é direcionado pelo seguinte guestionamento: Como uma
abordagem do ensino de ética a partir do ensino da Educagdo Ambiental Freireiana € relevante para
0 avanco no combate ao desequilibrio ambiental na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)?

Nesse contexto, tem-se como objetivo geral analisar a relevancia do ensino da ética a
partir da Educacdo Ambiental Freireana para o avango no combate ao desequilibrio ambiental.
E como objetivos especificos: relacionar a ética das virtudes a pratica da Educacdo Ambiental
Freireana; e analisar as possibilidades de uma proposta de Educacdo Ambiental Freiriana para
a formacdo de pessoas virtuosas voltada para a realidade do Ensino de Jovens e Adultos (EJA).

A dissertacdo estrutura-se em cinco sec¢des principais, iniciando com uma introducgéo
que provavelmente apresenta o contexto geral do trabalho, sua relevancia e os objetivos a serem
alcangados. Na segunda secéo, intitulada "Educacdo Ambiental Freireana”, sdo abordados
diferentes aspectos, como a crise ambiental e sua relacdo com a educacdo, perspectivas de
desenvolvimento sustentavel e as abordagens Conservacionista, Pragmatica e critica da
Educacdo Ambiental. O foco se volta para a Educacdo Ambiental Freireana, destacando sua
importancia e articulando-a com o desenvolvimento sustentavel.

A terceira secdo, "Contextualizando a Etica das Virtudes", inicia-se explorando a ética
em um contexto historico, passando por correntes éticas como Ultilitarismo e Deontologia Etica,
até chegar a Etica das Virtudes. Além disso, discute-se a crise ambiental como uma crise ética,

apresentando a ética das virtudes como um caminho possivel para abordar essa crise.
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A quarta secdo, intitulada "O Ensino de Etica das Virtudes a Partir de uma Perspectiva
Freireana no Combate & Crise Ambiental”, explora o papel da escola na atualidade, conectando-
0 a resposta do pensamento freiriano. Destaca-se a importancia do debate ético na formacéo das
pessoas e sua contribuicdo para a Educacdo Ambiental, especialmente na relacdo entre Freire e
a etica das virtudes. Além disso, analisa possiveis vinculos entre a Educacdo Ambiental
Freireana e a ética das virtudes, visando o0 ensino e a preparacdo critica para os desafios
ambientais contemporaneos.

O Contexto da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)", apresenta uma contextualizacéo
dessa modalidade educacional, destacando sua implementacdo pelo Governo Federal, seus
propositos e desafios. Aborda também a influéncia das ideias e principios de Paulo Freire no
desenvolvimento da EJA, especialmente no que se refere a alfabetizacao e a abordagem critica.

Finalmente, as "Consideracdes Finais" encerram a dissertacao, provavelmente fazendo
uma sintese dos principais pontos abordados nas se¢des anteriores e destacando as contribuices
do trabalho para a compreensdo da relacdo entre a Educacdo Ambiental Freireana e a ética das
virtudes no contexto educacional. O documento encerra-se com a se¢do de "Referéncias", que

lista as fontes utilizadas ao longo da dissertacao.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL FREIREANA

Este capitulo mergulha no paradigma da Educacdo Ambiental Freireana dentro do
contexto da crise ambiental contemporanea. Ele comeca contextualizando a gravidade da crise
ambiental a partir da perspectiva do desenvolvimento sustentavel, enfatizando a necessidade
urgente de acOes transformadoras. A discussdo entdo navega pela paisagem da Educacéo
Ambiental no Brasil, explorando sua evolucdo por meio de perspectivas conservadoras,
Pragmaticas e criticas dentro do quadro educacional.

Central a essa exploracdo € o surgimento da Educacdo Ambiental Freireana, que integra
dimens@es politicas e éticas para promover o desenvolvimento humano. Essa abordagem
transcende as pedagogias tradicionais, ndo apenas transmitindo conhecimento ecoldgico, mas
também nutrindo valores e conscientizagcdo necessarios para acdo sustentavel. Através de uma
lente interdisciplinar, este capitulo visa desvendar os fundamentos tedricos, abordagens
metodoldgicas e implicacdes praticas da Educacdo Ambiental Freireana na abordagem dos

desafios multifacetados apresentados pela crise ambiental.

2.1 A crise ambiental

Nas ultimas décadas, tem-se presenciado um significativo crescimento dos movimentos
em prol do meio ambiente e da preservacdo ambiental (Soares, 2011; Santos et al., 2012;
Borges; Leandro, 2019). Segundo Soares (2011), é gracas a0 aumento experimentado do
interesse por questdes ambientais, bem como em razdo dos recentes avangos cientificos e
tecnoldgicos, tem-se atualmente maior conhecimento sobre o0s problemas ambientais do que no
passado. Entretanto, segundo Santos et al. (2012), isso ainda ndo tem se mostrado suficiente
para conter o processo de degradacdo ambiental que esta em curso.

Essa insuficiéncia esta relacionada ao que Ruscheinsky e Fortunato (2004) defendem
qguando afirmam que o modelo de desenvolvimento atual possui carater excludente, desigual e
esgotante dos recursos naturais. De acordo com o0s autores, esse modelo leva a produgéo de
alarmantes niveis de poluicdo do solo, do ar e da agua, destruindo a biodiversidade vegetal e
animal, bem como ao esgotamento rapido das reservas minerais e dos demais recursos nao
renovaveis em basicamente todas as regides do planeta.

No Brasil, isso pode ser exemplificado ao considerarmos os dados do Sistema de Alerta
de Desmatamento (SAD), que mostram o desmatamento de 344km na Amazé6nia Legal em

2022, 0 que representou um aumento de 180% em relacédo ao ano de 2021 (Amorim et al. 2022).
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Ja no ano de 2023, os dados divulgados pelo SAD (Amorim et al., 2023) demonstraram que
entre agosto de 2022 e julho de 2023, o desmatamento da Amazonia Legal foi de 9.001 km?, o
que representou uma reducdo de 22,3% em relacdo ao mesmo periodo no ano anterior. Entre
janeiro e julho de 2023, o acumulado foi 42% menor que o registrado em 2022.

Paralelamente, 0 aumento do consumo das familias brasileiras também tem sido uma
preocupacio crescente. De acordo com o indice de Consumo das Familias (ICF), ap6s um
periodo de declinio acentuado durante a pandemia, houve uma significativa recuperacdo nos
ultimos anos. Em 2019, o ICF estava em 94,4, mas caiu para 79,4 em 2020 e continuou a
diminuir para 71,6 em 2021. No entanto, em 2022, o indice mostrou uma recuperacgao notavel,
com um crescimento de 11,1% em relagéo ao ano anterior. Essa tendéncia de aumento persistiu
em 2023, com um aumento adicional de 2,4% de abril para maio daquele ano (ICF, 2023). Esse
aumento do consumo pode ter impactos diretos no meio ambiente, contribuindo para a pressdo
sobre 0s recursos naturais e exacerbando os problemas ambientais ja existentes, como um maior
uso de recursos naturais, aumento da producdo de residuos e maior emissdo de gases de efeito
estufa, exacerbando os desafios ambientais globais.

De acordo com o Sistema de Estimativas de Emissdes de Gases de Efeito Estufa (SEEG,
2023), quase todas as areas avaliadas apresentaram altas nas emissdes entre 2021 e 2022. O
setor de mudanca do uso da terra foi 0 que mais impactou a alta nas emissées, mas outros setores
também registraram aumentos significativos, como agropecuéria (+3,8%), processos industriais
e uso de produtos (+8,2%) e energia (+12,2%). Esse cenario evidencia a necessidade urgente
de politicas sustentaveis que promovam o consumo consciente e reduzam o impacto ambiental,
de forma a equilibrar a recuperacéo econdmica com a protecdo do meio ambiente.

Enfatiza-se, assim, a importancia de uma reflex&o acerca da relagdo entre o ser humano
e 0 meio ambiente, entendendo que a Educacdo Ambiental Critica pode ser o caminho mais
efetivo para essa conscientizacdo. Conforme mencionado por Boff (2015), vive-se atualmente
em uma verdadeira crise social. Ao enfatizar a necessidade de considerar tanto 0s aspectos
emocionais quanto racionais na construcdo da comunidade, ndo estamos pressupondo uma
natureza humana essencialista, mas sim reconhecendo a complexidade e diversidade das
experiéncias humanas. Portanto, ao enfrentar a crise social atual, é fundamental promover uma
cultura que valorize tanto a razdo quanto a emocao, criando espacos onde as pessoas possam se
expressar livremente, se apoiar mutuamente e se responsabilizar pelo bem-estar coletivo.

Assim, € fundamental repensar a forma como nos relacionamos com a natureza,
buscando solugdes que promovam uma convivéncia sustentavel. Diante da crise ecoldgica

global, torna-se necessario que a Educacdo se baseie também em uma ética ambiental e construa
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uma nova compreensdo do ser humano, que seja responsavel consigo mesmo, com a vida e com
a historia. Nessa perspectiva, & urgente promover uma educacdo para a cidadania
socioambiental,? que seja considerada tanto um dever quanto um direito de todos os cidadaos,
visando viver bem em sociedade e em harmonia com seus ambientes de vida.

Grun (2001) nos faz refletir sobre como nossas concepg¢des e valores éticos influenciam
nossa relagdo com o meio ambiente e como a visdo mecanicista® e antropocéntrica* contribuiu
para a crise que enfrentamos atualmente. O autor destaca aspectos historico-epistemoldgicos
relevantes que levaram a ruptura da concepcao de natureza como organica, viva e animada,
substituida por uma visdo mecanicista e fragmentada, similar ao funcionamento de um reldgio,

dentre os quais cita-se:

a) A evolucdo do pensamento cientifico: Grun (2001) aborda como as concepcdes sobre
a natureza e a relagdo entre humanos e ambiente mudaram ao longo da histéria, desde
as visdes mitoldgicas e religiosas até a ascensdo do pensamento cientifico moderno.

b) O papel da filosofia e da religido: o autor examina como as filosofias e religides
moldaram as percepcGes da humanidade sobre a natureza, influenciando ideias sobre a
dominacdo, protecdo ou harmonia com o0 meio ambiente.

¢) A Revolucéo Industrial e o desenvolvimento do capitalismo: Grun (2001) analisa o
impacto da Revolug&o Industrial e do desenvolvimento do capitalismo na relagéo entre
humanos e natureza, destacando a exploracdo dos recursos naturais em nome do lucro
e os efeitos adversos sobre 0 meio ambiente.

d) As mudancas nas praticas agricolas e na urbanizacdo: Grun (2001) discute como as
mudancas nas praticas agricolas e o crescimento das areas urbanas alteraram

significativamente a paisagem e os ecossistemas, gerando desafios ambientais e sociais.

Ao entender esses antecedentes, podemos buscar alternativas que promovam uma

relacdo mais sustentdvel e harménica com o meio ambiente. Nesse sentido, Grun (2001)

2 De acordo com Miranda e Zaneti (2020, p. 14), a cidadania social, compreendida dentro dos limites de bem-estar
social e de direitos - como o da previdéncia social - que asseguram as pessoas em momentos de vulnerabilidade.
3 A visdo mecanicista € uma abordagem que enxerga o0 mundo e os fendmenos naturais como maquinas ou sistemas
mecanicos, onde cada parte opera de acordo com leis fixas e previsiveis (Grun, 2001). Essa perspectiva tende a
simplificar a complexidade dos sistemas naturais, tratando-os como composi¢des de pecas intercambiaveis e
isoladas umas das outras. Ela é frequentemente associada ao pensamento cartesiano, que busca compreender a
natureza através da fragmentacdo e andlise das partes componentes.

4 A visdo antropocéntrica é aquela centrada no ser humano, onde a humanidade é considerada o centro e medida
de todas as coisas (Grun, 2001). Nessa perspectiva, o valor e a importancia dos elementos naturais séo
determinados em relagdo a sua utilidade para os seres humanos. Isso pode levar a uma exploragdo excessiva dos
recursos naturais, negligenciando os impactos negativos sobre 0s ecossistemas e outras espécies.
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também examina o surgimento da consciéncia ambiental e do movimento ambientalista,
destacando os esforgos para promover a protecdo e a preservacdo da natureza em face das
ameacas ambientais crescentes.

Essas mudancas de paradigmas geraram a dicotomia entre natureza e cultura, bem como
entre sujeito e objeto, fortalecendo o racionalismo moderno (Grun, 2001). A viséo
antropocéntrica, que coloca o ser humano como o centro e medida de todas as coisas,
desempenha um papel significativo para desencadeamento da crise ecologica ou ambiental, isso
porque ela legitima a exploracdo desenfreada dos recursos naturais, desconsiderando o valor
intrinseco dos outros seres vivos e dos ecossistemas.

Essa perspectiva justifica praticas que priorizam o crescimento econémico e o conforto
humano imediato, muitas vezes a custa da saude ambiental e da sustentabilidade a longo prazo
(Grun, 2001). A partir disso, Grun (2001) ressalta que essa crise ndo se limita apenas ao ambito
ambiental, mas é, na verdade, um sintoma da crise mais ampla da cultura ocidental, a crise
social.

Portanto, é possivel entender que a luta pela sustentabilidade ambiental é inseparavel da
luta por uma sociedade mais justa e equitativa, em que o individuo tenha consciéncia de que
suas agOes impactam diretamente 0 meio ambiente. Nesse sentido, entende-se que a crise
ambiental e o desenvolvimento sustentavel estdo intimamente relacionados. A crise ambiental
refere-se as sérias ameacas e desafios que o planeta enfrenta devido a degradacdo ambiental e
ao esgotamento dos recursos naturais (Jacobi, 2003). Essa crise é impulsionada principalmente
pelas atividades humanas, como a industrializacdo, a exploracdo intensiva de recursos, a
poluicdo e as mudangas climaticas (Jacobi, 2003).

Por outro lado, o desenvolvimento sustentavel busca encontrar solugdes para conciliar
0 crescimento econémico, a equidade social e a preservacdo ambiental (Jacobi, 2003). A
proposta ¢ de uma abordagem que atende as necessidades presentes sem comprometer a
capacidade das futuras geracdes de atenderem as suas proprias necessidades, acreditando-se
que a Educacdo Ambiental € um caminho vidvel para alcancar esse desenvolvimento
sustentavel, uma vez que propicia a conscientizacdo e o entendimento critico sobre a
interdependéncia entre crescimento econdémico, equidade social e preservagdo ambiental.

De acordo com Jacobi (2003), a concepcédo de sustentabilidade envolve a necessidade
de estabelecer limites ao crescimento e implementar iniciativas que considerem a participacdo
ativa de parceiros sociais relevantes. Essas iniciativas devem ser apoiadas por praticas
educacionais e por um processo de dialogo informado, que fortaleca o senso de

corresponsabilidade e promova a adocéo de valores éticos.
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E fundamental reconhecer que uma politica de desenvolvimento voltada para uma
sociedade sustentavel ndo pode negligenciar as dimensdes culturais e as relagdes de poder
existentes. Além disso, € necessario considerar os limites ecoldgicos, caso contrario, estaremos
perpetuando um modelo predatdrio de desenvolvimento. A abordagem sustentavel requer uma
mudanca profunda nos paradigmas dominantes, levando em conta a interdependéncia entre as
dimensdes ambientais, sociais e culturais. Somente assim poderemos avangar em diregdo a um

modelo de desenvolvimento mais equilibrado e duradouro.

2.2 Da perspectiva do desenvolvimento sustentavel

O conceito de desenvolvimento sustentavel surge para enfrentar a crise ecoldgica, com
pelo menos duas correntes alimentando o processo (Meadows et al., 2012). Uma primeira,
focada no trabalho do Clube de Roma, reline suas ideias, publicadas sob o titulo Limites de
Crescimento, em 1972, segundo as quais, para alcancar a estabilidade econdmica e ecoldgica,
propbe-se congelar o crescimento da populacdo e capital global, mostrando a realidade de
recursos limitados e indicando uma forte propensédo ao controle demografico (Meadows et al.,
2012).

A segunda esta ligada as criticas ambientais a0 modo de vida contemporaneo e se
espalhou desde a Conferéncia de Estocolmo de 1972 (Jacobi, 2017). Pressupde a existéncia de
sustentabilidade social, econébmica e ecoldgica (Jacobi, 2017). Essas dimensdes explicitam a
necessidade de melhorar os padrdes de vida e a qualidade de vida compativeis com a protecédo
ambiental. Foi criado para responder a necessidade de harmonizar processos ambientais com
processos socioecondmicos, com vistas a favorecer as necessidades humanas presentes e
futuras (Jacobi, 2017).

A principal virtude dessa abordagem € que, além da incorporacéo definitiva dos aspectos
ecoldgicos no campo tedrico, ela sublinha a necessidade de reverter a tendéncia autodestrutiva
dos processos de desenvolvimento em seus abusos contra a natureza (Jacobi, 2017). Entre as
transformacoes globais das duas ultimas décadas, as relacionadas a degradacdo ambiental e &
crescente desigualdade entre regides desempenham um papel importante no fortalecimento da

adog&o de esquemas complementares® (Jacobi, 2017). Portanto, por um lado, sdo articulados os

> Trata-se de estratégias ou abordagens complementares que sio adotadas em resposta as transformacdes globais,
como a degradacdo ambiental e a crescente desigualdade entre regifes (Jacobi, 2017). Esses esquemas
complementares sdo mecanismos ou sistemas adicionais que sdo implementados para lidar com os desafios e
consequéncias dessas transformaces. Eles podem incluir politicas, programas, projetos ou iniciativas que visam
mitigar os impactos ambientais e reduzir a desigualdade, oferecendo solu¢Ges complementares ou alternativas aos
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impactos da crise econdmica dos anos 1980 e a necessidade de repensar os paradigmas
existentes; por outro, o alarme dado pelos fenémenos do aquecimento global e a destruicdo da
camada de 0z6nio, entre outros problemas (Jacobi, 2017).

Salienta-se que a crise econémica da década de 1980 teve um impacto significativo no
contexto da crise ambiental. Nesse contexto, muitos paises adotaram politicas de
desenvolvimento voltadas para a exploracdo intensiva de recursos naturais e 0 aumento da
producdo industrial, sem considerar adequadamente os impactos ambientais associados (Jacobi,
2017).

Essas politicas de crescimento econdmico acelerado muitas vezes resultaram em um
aumento na exploragdo de recursos naturais, como desmatamento, polui¢do do ar e da &gua,
degradacéo do solo e perda de biodiversidade. Além disso, o crescimento industrial acelerado
contribuiu para a emissao de gases de efeito estufa e o agravamento das mudancas climaticas
(Jacobi, 2017).

No Brasil, essa crise econémica, que afetou varias partes do mundo, teve origem em
uma série de fatores, como a elevada inflacdo, 0 aumento da divida externa brasileira, a
instabilidade financeira e a recessdo global. Uma das consequéncias dessa crise econdmica foi
a busca por solucdes para reativar as economias e impulsionar o crescimento (Jacobi, 2017).

Desde 1987, a publicacdo do Relatério Brundtland, intitulado "Nosso futuro comum"
(ONU, 1988), apoiava a ideia de desenvolvimento sustentavel radical, indicando um ponto de
virada no debate sobre os impactos do desenvolvimento (ONU, 1988). Além de fortalecer as
relacGes necessarias entre economia, tecnologia, sociedade e politica, chama a atencdo também
para a necessidade de fortalecer uma nova posicao ética em relagdo a conservacdo ambiental,
caracterizada pelo desafio da responsabilidade entre geracdes e entre membros da sociedade
dos nossos tempos (ONU, 1988).

Essa abordagem busca enfrentar a crise ambiental, econdmica e social existente,
reconhecendo a interconexdo desses problemas, estando mais vinculada a concep¢édo
estabelecida na Declaracdo de Estocolmo (1972). O desenvolvimento sustentavel radical
transcende a simples atencdo superficial as questdes ambientais e sociais, buscando solucdes
mais abrangentes e transformadoras. Embora ainda prevalegca como uma ideia com grande
influéncia intelectual e forca de impacto, a implementagcdo dessa abordagem muitas vezes
ocorre por meio de discursos e praticas atomizadas, ou seja, agdes fragmentadas em diferentes

contextos.

métodos tradicionais. Esses esquemas complementares podem ser adotados tanto em nivel local quanto global,
buscando abordagens mais abrangentes e integradas para lidar com os problemas socioambientais.
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O desenvolvimento sustentavel sé pode ser entendido como um processo no qual, por
um lado, as restricbes mais importantes estdo relacionadas a exploragdo de recursos, a
orientacdo do desenvolvimento tecnologico e a estrutura institucional (Jacobi, 2003). Por outro
lado, o crescimento deve enfatizar os aspectos qualitativos, em particular os relacionados a
equidade, o uso de recursos - em particular energia e &gua - e a geracdo de residuos e
contaminantes (Jacobi, 2003).

Além disso, a énfase no desenvolvimento deve ser focada na superacdo de déficits
sociais, necessidades basicas e mudancas nos padrdes de consumo, especialmente nos paises
desenvolvidos, a fim de manter e aumentar os recursos basicos, especialmente a agricultura,
energia, biologia, minerais, ar e a4gua (Jacobi, 2003). Pode-se dizer que as causas das atividades
ecologicamente predatdrias sdo atribuidas a instituicdes sociais, sistemas de informacédo e

comunicacdo e aos valores adotados pela sociedade na economia (Jacobi, 2007).

2.3 A Educacdo Ambiental nas perspectivas Conservacionista, Pragmatica e Critica no

contexto educacional brasileiro

Em um contexto histérico, as discussbes sobre os problemas ambientais se
intensificaram na Conferéncia de Estocolmo, ocorrida na Suécia (1972), configurando-se como
a primeira Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, em que a principal
questdo discutida estava na conscientizacdo dos cidadaos sobre a problematica ambiental. As
discussbes fomentavam caminhos na formacdo de uma sociedade que despertasse a
compreensdo critica e cidada em relagcdo aos problemas ambientais e, destacou-se, também,
uma educacéo voltada para a reflexdo das préaticas e prevencdo individual, como também no
coletivo (UNESCO, 1976).

E de consenso geral que a UNESCO/PNUMA produziu a primeira declaracio sobre
Educacdo Ambiental em Belgrado em 1975 (Palmer, 1998). O breve conjunto abrangente de
objetivos (UNESCO, 1975) sdo resumidos da seguinte forma: (a) promover uma
conscientizacao e preocupacao clara sobre questdes econémicas, sociais, politicas e ecoldgicas
e interdependéncia em areas urbanas e rurais; (b) fornecer a cada pessoa oportunidades para
adquirir conhecimentos, valores, atitudes, comprometimento e habilidades necessarias para
proteger e melhorar 0 meio ambiente; e (c) criar novos padrdes de comportamento de
individuos, grupos e sociedade como um todo em relagdo ao meio ambiente.

Seguidamente foi realizada a Conferéncia Intergovernamental de Thilisi em 1977, com

a participacdo da UNESCO, da ONU e da antiga Unido Soviética, nela sairam importantes
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aportes nas defini¢des, objetivos, principios e as estratégias para a Educacdo Ambiental no
mundo. Sato (2002), expressou que a conferéncia constituiu:

Um processo de reconhecimento de valores e clarificacdo de conceitos,
objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em
relacdo ao meio, para entender e apreciar as inter-relagdes entre os seres
humanos, suas culturas e seus meios biofisicos. A Educacdo Ambiental
também esta relacionada com a préatica das tomadas de decises e a ética que
conduzem para a melhoria da qualidade de vida (Sato, 2002, p. 23-24).

A Carta de Belgrado foi ratificada em 1977 como a Declaragdo de Thilisi
(UNESCO/UNEP,1978) e lancou as bases para o trabalho subsequente em Educacao
Ambiental. A Carta também sugeriu que ameacas ao meio ambiente podem ser abordados
através de pesquisas cientificas e avancos tecnolégicos.

Neste interim, a Educacdo Ambiental comegou a ser considerada como uma estratégia
para a integracdo entre a humanidade e o meio ambiente. Conforme explanado por Dias (2003)
em 1977, na Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental de Thilisi endossou-
se a rogatoria concernente a demanda da Educagdo Ambiental como paradigma no que se refere

a ética,® envolvendo o homem e 0 meio ambiente.

A Educacdo Ambiental é a dimensdo dada ao conteldo e a pratica da
educacéo, orientada para a resolucdo dos problemas concretos do ambiente,
através de enfoques interdisciplinares e de uma participacdo ativa e
responsavel de cada individuo e da coletividade (Dias, 2003, p.98).

Ja o olhar da UNESCO sobre esse contexto, ressalta a Educacdo Ambiental enfatizando

que:

E um processo permanente no qual os individuos e a comunidade tomam
consciéncia do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos, habilidades,
experiéncias, valores e a determinacdo que os tornam capazes de agir,
individual ou coletivamente, na busca de solucbes para os problemas
ambientais, presentes e futuros (UNESCO, 1987).

A educacdo que utiliza as descobertas da ciéncia e da tecnologia deve desempenhar um

papel de lideranga na conscientizacdo e uma melhor compreensdo dos problemas ambientais.

® Essa visdo da Educacdo Ambiental como um paradigma ético fundamenta-se no valor universal que é a vida. A
partir da Educacdo Ambiental é possivel promover uma reflex&o sobre as responsabilidades éticas e morais dos
individuos em relacdo a natureza e ao planeta. Essa abordagem reconhece a interdependéncia entre todas as formas
de vida e enfatiza a importancia de respeitar e proteger 0 meio ambiente para 0 bem-estar das geragdes presentes
e futuras.
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Aqui comegcamos a ver o acoplamento da Educacdo Ambiental e cientifica. Em 1987, foi
publicado um estudo intitulado Our Future Common, mais conhecido como Relatorio de
Brundtland (Comissdo Mundial de Ambiente e Desenvolvimento - WCED, 1987). A ideia de
desenvolvimento sustentavel foi introduzida e definida como “Desenvolvimento que atenda as
necessidades do presente sem comprometer a capacidade das geracdes futuras para atender as
suas proprias necessidades” (WCED, 1987 p. 54).

Assim, a compreensdo da Educacdo Ambiental evoluiu ao longo dos anos, gerando
varias defini¢des a medida que se reconhecia sua complexidade e abrangéncia. Layrargues e
Lima (2014) salientam a necessidade de descartar a no¢do equivocada de uma Educagio
Ambiental homogeénea, pois ela representa um campo vasto e diversificado. No Brasil, esse
campo foi estabelecido nas décadas de 1970 e 1980, e sua configuracdo ao longo dos anos
subsequentes foi moldada pelo contexto historico (Lima, 2009).

A propria Constituicdo Federal do Brasil de 1988, em sua abordagem inicial, tratou a
Educacdo Ambiental dentro de uma concepg¢do mais conservadora. Esta perspectiva inicial
muitas vezes se limita a uma visdo simplificada, focando em aspectos superficiais de
conscientizacdo e preservacdo, sem necessariamente abordar as causas estruturais dos
problemas ambientais.

Segundo a Constituigao Federal Brasileira, a Educacdo Ambiental ¢ considerada um
componente essencial e inseparavel da educagdo nacional, sendo incumbéncia do poder publico
desenvolver politicas que incorporem essa dimensdo ambiental. Garantir o acesso de toda a
populacdo a esse conjunto educacional ¢ um direito fundamental, promovendo o engajamento
social na conservagdo, recuperacao e aprimoramento do meio ambiente. Esses principios
encontram respaldo no artigo 225 da Constitui¢do, que assegura a todos o direito a um ambiente
equilibrado e saudavel (Brasil, 1988).

No ano de 1992, na cidade do Rio de Janeiro, no Brasil, acontece a segunda maior
conferéncia de renome internacional: A Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o Meio Ambiente
e Desenvolvimento (Ri0-92). A partir dessa Conferéncia alguns documentos sdo estabelecidos
como norte para a Educacdo Ambiental: a) A Carta Brasileira, que teve como pressuposto, a
exigéncia de compromisso de esfera federal, estadual e municipal para a Educagdo Ambiental
em todos os niveis de Ensino b) A Agenda 21, que teve como objetivo principal o uso
equilibrado dos recursos naturais e a preservacdo dos recursos naturais ¢ ¢) o Tratado de
Educacao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global com a finalidade
de exigéncia por parte da sociedade civil um delineamento mais congruente de desenvolvimento

(EFFTING, 2007).
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A Cupula da Terra, realizada no Rio de Janeiro (1992), resultou na Agenda 21, que serviu
de acdo programa para as nacdes alcancarem o desenvolvimento sustentdvel. Mais
recentemente, os Estados Unidos / Nagoes Unidas (UNESCO, 2005) declarou 2005-2014 como
a Década da Educagdo para Desenvolvimento sustentavel. Tais cartas e relatorios apontam para
um compromisso com os direitos humanos; um compromisso com a justi¢a social € economica
para todos; uma obrigacao intergeracional da responsabilidade, prote¢do e restauracao da vida
em toda a sua diversidade; e um compromisso de construir uma cultura de tolerancia e paz,
local e globalmente. Consequentemente, muitos programas, politicas e estruturas surgiram em
todo o mundo em um esforgo para entender, desenvolver e implementar Educagdo Ambiental
(Philippi Jr. e Pelicioni, 2002).

Em termos de legislacéo brasileira, a Lei n°®9.795/1999 é a norma legal responsavel por
dispor acerca da educacao ambiental no pais. Em seu ambito, a referida lei instituiu a Politica
Nacional de Educagcdo Ambiental (PNEA) (Brasil, 1999). Segundo Philippi Jr. e Pelicioni
(2002), uma grande contribuicdo desta lei foi a incluséo, em seu texto, especificamente em seu

artigo 1°, de um conceito para Educacdo Ambiental, estando este assim delimitado:

Art. 1° [...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade
(Brasil, 1999).

E possivel dizer que a PNEA trouxe diretrizes para o entendimento da Educagdo
Ambiental como aquela voltada para a conscientizagdo publica sobre questdes ambientais, a
promoc¢ao da compreensdo da complexidade dos problemas, a estimulacdo do pensamento
critico e a participagdo ativa na preservagao, conservagao e recuperacao do meio ambiente,
garantindo a sustentabilidade socioambiental.

Disp0e, ainda, a referida lei, em seu artigo 2°, sobre se considerar a Educacdo Ambiental
como um componente permanente e essencial da educacgdo nacional, que deve estar presente,
de forma articulada, em todas as modalidades e niveis do processo educativo, em carater nao-
formal e formal (Brasil, 1999). A formal é aquela realizada dentro das institui¢des escolares,
seguindo diretrizes curriculares e a educacdo ndo formal refere-se a atividades e praticas
educativas direcionadas para sensibilizar a sociedade sobre questdes ambientais € promover sua
organizacdo e participacdo na preservacao do meio ambiente (Brasil, 1999, art. 13).

Importante mencionar que a aprendizagem nao formal também € intencional, e diferente

da formal por normalmente ser fornecida fora de ambientes formais (por exemplo, escola,
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universidade) (Beck; Gunzel, 2017). Outras maneiras uteis de pensar sobre a aprendizagem e o
espaco de que ela precisa incluem a aprendizagem incidental, que reconhece o valor das
oportunidades inesperadas e do espago conectivo e intermedidrio da aprendizagem (Beck;
Gunzel, 2017). Essa forma articulada de se trabalhar a Educagdo Ambiental, com base na
educagdo formal e informal, pode ser verificada nos artigos 4° e 5° que estabelecem os
principios basicos e os objetivos fundamentais da Educagdo Ambiental, respectivamente, sendo

estes os segu intes:

Art. 4° Sdo principios basicos da educagdo ambiental:

I - 0 enfogque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

111 - o pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagéo entre a ética, a educagéo, o trabalho e as préaticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual
e cultural.

Art. 5° Sdo objetivos fundamentais da educagdo ambiental:

| - 0 desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecolégicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e
éticos;

Il - a garantia de democratizacao das informac6es ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social,;

IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservagdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a
defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da
cidadania;

V - 0 estimulo a cooperacao entre as diversas regides do Pais, em niveis micro
e macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a tecnologia;
VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade (Brasil, 1999).

Para Philippi Jr. e Pelicioni (2002), a Educacdo Ambiental contribui para o
desenvolvimento de comportamentos e valores voltados a compreensdo da relagdo que se
estabelece entre o ser humano e o meio ambiente que o rodeia, contribuindo, com isso, para

proporcionar maior conscientizacdo acerca da necessidade de preservacdo do meio ambiente



33

para uso pelas presentes e futuras geracGes. Também assim entende Dias (2009), ao sustentar a
pertinéncia da Educacdo Ambiental como um instrumento para conscientizar acerca do carater
intergeracional que € dotado o direito ao uso e gozo de um meio ambiente ecologicamente
equilibrado.

Dessa forma, a Educacdo Ambiental busca ndo apenas transmitir informagdes, mas
também desenvolver habilidades, atitudes e valores que incentivem ag¢des positivas em relacao
ao meio ambiente (Lipai; Layrargues; Pedro, 2007). Isso pode ser feito por meio de programas
educacionais, projetos comunitarios, atividades praticas e iniciativas de engajamento civico.

Nesse sentido, Amado (2016) compreende a Lei n® 9.795/1999 como relevante norma
legal para a protecdo e preservacdo do meio ambiente, a medida que colabora para a
disseminacdo da consciéncia ecoldgica por meio da insercdo que promove a Educacdo
Ambiental na educacdo nacional. A Constituicdo Nacional, ao tratar a Educacdo Ambiental,
reflete uma compreensao inicial que pode ser considerada conservadora, € a Lei n®9.795/1999,
embora represente um avanco, ainda pode ser vista como parte desse contexto. Dessa forma, é
imperativo reconhecer a necessidade de ultrapassar as limitacfes dessa abordagem inicial.

Layrargues e Lima (2014) identificam trés macrotendéncias que atravessam a Educacao
Ambiental no Brasil. Duas delas, denominadas Conservacionista e Pragmatica, mantém-se
dentro de parametros que ndo necessariamente questionam a estrutura social existente. Por
outro lado, a terceira tendéncia, conhecida como Critica, representa uma abordagem alternativa,
que busca justamente questionar e analisar a estrutura socioeconomica vigente.

A corrente Conservacionista na Educa¢do Ambiental estd intimamente ligada aos
principios da Ecologia, enfatizando o cultivo do afeto e apego pela natureza, com a expectativa
de induzir mudangas comportamentais nos individuos (Sauvé, 2005). No entanto, esta
abordagem tende a negligenciar as dimensdes sociais, politicas e culturais dos problemas
ambientais, concentrando-se principalmente em temas como biodiversidade, Unidades de
Conservacao (UCs), biomas e ecoturismo, entre outros.

Essa tendéncia remonta aos estagios iniciais da Educacdo Ambiental, caracterizando-se
como tecnicista e desvinculada de posicionamentos politicos, refletindo, em parte, o contexto
do regime militar que prevalecia no Brasil naquela época (1964-1985) (Layrargues; Lima,
2014). Esta vertente enfatiza a importancia da conservagdo dos recursos naturais e da
biodiversidade, promovendo a ideia de que ¢ crucial proteger ecossistemas, espécies e habitats
ameacados para garantir um equilibrio ambiental sustentavel para as geragdes futuras.

Ao contrario da abordagem Conservacionista, a abordagem Pragmaética nao se restringe

apenas aos aspectos bioldgicos, mas também se preocupa com questdes mercadoldgicas e
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tecnologicas. Esta macrotendéncia se alinha a estrutura social existente, evitando confrontos
diretos com essa estrutura e focando principalmente na otimizacdo de processos em vez de
questiona-los profundamente (Layrargues; Lima, 2014).

Esta tendéncia concentra-se na aplicagdo pratica dos conhecimentos e na resolucao de
problemas ambientais reais. Ela destaca a importancia de estratégias realistas e viaveis, como a
gestdo sustentavel dos recursos, a reciclagem, a reducdo do consumo e o uso de energias
renovaveis (Layrargues; Lima, 2014).

A abordagem Pragmatica da Educagdo Ambiental, conforme descrita, € criticada por sua
énfase excessiva nas praticas educativas conteudistas, que tendem a ser ahistoricas, apoliticas,
instrumentais ¢ normativas (Fernandes; Kataoka; Suriani-Affonso, 2021). Essa perspectiva,
muitas vezes, adota uma visao tecnicista, buscando solu¢des para os problemas ambientais
principalmente através do alinhamento do desenvolvimento econdmico com o manejo
sustentavel dos recursos naturais (Fernandes; Kataoka; Suriani-Affonso, 2021).

De acordo com Reigota (2007), a abordagem Pragmatica corre o risco de se tornar uma
extensdo do modelo Conservacionista, especialmente quando ¢ influenciada pela otica do
mercado. Ao colocar o consumo como horizonte a ser alcangado pela sociedade, ela tende a se
alinhar com os principios capitalistas do pos-guerra fria, tratando a natureza como um recurso
a ser explorado pelo ser humano, embora com a preocupagdo de nao esgota-lo completamente,
sob o risco de comprometer a propria sobrevivéncia da humanidade.

Um dos principais problemas da abordagem Pragmatica ¢ a sua omissdo dos processos
de desigualdade e injustica social. Ao se concentrar principalmente nas solugdes técnicas e
normativas para os problemas ambientais, ela muitas vezes negligencia as questdes estruturais
que subjazem a degradag¢do ambiental, como as disparidades socioecondmicas € as injustigas
ambientais. Isso resulta em uma abordagem superficial e incompleta da Educacdo Ambiental,
que ndo aborda efetivamente as causas fundamentais dos problemas ambientais (Ribeiro;
Cavalcante; Sollero, 2021).

Portanto, uma critica fundamental a Educagao Ambiental Pragmatica € sua incapacidade
de lidar adequadamente com as complexidades e interconexdes entre questdes ambientais,
sociais, economicas e politicas. Em vez de promover uma transformagdo genuina na relagao
entre sociedade e ambiente, ela corre o risco de perpetuar e legitimar estruturas de poder
existentes, mantendo assim o status quo em vez de buscar mudangas significativas e
sustentaveis (Amabis et al., 2020).

A tendéncia Critica se origina das mudangas historicas e sociopoliticas durante a

redemocratizagdo brasileira, sendo influenciada pelos movimentos sociais dos anos 80-90
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(Layrargues; Lima, 2014). Essas mudancas incluem a ampliacdo do debate ambiental ¢ a
aproximacao entre 0s movimentos sociais € ambientalistas. Esta corrente representa a aplicagao
dos principios democraticos € emancipatdrios do pensamento critico na educagao. Se opoe ao
conservadorismo das tendéncias anteriores, as quais sao condescendentes com o neoliberalismo
(Layrargues; Lima, 2014).

O diferencial da abordagem critica ¢ seu foco na problematizacdo e politizagdo das
questdes ambientais, indo além dos aspectos bioldgicos ou da simples melhoria da eficiéncia
ambiental (Layrargues; Lima, 2014). Essa vertente busca o enfrentamento politico das
desigualdades e injusticas socioambientais. Destaca-se por abordar a complexidade das
questdes ambientais, rejeitando o reducionismo das agdes individuais em prol de um bem
comum (Layrargues; Lima, 2014).

A abordagem critica da Educacdo Ambiental destaca-se por sua preocupag¢do em
promover o debate e o didlogo entre as diversas areas do conhecimento, buscando redefinir
objetos de estudo e saberes (Layrargues; Lima, 2014). Diante dos desafios impostos pela
sociedade atual, essa abordagem propde a constru¢do de um novo modelo de sociedade,
caracterizado pela ecologia equilibrada, diversidade cultural, justiga social e participacdo
politica ativa (Layrargues; Lima, 2014).

Autores como Layrargues (2006) e Guimaraes (2004) enfatizam a necessidade de
ressignificar a Educacdo Ambiental como "critica", com o objetivo de contribuir efetivamente
para a transformagao da realidade socioambiental. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental Critica
¢ concebida como um processo pedagodgico que busca compreender a complexidade da
sociedade atual e promover ideias e praticas coletivas capazes de estruturar um novo modelo
de sociedade, levando em consideragao a interdependéncia entre os seres humanos € o meio
ambiente.

Essa abordagem critica também se relaciona com os conceitos de Sauvé (2005), que
introduz a ideia de que os problemas ambientais sdo, essencialmente, decorrentes de questdes
sociais e dos jogos de interesse e poder. Para Sauvé (2005), o ser humano nao pode ser
considerado externo ao meio ambiente, sendo parte integrante de um sistema complexo. Assim,
a Educacdao Ambiental Critica propde uma reflexao sobre o papel da humanidade nas questdes
socioambientais, promovendo um pensamento sistémico que considera o passado, o presente €
o futuro nas tomadas de decisao.

Além disso, a abordagem critica enfatiza a importancia da transformagao social e da
justica social como elementos essenciais para alcangar um pensamento emancipatorio e

transformador. Nesse contexto, as dimensdes politica e social da educagdo e da vida humana
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sdo fundamentais para a compreensao da relagdo entre os individuos, seus valores, crencas e
subjetividades, conforme destacado por Layrargues e Lima (2014). Assim, a Educagdo
Ambiental Critica busca nao apenas entender as questdes ambientais, mas também promover a
conscientizagdo € a acao coletiva para enfrentar os desafios socioambientais de forma integral
e inclusiva.

Essa linha compreende que as questdes ambientais emergentes tém diversas facetas de
poder e dominacdo. Para construir um conhecimento transformador, ela contesta o
reducionismo como premissa, reconhecendo a necessidade de uma abordagem holistica e
multifacetada (Sauvé, 2005). Dessa forma, esta perspectiva visa analisar criticamente as
questdes ambientais, questionando as estruturas sociais, politicas e econdmicas que contribuem
para os problemas ambientais, buscando criar um senso de responsabilidade coletiva e
promover a conscientizagdo sobre como as decisdes individuais e coletivas impactam o meio
ambiente. Lembra-se que a Educacdo Ambiental Critica ¢ uma abordagem polivalente que
incorpora diversas correntes teoricas e praticas, sendo a perspectiva freiriana uma delas.

As diretrizes atuais para a Educagdo Ambiental, segundo Layrargues e Lima (2014),
refletem elementos tanto da tendéncia Conservacionista quanto da Pragmatica. Este
direcionamento enfatiza a conservacdo da biodiversidade através da sensibiliza¢do, mas
também busca fortalecer e capacitar a populacdo por meio da Educacdo Ambiental,
caracteristica da tendéncia critica. Isso evidencia a presenga de duas das trés orientacdes
politico-pedagodgicas na pratica da Educacdo Ambiental no Brasil.

Porém, Layrargues e Lima (2014) compartilham a ideia de que a tendéncia critica esta
em expansao e pode ser dominante, principalmente entre atores influentes como professores,
educadores, pesquisadores e técnicos, que compdem o 'nucleo orientador'. No entanto, ainda ha
consideravel influéncia da abordagem Pragmatica, conforme apontado por esses autores.

No entanto, mesmo diante dessa dualidade de abordagens, é importante reconhecer que
estamos vivendo em uma era em que a informagdo desempenha um papel cada vez mais
relevante. Com o advento do ciberespaco, da multimidia e da internet, a educacdo para a
cidadania ganha uma nova dimensao, representando a possibilidade de motivar e sensibilizar
as pessoas para transformar as vérias formas de participacdo na defesa da qualidade de vida
(Amado, 2016).

Deve-se enfatizar que a Educacdo Ambiental assume cada vez mais uma funcéo
transformadora, na qual a corresponsabilidade das pessoas se torna um objetivo essencial para

promover um novo tipo de desenvolvimento: o desenvolvimento sustentavel. E essa funcéo
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transformadora que é defendida na Educacdo Ambiental Freireana, conforme aborda-se na

secao a seguir.

2.4 Educacdo Ambiental Freireana, articulando politica e ética para a formacdo humana

A abordagem freireana nos convida a refletir sobre a importancia de incorporar a
realidade concreta dos alunos no processo educacional, promovendo uma educacdo que seja
relevante, significativa e transformadora. Nessa perspectiva, a educacdo é vista como uma
pratica libertadora, que promove o resgate da humanizacdo e a valorizacdo das relagdes
dialdgicas. Analisar o cotidiano escolar, a forma como os educadores se relaciona com 0s
educandos, os fundamentos didatico-pedagdgicos do trabalho docente, sdo elementos
necessarios para a investigacdo sobre a educacdo voltada para a construcdo da autonomia
discente.

Paulo Freire, educador brasileiro reconhecido por seu trabalho na educacao critica e
libertadora, é reconhecido até hoje por suas inimeras contribui¢des a educagdo, sobretudo na
area da educacgdo popular. Suas obras provocaram e continuam provocando grandes debates e
reflexdes em diversos campos. Para ele, a educagdo ¢ o meio pelo qual se promove a
transformagdao do individuo. Essa transformacdo significa capacitar o educando a ser o
“verdadeiro protagonista da construcao” do seu proprio conhecimento (Oliveira, 2008).

Dickmann e Stanqueviski (2019) enfatizam que a pedagogia freiriana tem como objetivo
resgatar a verdadeira vocacdo ontolégica do ser humano: a humanizacdo. Esse processo de
humanizagdo se desenvolve no contexto do didlogo entre os individuos e seus saberes sobre o
mundo. O dialogo é entendido como um encontro genuino e uma construcao coletiva, onde 0s
individuos compartilham conhecimentos, experiéncias e reflexdes de forma muatua e respeitosa.
Nesse processo dialégico, a humildade e a fé desempenham papéis essenciais.

Ao referenciar Paulo Freire, encontramos a afirmag¢do de um dos saberes indispensaveis:
o ensino demanda a convic¢do de que a mudanga ¢ possivel (Marcomim; Mendonla; Mazzuco,
2008). Essa convic¢do ¢ fundamental para desafiar e transformar a percepgdo arraigada e
limitada do ser humano em relagdo ao mundo, permitindo a esperanca de um futuro mais

sustentavel e consciente (Marcomim; Mendonla; Mazzuco, 2008, p. 74).

Sua presenga se véa tornando convivéncia, que seu estar no contexto va virando
estar com ele, € o saber do futuro como problema e ndo como inexorabilidade.
E o saber da Historia como possibilidade e ndo como determinago. O mundo
ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
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interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel
no mundo nao € s6 o de quem constata o que ocorre, mas também o de quem
intervém como sujeito de ocorréncia. Nao sou apenas o objeto da Historia,
mas seu sujeito igualmente. No mundo da Historia, da cultura, da politica,
constato nao para me adaptar, mas para mudar. No proprio mundo fisico minha
constatacdo ndo me leva a impoténcia. (Freire, 2008, p. 76-77).

A Educagao nao ocorre fora da vida, tampouco se restringe apenas ao pensamento das
pessoas. Ela se desdobra ao longo de nossas experiéncias. Isso se aplica também a Educacao
Ambiental. Para que essa modalidade educativa seja efetiva, é essencial fundamenté-la em um
ciclo de "agdo-reflexdo-acao" (Freire, 2008). Nao ¢ suficiente apenas agir imitando modelos
pré-estabelecidos, assim como nao faz sentido apenas refletir sobre problemas ambientais sem
se envolver na busca por alternativas (Freire, 2008).

Segundo Paulo Freire, a pratica educativa vai além da interpretagdo textual e do ensino
de contetdo. Reigota (1999), influenciado por Freire, destaca a necessidade de criar espagos
que acolham a diversidade de ideias, sentimentos e vivéncias. Para ele, a Educagdo Ambiental
ndo se restringe apenas aos métodos convencionais de ensino e aprendizagem. Em suas
palavras: “a Educacdo Ambiental ndo se resume a mera transmissao de técnicas ou contetidos
formais, ja que as disciplinas dos curriculos escolares abarcam esses aspectos em diferentes

niveis de ensino” (Reigota, 1995, p. 23).

Por que ndo aproveitar a experiéncia que t€m os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico, para discutir, por exemplo, a poluicao
dos riachos e dos corregos ¢ os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os
lixdes e os riscos que oferecem a satde das gentes. Por que ndo ha lixdes no
coragdo dos bairros ricos € mesmo puramente dos centros urbanos? (Freire,
2008a, p. 30).

Paulo Freire, como educador politico, ndo considerava os problemas ambientais como
questdes isoladas. Ele via as questdes ecologicas de forma ampla, envolvendo aspectos
politicos, econdmicos e sociais, ou seja, todas as dimensdes das relagdes humanas (Vasconcelos,
2011).

Assim como na educagdo em geral, suas contribui¢cdes tém um papel fundamental na
Educacdo Ambiental. Através de sua praxis centrada no didlogo, Freire (2008a) oferece
diretrizes cruciais para integrar a Educagdo Ambiental em todos os aspectos da sociedade,

dentre as quais cita-se:
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a) Dialogo e participacao: Freire (2008a) enfatiza a importancia do didlogo como uma
pratica educativa fundamental, onde todas as vozes sdo ouvidas e respeitadas. Na
Educagao Ambiental, isso significa envolver todas as partes interessadas - comunidades
locais, cientistas, governos, empresas, entre outros - na tomada de decisdes e na busca
por solugdes para os problemas ambientais.

b) Conscientizacao critica: Freire (2008a) defende a conscientizagdo critica como um
processo pelo qual os individuos se tornam conscientes das estruturas de poder e das
injusti¢as sociais que contribuem para os problemas ambientais. Isso implica em
analisar criticamente as relagdes entre sociedade e meio ambiente, questionar as praticas
predatorias e buscar alternativas mais sustentaveis.

c¢) Empoderamento e acao transformadora: Freire (2008a) acredita que a educagao deve
capacitar as pessoas a agir de forma transformadora em suas realidades. Na Educacao
Ambiental, isso significa capacitar as comunidades a identificar e enfrentar os desafios
ambientais locais, promovendo agdes coletivas para a conservagdo € o uso sustentavel
dos recursos naturais.

d) Interdisciplinaridade e contextualizacio: Freire (2008a) defende uma abordagem
interdisciplinar e contextualizada da educagdo, que reconheca a complexidade ¢ a
interconexao entre diferentes aspectos da realidade. Na Educacdo Ambiental, isso
implica em integrar conhecimentos de diversas areas - como ciéncias naturais, ciéncias
sociais, economia, cultura e politica - para uma compreensdao mais abrangente dos

problemas ambientais e das possiveis solugoes.

Essas diretrizes t€m como objetivo nao apenas promover a conscientizagdo ambiental,
mas também capacitar os individuos e as comunidades a se tornarem agentes de mudanga em
direcdo a uma sociedade mais justa e sustentdvel. As ideias de Paulo Freire enfatizam a
construgdo coletiva do conhecimento, destacando a importancia da autonomia e da participagao
ativa dos educadores e educandos nesse processo. A valorizacdo dos saberes populares e a
interagdo entre diferentes formas de conhecimento sdo fundamentais para essa construgdo
continua e dindmica do saber, permitindo que sejam constantemente revisados, reconstruidos e
adaptados as realidades e contextos especificos.

Aratjo Freire (2003) apresenta algumas das ideias e preocupacdes de Paulo Freire nos
ultimos anos de sua vida. Segundo a autora, uma das preocupagdes centrais de Paulo Freire
estava relacionada as questdes ambientais, por meio de sua leitura de mundo abrangente e

profunda, oferecendo possibilidades para refletirmos sobre a Educagdo Ambiental, utilizando
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como base a sua teoria do conhecimento. Essa abordagem permitiu uma andalise mais ampla e
critica das interacdes entre educagdo, sociedade e meio ambiente.

Paulo Freire proporciona ferramentas para refletir sobre "o ético, o politico € o
pedagogico no processo de ensino-aprendizagem". Em um texto sobre as memorias de Paulo

Freire, Araujo Freire (2003) destaca:

Apenas uma educagdo orientada por educadores e educadoras com
competéncia, bom senso ¢ sensibilidade, embasada em principios ético-
politicos e comprometida com um humanismo genuino, ¢ capaz de formar
individuos capazes de restabelecer o equilibrio essencial entre as pessoas ¢ a
natureza. Esse € o caminho para construir uma sociedade democratica ¢
sustentavel, para todos e todas do nosso planeta (Araujo Freire, 2003, p.15).

A autora argumenta que a praxis de Paulo Freire oferece contribuicdes significativas e
propostas valiosas para aqueles que t€ém uma preocupacdo genuina com as questdes ambientais.
Ela destaca que essa acdo, essencialmente necessaria, precisa ser compreendida em sua
totalidade, considerando todos os aspectos envolvidos. Freire oferece uma visdo holistica e
integrada que pode ser aplicada de maneira relevante e profunda no enfrentamento dos desafios
ambientais.

Nesse sentido, a abordagem que se costuma chamar de Educacdo Ambiental Freireana
se fundamenta na conscientizacéo, a reflexdo critica e a ag¢do transformadora como pilares para
a emancipacdo individual e coletiva (Paulo, 2018). Em termos ambientais, a Educacdo
Ambiental Freireana propde uma abordagem holistica, indo além da simples transmissdo de
informacdes sobre questdes ambientais (Dickmann; Carneiro, 2021). Ela busca compreender as
interconexdes entre os problemas ambientais, sociais, politicos e econémicos, visando a
transformacdo dessas realidades por meio da conscientizacdo e acdo coletiva (Dickmann;
Carneiro, 2021).

Embora nunca tenha abordado diretamente a Educagao Ambiental ou Ecoldgica, Aratjo
Freire (2003) confirma que Paulo Freire nunca deixou de considerar e expressar sua
importancia. Na concepcdo freireana, de acordo com Dickmann e Ruppenthal (2017), a
Educagdo Ambiental é fundamental para promover a consciéncia de aprendizado continuo e de
reconhecimento da nossa capacidade de compreender e agir de forma ética em relagcdo ao meio
ambiente.

Ressalta-se que, apesar de ja possuirmos certo conhecimento e consciéncia, sempre ha
mais a aprender e a aprimorar em relacdo & nossa relagdo com a natureza e ao nosso papel como

parte integrante do ecossistema global. Essa abordagem enfatiza a importancia da humildade
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intelectual e do reconhecimento da complexidade das questfes ambientais, incentivando um
compromisso constante com a educagdo e a conscientizagdo ambiental. Nesse sentido,
compreende-se que € crucial estabelecer uma relagdo respeitosa com a natureza e que nao somos
seres unicos neste mundo, mas apenas uma das inimeras formas de vida.

Aratijo Freire (2003) enfatiza que as regras, normas e valores que regem as relagdes
entre seres humanos e sua relagdo com a natureza sdo, ou pelo menos deveriam ser,
inseparaveis. Assim, ¢ possivel dizer que a Educacao Ambiental Freireana tem o potencial de
estabelecer relagdes mais equilibradas entre homens e mulheres na sociedade, promovendo uma
compreensdo mais igualitaria e consciente das interagdes humanas com o meio ambiente
(Marcomim; Mendonla; Mazzuco, 2008).

Explica-se que, por meio da Educacdo Ambiental, ¢ possivel desafiar as normas e
esteredtipos de género, capacitando homens e mulheres a participarem ativamente na tomada
de decisdes e na gestdo dos recursos naturais. Isso pode ser alcangado através de programas
educacionais que promovam a conscientizagdo sobre as questdes de gé€nero e incentivem a
participacdo igualitaria em todas as etapas do processo de tomada de decisdo.

Ao promover uma compreensao mais igualitiria das interagdes humanas com o meio
ambiente, a Educa¢do Ambiental contribui para a valorizagdo do conhecimento e das
experiéncias das mulheres no que diz respeito a conservagdo ambiental, agricultura sustentavel,
gestao de recursos hidricos, entre outras areas. Isso ndo apenas fortalece a participacao das
mulheres em questdes ambientais, mas também reconhece e valoriza sua contribui¢do para a
sustentabilidade ecologica e social. Oferecer oportunidades de aprendizado e didlogo sobre
questdes ambientais, pode incentivar a colaboragdo e o trabalho em equipe entre pessoas de
diferentes géneros, promovendo uma cultura de inclusdo e diversidade (Leal; Almeida, 2024).

Em suma, a Educa¢do Ambiental ndo apenas fornece ferramentas para enfrentar os
desafios ambientais, mas também contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa,
equitativa e sustentavel, onde homens e mulheres possam coexistir de forma harmoniosa e
igualitaria em relacdo ao meio ambiente e aos recursos naturais. Nesse sentido, Marcomim,

Mendonla e Mazzuco (2008) relatam:

(...) mais do que uma espécie, somos a unica capaz de reverter os padroes de
comportamento imputados ao meio ambiente, de avaliar agdes que visem ao
equilibrio dos sistemas e gerar a reflexdo sobre o caos instalado pelo excesso
e forma de “interven¢@o inadequada” do homem em relagdo ao ambiente e,
assim, adotar um outro posicionamento e pensar diante das questdes
ambientais (Marcomim; Mendonla; Mazzuco, 2008, p. 74).
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Na concepgao das autoras, o ser humano, como espécie, frequentemente se coloca no
centro do processo produtivo, considerando-se o conhecedor supremo das coisas. H4 uma
crenga arraigada de que tudo no mundo existe para atender as necessidades humanas de maneira
agil e eficiente.

Ao explanar sobre a Educacdo Ambiental Freiriana, Dickmann e Carneiro (2021)
abordam a interagdo entre os mundos da natureza e da cultura, destacando a importéancia de
reconhecermos nossa posicao simultdnea em ambos e as a¢des adequadas necessarias em cada
um deles. Os autores questionam a ética de uma educacdo que se desconecta das condi¢bes
ecoldgicas de vida, resultando em uma visdo utilitarista da relagdo humana com o meio
ambiente. Dessa forma, a Educacdo Ambiental Freiriana apresenta vias para a superacao da
concepcao antropocéntrica e utilitarista da natureza, ao colocar a necessidade do
reconhecimento como foco da educacdo, indo além da mera concepcdo mercadoldgica das
relagbes humano x natureza.

Ressalta-se, assim, a necessidade de uma ética ambiental baseada na solidariedade e na
responsabilidade, essenciais para a sobrevivéncia do planeta e de seus habitantes. A Educacao
Ambiental Freireana, dessa forma, transcende a neutralidade e reconhece as relacoes entre ser
humano e natureza como questdes sociopoliticas (Dickmann; Carneiro, 2021).

Defende-se uma abordagem interdisciplinar e politica da Educacdo Ambiental, que
promova o didlogo entre educadores e estudantes sobre questdes emergentes, visando
desenvolver a liberdade humana para agir de acordo com principios e valores que respeitem a
realidade socioambiental (Dickmann; Carneiro, 2021).A partir de Freire (2018), podemos
apontar que a Educacdo Ambiental deve ser pautada em reflexfes éticas, de forma que os
individuos repensem os valores que foram utilizados com o avango de um modelo de sociedade
consumista e individualista que tem no "ter" o objetivo final a alcancar e passe a se perceber
como ser no mundo e como responsavel por ele. Isso implica em considerar ndo apenas nossas
necessidades individuais, mas também os efeitos de nossas escolhas e comportamentos no meio
ambiente e nas geracOes futuras, articulando novas concepcdes éticas, em associagdo com as
demandas e preocupagdes socioambientais.

Para Freire (2018), a ética engloba virtudes como solidariedade, justica, respeito e
responsabilidade, que promovem uma convivéncia harmoniosa e a busca por uma sociedade
mais justa e igualitaria. Esses valores sdo essenciais para a construcao de relagdes interpessoais
e para o enfrentamento das desigualdades sociais e ambientais. Assim, uma ética de influéncia
freireana vai além do cumprimento de regras sociais, enfatizando a importancia de uma

consciéncia critica e responsavel em relacéo aos desafios enfrentados pela humanidade.
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Dessa forma, pensar a ética sob o viés de Freire é pensar na formacao do ser humano de
forma virtuosa e apta a agir criticamente e conscientemente em sociedade e para a sociedade.
Assim, podemos articular que uma Educacdo Ambiental Freiriana teria essa concepgao ética
como norte de sua conduta educativa.

Enquanto o politico, na concep¢do de Freire (2018), o politico vai além da esfera
partidaria ou institucional, abrangendo as relagdes de poder presentes em todas as dimensdes
da vida social. Para o tedrico, a educacdo é, por natureza, um ato politico, pois envolve a
formacéo de sujeitos conscientes, capazes de compreender e transformar a realidade em que
estdo inseridos. Assim, o politico esté relacionado a capacidade de questionar, debater, e agir
de forma coletiva para promover mudangas sociais e estruturais em busca de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Dessa forma, a Educacdo Ambiental Freiriana esta sempre articulada
nos debates politicos, nas relacdes e poder e na formacéo consciente do cidadao critico.

Podemos apontar que na concepcao de Paulo Freire (2018), a ética e o politico se
aproximam na medida em que ambos se referem a dimensdo da a¢do humana voltada para a
transformacéo da realidade social. Tanto a ética quanto o politico envolvem reflexdes sobre 0s
valores, principios e normas que orientam as relacfes sociais e as decisfes individuais e
coletivas.

Embora ética e politica estejam interligadas na concepcao de Freire (2018), elas também
podem se distanciar em alguns aspectos. Enquanto a ética se relaciona mais diretamente com
as questBes individuais e pessoais, 0 politico esta voltado para as relacbes sociais e as
transformacdes coletivas. Além disso, enquanto a ética pode ser vista como uma dimensao mais
interna e subjetiva, o politico esta relacionado com a a¢do externa e publica dos sujeitos na
esfera social e politica (Freire, 2018).

Nesse sentido, considerando a concepc¢ao de ética e de politica em Freire, pensa-se em
uma Educacdo Ambiental que busca, portanto, orientar a acdo humana no sentido de limitar sua
intervencdo na natureza, atraindo o suficiente para garantir uma vida digna, mas também
permitir o equilibrio e a manutencao de outros seres que compdem o mundo natural (Torres,
2010).

Esse processo educativo deve ser orientado para a solucdo dos problemas reais do meio
ambiente, por meio de abordagens interdisciplinares e da acdo responsavel de cada individuo e
da comunidade (Torres, 2010). De acordo com Dickamnn e Stanqueviski (2019), a abordagem
freireana se diferencia das demais concepcGes de Educagcdo Ambiental por valorizar o
desvelamento do mundo em sua totalidade, considerando o educando como um ser no mundo,

reconhecendo a interdependéncia e o pertencimento entre os individuos e o ambiente, além de
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fomentar a responsabilidade politica e critica em relacdo a ele. Castro e Baéta (2005, p. 99),

sobre o assunto afirmam que:

A educacdo ambiental constitui uma area de conhecimento eminentemente
interdisciplinar, em razdo dos diversos fatores interligados e necessarios ao
diagnostico e a intervencdo que pressupde. Historicamente, ela vem se
impondo as preocupacles de VAarios setores sociais como um campo
conceitual, politico e ético. No entanto, essa area ainda se encontra em fase de
construcdo, 0 que acarreta diversas confusbes conceituais, consequéncia
esperada em um campo tedrico recente. Ter a educa¢do ambiental como objeto
de reflexdo, motivo para a participacdo em acBes em diferentes instancias
sociais, exige a garantia de alguns pressupostos que vém se concretizando ao
longo e por meio de etapas ndo somente coletivas, como também individuais.

E preciso compreender que a educagdo esta inserida no contexto mais amplo da
sociedade, visando ao desenvolvimento das potencialidades, criatividade e sua capacidade
critica de “compreender, de inteligir o mundo, de nele intervir técnica, ética, estética, cientifica
e politicamente” (Freire, 2001, p. 9). Nesse contexto, o educando € visto como um sujeito
epistemoldgico, ou seja, capaz de compreender e transformar o mundo a partir da construgao
coletiva do conhecimento.

A partir da Educacdo Ambiental Freireana busca-se estabelecer uma estrutura de relacéo
entre 0 eu e 0 mundo, entendendo seu papel na construcdo da realidade, como bem disserta
Freire, “meu papel no mundo ndo é s6 o de quem constata o que ocorre, mas também o de quem
intervém como sujeito de ocorréncias” (Freire, 2000, p. 36).

Ao compreender-se como um sujeito ativo e participante na sociedade e no meio
ambiente, o educando se torna mais do que apenas um mero espectador passivo. Ele passa a
perceber-se como parte integrante de um todo maior, reconhecendo sua responsabilidade e
potencial para intervir nas questdes que envolvem a realidade que o cerca.

E possivel perceber nessa abordagem a amorosidade de Paulo Freire que, de acordo com
Amorim e Calloni (2017), que transcende 0 mero sentimento amoroso, sendo também uma ética
de religacdo e solidariedade infinita. Assim, a amorosidade se revela como um principio ético
que guia nossas relacfes com o outro e com 0 ambiente em que estamos inseridos, promovendo
um sentido mais profundo de conexao e empatia.

Dessa forma, a amorosidade ndo se limita a um sentimento isolado, mas se estende como
uma forga transformadora e essencial para a construgdo de uma sociedade mais humana, justa
e harmoniosa. E através da amorosidade que somos capazes de enfrentar as adversidades e
superar os obstaculos, sempre buscando a compreensdo mutua e a valorizagdo da vida em todas

as suas formas, devendo, portanto, estar presente nas relagcdes de ensino e aprendizagem.
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Nessa visdo, a Educacdo Ambiental Freireana tem como objetivo despertar a
consciéncia critica e acdo transformadora dos educandos em relacéo as questdes ambientais e
sociais. Ela busca empoderar os individuos, incentivando-os a se engajar na busca por solucdes
sustentaveis e justas para os desafios que enfrentamos como sociedade. Em suas abordagens,

Freire promove essa discussdo, buscando uma reflexao:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo contetido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é
a constante e a convivéncia das pessoas é muito maior com a morte do que com
a vida? Por que ndo estabelecer uma intimidade entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles ttm como individuos?
(Freire, 1987, p. 32).

Nessa perspectiva, a proposta de Freire (1987) vai ao encontro da ideia de que a
educacdo deve ser uma préatica transformadora, capaz de despertar a consciéncia critica dos
alunos e incentiva-los a refletir sobre a realidade em que estdo inseridos. Ao estabelecer essa
conexdo entre os saberes escolares e a vivéncia dos estudantes, busca-se ndo apenas transmitir
conhecimentos, mas também desenvolver habilidades, valores e atitudes que contribuam para
uma sociedade mais justa e humanizada.

E possivel entender, assim, a Educagdo Ambiental Freiriana se destaca entre as muitas
abordagens de Educagdo Ambiental por sua énfase na participagdo, no didlogo, na reflexao
critica e na constru¢do coletiva do conhecimento, capacitando os individuos e as comunidades
a se tornarem agentes de mudanca em direcao a uma sociedade mais justa e sustentavel.

Para uma analise mais aprofundada, faz-se necessario mergulhar nos alicerces do
pensamento de Paulo Freire, compreendendo sua visdo sobre a educa¢do como instrumento de
transformacéo social. A se¢do subsequente explorard, de maneira critica e reflexiva, a interface
entre a escola contemporanea e a abordagem freiriana, destacando como essa filosofia pode
responder aos desafios impostos pela crise ambiental e contribuir para uma educacdo mais

consciente e comprometida com a sustentabilidade.
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3 CONTEXTUALIZANDO A ETICA DAS VIRTUDES

Este capitulo contextualiza o conceito de ética, explorando diferentes correntes éticas,
incluindo o utilitarismo e a deontologia ética. No entanto, destaca-se a ética das virtudes como
um foco central de investigagdo. Ao reconhecer a crise ambiental como ndo apenas uma crise
ecoldgica, mas também uma crise ética, este capitulo argumenta que a ética das virtudes pode
oferecer um caminho potencial para enfrentar os desafios ambientais contemporaneos.

A ética utilitarista enfoca as consequéncias das ac6es, buscando maximizar o bem-estar
geral. Por outro lado, a deontologia ética enfatiza os deveres e obrigacGes morais inerentes as
acOes, independentemente das consequéncias. Ambas as abordagens tém suas limitacOes
guando aplicadas a complexidade da crise ambiental, que exige uma compreensao mais
profunda das relagdes humanas com o meio ambiente.

Nesse sentido, a ética das virtudes surge como uma perspectiva alternativa, que se
concentra no desenvolvimento e cultivo de virtudes morais. Ao priorizar qualidades como
justica, coragem, sabedoria e respeito, a ética das virtudes busca promover um carater moral

solido que oriente as acfes em dire¢do ao bem comum e a harmonia com o ambiente natural.

3.1 Contextualizando a ética

Ao longo da historia, o ser humano se confrontou com indagagdes sobre sua conduta
perante os outros, dando origem a ética, conceituada por Rega (2006, p. 1) como "um conjunto
de normas que regulam as decisdes humanas". Em outras palavras, a ética compreende um
conjunto de regras e diretrizes de comportamento que delineiam o certo e o errado. Desde o
nascimento, o individuo é exposto a valores aceitos em seu grupo social. As primeiras
influéncias vém da familia, e ao longo do tempo, a crianca é moldada pelas influéncias da
escola, amigos e sociedade em geral. A ética, portanto, é essencial para a vida social do
individuo.

A ética e a moral sdo dois conceitos relacionados, porém distintos, que orientam o
comportamento humano. A ética refere-se a um conjunto de principios, valores e normas que
guiam as a¢Oes e decisdes de uma pessoa ou de um grupo, sendo mais abrangente e reflexiva
(Zilles, 2006). Ela busca compreender e fundamentar racionalmente o que & certo e o0 que €
errado, muitas vezes indo além das convencdes sociais e culturais.

Por outro lado, a moral estd relacionada as normas e costumes especificos de uma

sociedade ou grupo social, representando um conjunto de regras e padrfes de conduta aceitos e
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praticados pelos individuos em determinado contexto (Zilles, 2006). Enquanto a ética envolve
uma reflexdo mais ampla sobre os valores e principios que fundamentam a moralidade, que se
refere as praticas concretas e comportamentos observados no dia a dia (Zilles, 2006).

Bobbio (1992) também discute sobre os diferentes conceitos de ética e moralidade ao
longo da historia, destacando suas variagdes culturais e contextuais. Ele ressalta a importancia
de se compreender as diversas perspectivas éticas existentes, sem buscar uma tnica verdade, e
reconhece a necessidade de um didlogo interdisciplinar entre a ética, a politica e outras areas
do conhecimento.

Além disso, Bobbio (1992) aborda questdes éticas especificas relacionadas a politica,
como a justica social, a liberdade individual, os direitos humanos e a responsabilidade coletiva
e examina os dilemas morais enfrentados pelos agentes politicos e pela sociedade como um
todo, analisando as tensGes entre 0s principios éticos e os interesses politicos, econémicos e
sociais.

Classicamente se define que a ética surgiu na Grécia, transmitida pelas classes
dominantes. Sdcrates é reconhecido como o "Pai da Etica" por suas reflexdes pioneiras sobre o
assunto (Bittar, 2002). Para Sdcrates, ética significava conhecimento para fazer julgamentos
sobre 0 bem e o mal (Bittar, 2002). Resumidamente, o ensinamento ético de Sécrates destaca o
conhecimento e a felicidade. A ética, para ele, € um conhecimento que julga o bem e o mal, e a
felicidade esta vinculada a semelhanga com os valores divinos. O cultivo da verdadeira virtude,
controlando as paixdes e direcionando as for¢as humanas para a busca do saber, € o caminho
para a felicidade (Bittar, 2002).

A ética desempenha o papel crucial de guiar as condutas dos individuos diante de
diversas situacOes e contextos. Dada a relevancia desse posicionamento para entender as
condutas humanas, o estudo da ética é uma preocupacdo constante entre organizacdes, juristas,
religiosos, cidaddos e profissionais diversos (Rocha, 2016).

Ser ético, portanto, significa agir conforme regras que estabelecem o que deve ser levado
em consideragdo para uma acao ser considerada correta. A dimensdo ética do ser humano esta
intrinsecamente ligada a convivéncia e a relagdo com o outro. Assim, essa ética envolve uma
educacdo humanista, que visa conciliar liberdade e bem-estar material, elementos cruciais da
acao humana (Zilles, 2006). Uma educacdo que negligencia a dimensdo transcendental, ao
adotar uma abordagem ética, acaba se tornando um meio de controle e subjugacéo, restringindo
a liberdade ao impor limites a plenitude da ag&o livre (Zilles, 2006).

Bovero (1992) aborda a ética, destacando a importancia de uma reflexdo continua sobre

0s principios éticos que norteiam as ac¢Ges individuais e coletivas. Para o autor, a ética ndo deve
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se limitar apenas as normas e regras estabelecidas pela sociedade, mas deve ser fundamentada
em valores mais profundos, como a responsabilidade, a solidariedade e a justi¢a social. Bovero
(1992) considera que uma ética auténtica € aquela que promove relacdes mais igualitarias e
respeitosas entre os seres humanos, levando em consideracdo nao apenas as necessidades
individuais, mas também as demandas da comunidade e do meio ambiente.

Nunes-Neto e Conrado (2021) apresentam uma concepcdo de ética baseada em
elementos comuns encontrados em pensadores como Avristoteles, Kant e Mill. Para eles, a ética
é uma reflexdo aprofundada sobre acGes humanas e os valores que as influenciam, abordando
normativamente e buscando justificagbes racionais. Destacam que a ética ndo € apenas teorica,
mas principalmente uma préatica de reflexdo, onde as agdes éticas sdo condicionadas nao apenas
pelo conhecimento, mas também pelos valores.

Bovero (1992) destaca a importancia do didlogo intercultural e da compreensdo mutua
como elementos essenciais para o desenvolvimento de uma ética global. Ele argumenta que,
em um mundo cada vez mais interconectado, é fundamental reconhecer e respeitar as diferencas
culturais, religiosas e ideoldgicas, buscando construir pontes de didlogo e cooperacédo entre 0s
diversos grupos sociais.

A centralidade da ética reside na normatividade, lidando com o que deve ser, baseando-
se em possibilidades sempre abertas, em contraste com o dominio dos fatos. Esta abordagem é
considerada adequada para o contexto educacional, enfocando a dimensao atitudinal dos
contetdos escolares, incluindo valores, atitudes e normas.

Para Bobbio (1992), a ética ndo pode ser dissociada da politica, pois as escolhas morais
e os valores éticos influenciam diretamente as decisdes politicas e as estruturas sociais de uma
sociedade. Ele argumenta que a ética tem um papel fundamental na determinacao dos principios
que orientam a organizacdo politica de uma comunidade, influenciando as leis, as instituicdes
e as praticas governamentais.

Nunes-Neto e Conrado (2021) promovem uma discussdo sobre os diferentes tipos de
ética e oferecem uma analise abrangente das abordagens normativas na tomada de decisdes
morais. A ética deontoldgica, representada por Kant, enfatiza a acdo correta baseada em
principios universais, a partir do que Kant denominou imperativo categoérico, que considera
cada ser humano como um fim em si mesmo.

Este enfoque é centrado na acédo e na protecao dos direitos individuais. Em contraste, o
utilitarismo, proposto por Bentham e Mill, adota uma perspectiva consequencialista, avaliando

a moralidade das agbes com base em suas consequéncias. A ética utilitarista concentra-se nas
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consequéncias benéficas ou prejudiciais para 0 maior nimero de pessoas, buscando maximizar
0 bem-estar geral (Nunes-Neto; Conrado, 2021).

Bovero (1992) ressalta a complexidade da ética contemporanea, especialmente diante
das rapidas transformacdes sociais, politicas e tecnoldgicas, defendendo a necessidade de uma
reflexdo critica sobre os valores morais a luz das novas realidades, questionando e repensando
constantemente as bases éticas diante dos desafios emergentes da sociedade atual.

Essa introducdo a ética nos permite entender como as normas e diretrizes de
comportamento moldam nossas acdes e relagdes sociais. Essa base ética é essencial na
educacao, pois a formacdo de individuos éticos e conscientes é fundamental para a construgao
de uma sociedade mais justa e equitativa. Damasceno Neto et al. (2022) discutem a importancia
da ética na educacdo, destacando o papel crucial da escola na formacdo de cidadaos
competentes e dignos. Eles argumentam que a escola deve selecionar conteddos de ensino que
estejam alinhados com as questdes sociais relevantes de cada momento histérico, essenciais
para que os alunos exercam seus direitos e deveres de maneira eficaz.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 2000), a inclusdo da tematica
ética no curriculo escolar é fundamental para desenvolver nos estudantes uma compreensdo
clara de suas capacidades e limitacGes, reduzindo atitudes preconceituosas e desrespeitosas. A
educacao ética promove a valorizagdo da diversidade e a tomada de decisdes mais justas e
colaborativas. Além disso, a ética proporciona aos estudantes o conhecimento das normas e
regras sociais, e incentiva o exercicio da empatia e do didlogo para a resolucdo de conflitos.

Para Oliveira (2001), o ser humano, sendo dindmico, educa-se através da convivéncia
com outros em diversos espagos sociais. A escola, nesse contexto, ndo é o principal agente na
formacdo do carater e da preparacdo para a cidadania. Em vez disso, ela contribui como parte
de um processo continuo em que diversos atores, como a familia, amigos e grupos religiosos,
desempenham papéis importantes ao longo da vida. A formacao ético-moral deve ser entendida
ndo como uma meta fixa, mas como uma construcdo continua e inacabada, que ndo depende
apenas da vontade do individuo, mas também das interacdes e influéncias de todos esses
maultiplos atores.

Assim como a Educacdo Ambiental, a ética também pode ser entendida sob diferentes
perspectivas. Para que seja possivel melhor compreender o assunto, nos topicos a seguir
abordamos a ética nas perspectivas utilitarista e deontologica e em seguida a ética das virtudes,
que assume posicao central neste estudo, dado ser um possivel caminho para mitigar a crise
ambiental, visto que se concentra no desenvolvimento do carater moral e das disposicdes éticas

das pessoas, em vez de apenas se concentrar nas regras e consequéncias das acoes.
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3.2 Etica Utilitarista

O utilitarismo, promovido por Bentham (1789) e Mill (1861) na Inglaterra dos séculos
XVIII e XIX, representa a vertente principal do consequencialismo.” O utilitarismo, baseado no
principio da utilidade formulado por Bentham, avalia as a¢cdes com base em suas consequéncias,
priorizando o aumento do bem-estar coletivo e a reducdo do sofrimento. Uma agdo ¢
considerada boa se beneficia a maioria das pessoas envolvidas, gerando prazer ou alegria,
enquanto ¢ vista como negativa se causar dor ou sofrimento, ou se os beneficios forem restritos
a uma minoria. O foco esta na maximizagdo do bem-estar coletivo (Nunes-Neto; Conrado,
2021).

Assim, na perspectiva utilitarista, o valor de uma agado ¢ determinado pelo resultado ou
pelas consequéncias que ela produz, ou seja, € avaliado apos a agdo ter sido realizada. O foco
principal esta nas consequéncias e nos efeitos que a agdo tem sobre o bem-estar das pessoas
envolvidas, ndo na propria acdo em si. Essa abordagem destaca a importancia do que ocorre
apods a agao, priorizando a analise dos resultados para determinar seu valor ético ou moral.

Jeremy Bentham foi o pioneiro da ética utilitarista em sua obra "Uma Introducdo aos
Principios da Moral e da Legislagao" (1789), baseando-se em um hedonismo quantitativo. Para
ele, a acdo moral busca gerar a maior felicidade possivel, onde a intensidade e duragdo dos
prazeres resultantes determinam a quantidade de felicidade. Essa perspectiva ¢ conhecida como
hedonismo, centrada na maximiza¢ao da felicidade como objetivo final da a¢cdo moral (Ameiro,
2001).

A teoria de Bentham atraiu criticas de muitos filésofos que a condenaram, alegando que
ela promovia o sensualismo, ou seja, uma vida centrada exclusivamente na busca por prazeres
fisicos. Em resposta a essas criticas, John Stuart Mill propds um tipo diferente de hedonismo,
buscando uma abordagem distinta (Singer, 2004).

John Stuart Mill era um filésofo utilitarista, este enfatizava, no principio da utilidade, a
felicidade. Mill (2004) compartilhava a ideia central do utilitarismo de que as a¢gdes devem ser
avaliadas com base na maximizagao da felicidade ou do bem-estar geral. Ele expandiu as ideias

de Bentham ao considerar a qualidade dos prazeres, ndo apenas a sua quantidade, e defendeu a

7 O consequencialismo “¢ a visio segundo a qual as propriedades normativas dependem exclusivamente das
consequéncias” (Sinott-Armstrong, 2019). De acordo com essa Vvisdo, 0 que torna uma agdo moralmente correta
ou incorreta sdo as suas implicacdes praticas, ou seja, se as consequéncias produzidas pela acdo sdo consideradas
boas ou mas. Portanto, o foco principal do consequencialismo esta nas consequéncias produzidas pela agdo, em
vez de considerar outros aspectos, como 0s motivos por tras da agdo ou a conformidade com certas regras morais.
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importancia de prazeres intelectuais e emocionais mais elevados em oposicdo aos simples
prazeres fisicos.

Mill (2004) introduziu o conceito de "ag¢des imparciais" no utilitarismo, um aspecto
crucial que vai além da busca pela felicidade individual, priorizando a satisfagao de um bem-
estar coletivo. Ser um agente moral, para Mill (2004), significa considerar uma a¢do de uma
perspectiva neutra, levando em conta os interesses e desejos de todos os individuos que possam
ser impactados por essa a¢cdo. Essa abordagem busca uma ética que nao se restrinja ao simples
atendimento dos desejos pessoais, mas que leve em conta o bem-estar de toda a comunidade
afetada.

Ao expandir a proposta de Bentham, Mill (2004) elevou seu pensamento ao enfatizar
ndo apenas a adi¢do da ideia das "a¢des imparciais" a doutrina, mas também ao argumentar que
os prazeres nao devem ser avaliados apenas em termos quantitativos, mas também qualitativos.
Ele defende que a qualidade dos prazeres importa: “[...] Vale mais um homem insatisfeito do
que um porco satisfeito, vale mais Sdcrates insatisfeito do que um imbecil satisfeito [...]” (Mill,
2004, p. 185). Isso amplia a discussdao sobre o valor dos prazeres, reconhecendo que sua
natureza e qualidade sdo cruciais para determinar seu verdadeiro significado e importancia

ética.

3.3 Deontologia Etica

A ética deontoldgica, também chamada de ética Kantiana, se desenvolveu no final do
século XVIII e inicio do XIX. Ela foca na acdo em si mesma ou nos principios que a orientam,
sendo também conhecida como principialismo (Kant, 2012). O critério central dessa ética € o
Imperativo Categorico, formulado por Kant (2012), que enfatiza que o ser humano deve ser
tratado como um fim em si mesmo € ndo meramente como um meio para um fim.

A formulacdo mais conhecida do Imperativo Categérico resume-se frequentemente
assim: "Trate os outros sempre como um fim em si mesmos." Isso implica que uma acao ¢
correta quando esta alinhada com o Imperativo Categdrico e ¢ incorreta quando viola seus
principios (Bonjour; Baker, 2010). O objetivo do Imperativo Categoérico € assegurar a protecao
de todos os seres humanos contra danos fisicos ou psicologicos causados por outros (Bonjour;
Baker, 2010).

Diferentemente do consequencialismo, a deontologia baseia-se na ideia de que a
moralidade de uma agdo ¢ determinada por principios intrinsecos ou regras pré-estabelecidas,

independentemente das consequéncias. Comparato (2016) sugere que o consequencialismo
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focaliza o resultado final das a¢des, enquanto a deontologia se concentra na moralidade inerente
a propria acdo, independentemente de seus resultados. Destaca-se a intuicdo subjacente ao
consequencialismo, que indica nossa tendéncia natural de julgar a moralidade de uma agdo com
base em suas consequéncias observaveis.

Esta perspectiva sugere que, ao avaliar se uma agdo ¢ correta ou errada, consideramos
os resultados que ela produz. Se as consequéncias sdo positivas e promovem o bem-estar geral,
tendemos a considerar a agdo moralmente correta. Por outro lado, se as consequéncias sao
negativas e causam danos ou sofrimento, julgamos a acdo como moralmente errada. Esse
enfoque na avaliacdo dos resultados das agdes reflete uma abordagem pratica e orientada para
o impacto real das decisdes morais na vida das pessoas e na sociedade.

Segundo a visdo deontoldgica, uma acdo tem valor moral somente se for realizada por
uma vontade boa motivada pelo cumprimento do dever, e ndo pelos resultados que possam

surgir dessa acao (Almeida; Murcho; Galvao, 2008). Kant argumenta que:

Uma acdo praticada por dever tem o seu valor moral, ndo no propdsito que
com ela se quer atingir, mas na maxima que a determina; ndo depende,
portanto, da realidade do objeto da a¢do, mas somente do principio do querer
segundo o qual a a¢do, abstraindo de todos os objetos da faculdade de desejar,
foi praticada (Kant, 2020, p. 31).

Kant (2020) inicia sua obra delineando seu propdsito: "Esta fundamentagdo €, em
esséncia, a busca e estabelecimento do principio supremo da moralidade." O filésofo comeca

examinando a noc¢ao de uma vontade boa. Segundo ele:

A boa vontade ndo € boa pelo que realiza ou alcanga, ndo por sua capacidade
de atingir qualquer fim proposto, mas puramente pelo ato de querer em si
mesmo. Deve ser valorizada em um grau muito superior a tudo que possa ser
conquistado para qualquer inclina¢do, ou mesmo, se assim se preferir, para o
conjunto de todas as inclinagdes (Kant, 2020, p. 23).

Kant (2020) propde uma redefinicdo da relagdao entre o ser humano, a moralidade e a
vontade, fazendo uso da ideia de liberdade introduzida por Rousseau. No entanto, ele vai além,
transformando-a em Autonomia da Vontade. Kant (2020), portanto, encoraja as pessoas a pensar
com liberdade e a agir com autonomia. Essa mudanca implica ndo apenas na liberdade de
pensamento, mas também na capacidade de tomar decisdes de maneira independente, baseadas
na razao ¢ na autodeterminagao.

Esse principio destaca a capacidade de um agente moral de agir de acordo com suas

proprias leis racionais, de forma autonoma, sem ser influenciado por fatores externos ou
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inclinagdes pessoais. Dessa forma, a Autonomia da Vontade implica em agir de acordo com a
razdo pratica, estabelecendo leis universais que sdo seguidas ndo por obrigagdo externa, mas
porque sao reconhecidas como leis morais universais por si mesmas.

Desse modo, uma agao possui valor moral quando corresponde ao que deve ser feito, ou
seja, quando todos os seres racionais, diante das mesmas circunstancias, devem agir da mesma
maneira, independentemente de suas inclinagdes pessoais. Essa universalidade na
obrigatoriedade da agdo, baseada na razao pura e no cumprimento do dever, ¢ um dos pilares

da ética deontoldgica kantiana.

3.4 Etica das Virtudes

A ética das virtudes, associada a Aristételes, Conflcio e outros, destaca a importancia
dos tracos de carater, habitos e sentimentos na tomada de decisdes éticas (Silva, 2008). Nessa
abordagem, a énfase recai na formacgdo do carater virtuoso, guiando as a¢Ges por meio de
exemplos de agentes virtuosos. Cada abordagem apresenta méritos distintos e implicacGes para
a compreensao da moralidade.

A ética deontoldgica enfatiza a universalidade dos principios, o utilitarismo destaca as
consequéncias sociais e a ética das virtudes foca no desenvolvimento do carater para orientar a
conduta ética (Nunes-Neto; Conrado, 2021). A escolha entre essas perspectivas muitas vezes
depende do contexto e das circunstancias especificas envolvidas em uma situacao ética (Nunes-
Neto; Conrado, 2021).

A ética das virtudes tem suas raizes em Aristoteles. Ela prioriza o desenvolvimento do
carater moral e das virtudes pessoais (Beckert, 2012). Ao invés de focar apenas nas acdes ou
consequéncias isoladas, essa abordagem valoriza a formacdo de habitos e disposi¢des que
culminam em um carater moralmente excelente (Beckert, 2012). Virtudes como coragem,
justica, temperanca e sabedoria sdo fundamentais nesse contexto, pois sdo consideradas
elementos essenciais para uma vida ética e bem-sucedida (Beckert, 2012).

A ética das virtudes, sistematizada por Aristdteles no século IV a.C., foca nas virtudes
necessarias para uma conduta ética e uma vida plena. Segundo Aristoteles, as virtudes podem
ser adquiridas por meio da educacdo, através do treinamento e da pratica constante de habitos

éticos:

Com efeito, as coisas que temos de aprender antes de poder fazé-las,
aprendemo-las fazendo; por exemplo, os homens tornam-se arquitetos
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construindo e tocadores de lira tangendo esse instrumento. Da mesma forma,
tornamo-nos justos praticando atos justos, € assim com a temperanga, a
bravura, etc. (Aristoteles, 2011, p. 22).

Ainda, as virtudes ndo sdo boas ou mas em si mesmas, mas estdo relacionadas ao
exercicio da fun¢do do sujeito no cosmos: “[...] a virtude do homem também serd a disposi¢ao
de carater que o torna bom e que o faz desempenhar bem a sua fungdo.” (Aristoteles, 2011, p.
28).

Aristoteles associava as virtudes ndo a serem boas ou mas em si mesmas, mas sim
relacionadas ao desempenho apropriado da fungdo ou papel de um individuo dentro do cosmos,
ou seja, dentro do universo ordenado e interligado: “[...] a virtude do homem também sera a
disposi¢ao de carater que o torna bom e que o faz desempenhar bem a sua func¢do.” (Aristoteles,
2011, p. 28).

As virtudes eram consideradas como exceléncias que permitiam a um ser humano
desempenhar sua fun¢ao de forma eficaz e equilibrada dentro da sociedade e do mundo natural
ao seu redor. Elas eram vistas como uma parte integrante do cumprimento adequado dos deveres
e responsabilidades de um individuo em sua vida (Manieri, 2017).

De acordo com Aristdteles, a virtude principal ¢ a sabedoria, e atingir a Eudaimonia
(comumente traduzida como florescimento humano ou felicidade) € o objetivo final alcangado
através da pratica das virtudes (Aristételes, 2011). Além disso, um outro proponente notavel da
ética das virtudes ¢ Confucio, o fildsofo e educador chinés que viveu pouco antes de Aristoteles
(Tan, 2017).

Confucio, cuja obra mantém grande influéncia na estrutura sociopolitica e educacional
de nacdes asidticas até os dias atuais (Tan, 2017), destaca cinco virtudes principais: F¢,
Benevoléncia, Respeito, Justica e Sabedoria. Entre varios pensadores da ética das virtudes ¢
comum se apontar uma lista de virtudes que devem ser seguidas a fim de garantir a Eudaimonia,
ou ser considerado uma pessoa plenamente virtuosa.

Ao contrario de outras teorias éticas normativas, especialmente a deontologica, a ética
das virtudes nao esta fortemente ligada a ideia de dever, mas sim aos habitos, sentimentos,
intui¢des e caracteristicas de carater do agente moral (Tan, 2017). Nas virtudes, uma decisao
ndo ¢ tomada exclusivamente com base no dever, mas principalmente em um fundamento de
empatia e compreensao de como um agente virtuoso age ou agiria (Tan, 2017).

Cada abordagem possui suas proprias vantagens e criticas. Enquanto o utilitarismo
prioriza o resultado e o bem-estar geral, porém pode ser vista como inflexivel, a deontologia

enfatiza a importancia de seguir deveres morais, mesmo que isso ocasionalmente leve a
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resultados negativos. Por exemplo, se um assassino pergunta se uma pessoa esta escondida em
sua casa, a deontologia exigiria que vocé dissesse a verdade, mesmo que isso possa levar a
morte de uma pessoa inocente. Outro exemplo ¢ o de manter uma promessa de encontrar um
amigo, mesmo que isso signifique ndo ajudar uma pessoa ferida no caminho. Assim, a rigidez
da deontologia, ao insistir em principios absolutos, pode levar a resultados moralmente
problematicos, destacando a necessidade de considerar também as consequéncias das acdes ao
tomar decisdes éticas.

Por fim, a ética das virtudes se concentra no desenvolvimento do carater, podendo ser
criticada por ser subjetiva na definicao das virtudes e em sua aplicagdo pratica. A critica a ética
das virtudes na aplicacdo pratica refere-se a sua subjetividade na definicdo das virtudes ¢ a
dificuldade de aplica-las de maneira consistente em situagdes diversas. Explica-se que, como a
ética das virtudes depende do desenvolvimento pessoal e do carater do agente moral, diferentes
culturas, comunidades ou individuos podem ter concepgdes variadas sobre quais caracteristicas
sdo consideradas virtudes (Santos, 2022).

Essa variagdo pode levar a interpretagdes conflitantes sobre o que constitui uma agao
moralmente correta (Santos, 2022). Por exemplo, a virtude da coragem pode ser interpretada de
maneiras distintas: em uma cultura, pode ser vista como enfrentamento direto de um perigo,
enquanto em outra, como a prudéncia em evitar riscos desnecessarios. Isso torna dificil a criagdao
de diretrizes universais ou objetivas sobre como agir em situagdes especificas, o que pode
resultar em incerteza e inconsisténcia na tomada de decisdes éticas.

Assim, ao considerarmos as criticas e vantagens das diferentes abordagens éticas, torna-
se evidente que a €tica das virtudes pode oferecer uma perspectiva valiosa para enfrentar a crise
ambiental, abordando-a como uma crise ética que requer um desenvolvimento moral profundo

e consistente.

3.5 A crise ambiental como uma crise ética: a ética das virtudes como possivel caminho

Desde o surgimento da espécie humana, a influéncia do homem nos equilibrios
bioldgicos é inegavel. Durante esse periodo, os humanos tém exercido um impacto significativo
no ambiente natural, e, por sua vez, tém sido impactados por ele. No entanto, a natureza dessa
influéncia humana é singular em comparagdo com outras especies. Enquanto as modificagdes
realizadas por outros seres vivos geralmente se integram aos mecanismos reguladores dos
ecossistemas, as acdes humanas tém um potencial desestabilizador significativo, dado as

diferencas qualitativas e quantitativas das intervenc¢6es humanas no meio (Capra, 1996).



56

Os sistemas humanos e ambientais se entrelacam em dois pontos criticos: onde as a¢es
humanas geram diretamente alteragdes no ambiente e onde as mudangas ambientais tém um
impacto direto no que é valorizado pelos seres humanos (Gore, 1993). Apesar dos profundos
vinculos que conectam 0 homem a natureza e do continuo progresso no entendimento dessas
interacdes, persiste uma ideia predominante que guia as a¢cdes humanas: a convicg¢ao de que
devemos dominar a natureza e exercer sobre ela um poder ilimitado (Gore, 1993).

A crise ambiental se espalha com uma rapidez e proporcdo tdo abrangentes que suas
raizes ndo podem ser atribuidas apenas a destruicdo dos sistemas naturais que sustentam a vida.
Além da deterioracdo desses sistemas, a crise atual reflete a incapacidade humana de
compreender as interconexdes complexas presentes (Lima, 2011). Nosso conhecimento sobre
a natureza e as relagcdes entre 0 homem e 0 ambiente ainda € bastante limitado (Lima, 2011). A
compreensdo dessa crise ambiental é moldada por uma era moderna caracterizada por avancos,
mas também por incertezas, complexidades e contradi¢cdes que tornam seu curso insustentavel
(Lima, 2011).

E possivel dizer que essas incertezas e o agravamento ambiental exigem uma
profundidade no agir moral, pois colocam em questdo nossos valores, principios e
responsabilidades em relacdo ao meio ambiente e as geragdes futuras. Diante da complexidade
dos problemas ambientais e das incertezas quanto as suas consequéncias, é necessario refletir
sobre como nossas acOes individuais e coletivas impactam 0 meio ambiente e como podemos
agir de maneira ética e responsavel para mitigar esses impactos. Isso requer uma analise
cuidadosa das interconexdes entre as atividades humanas e os ecossistemas, bem como uma
consideracdo dos valores fundamentais, como justica, equidade e respeito pela vida.

As consideracdes das éticas normativas tradicionais costumavam se concentrar na
preservacdo da integridade humana, orientando as relagdes entre pessoas. No entanto, €
lamentavel que a agdo humana tenha sido a principal causa do aumento da degradacado
ambiental e da perda de biodiversidade. Isso levanta a preocupacdao de que, em um futuro
proximo, possa desequilibrar profundamente o planeta, afetando diretamente o bem-estar das
populagdes humanas (Lopes, 2023).

Além das abordagens Pragmaticas da gestdo ambiental ou das proposi¢des de uma ética
ambiental universal, deontologica, pluralista ou social, a abordagem das questdes ambientais
deve considerar como o agir humano, de forma intencional, pode promover uma reaproximagao
com a natureza.

Nesse contexto, a ética ambiental contemporanea, diante dos avangos cientificos e

tecnologicos que nos afastam da natureza, precisa resgatar e reivindicar as relagdes entre
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humanos e ndo humanos na sociedade e em todo o meio ambiente. Isso implica incorporar
novos valores de solidariedade social, respeito e reencantamento com a vida. Em vez de
priorizar a racionalidade positivista e instrumental, essa abordagem valoriza uma perspectiva
mais humanista, na qual os aspectos estéticos, morais, sensoriais ¢ expressivos da vida humana
tém um papel central (Lopes, 2023).

Esse contexto estimula uma revisdo critica de nossas a¢Ges passadas, bem como a
exploracdo de novas abordagens e perspectivas éticas para lidar com a crise ambiental
contemporanea. Essa reflexdo ndo apenas nos confronta com nossas responsabilidades morais,
mas também nos impulsiona a buscar caminhos éticos e sustentaveis para um futuro mais
equilibrado e harmonioso com 0 meio ambiente.

Entende-se que essa crise ambiental pode ser compreendida como uma crise ética de
proporcoes globais, pois desafia diretamente nossos valores fundamentais e principios morais
(Griin, 2011). Explica-se que, embora as correntes éticas sejam predominantemente
antropocéntricas, a crise ambiental desafia diretamente alguns dos principios morais que
fundamentam essas correntes. Por exemplo, a maximizacao do bem-estar humano, que é central
em muitas teorias éticas, pode entrar em conflito com a preservacédo e o respeito pelo meio
ambiente.

Nesse sentido, o desafio ético surge quando as a¢fes que visam maximizar o bem-estar
humano resultam na degradacdo dos ecossistemas e na exploracdo descontrolada dos recursos
naturais, prejudicando ndo apenas o ambiente, mas também as futuras gerac6es. Além disso, as
correntes éticas que enfatizam a dignidade humana e os direitos individuais podem ser
desafiadas pela necessidade de considerar os direitos das outras formas de vida e a integridade
dos ecossistemas.

Ao negligenciarmos a protecdo e preservacdo do meio ambiente, estamos
comprometendo ndo apenas o bem-estar das geracdes presentes, mas também o das futuras
(Griin, 2011). A exploracdo irresponsavel dos recursos naturais, a polui¢do descontrolada e as
mudancas climéticas resultantes de atividades humanas séo reflexos de uma educagéo ética
falha, em que os individuos ndo foram devidamente conscientizados para questdes ambientais,
levando a uma priorizagdo do lucro imediato sobre a responsabilidade ecoldgica (Griin, 2011).

Nossa interdependéncia com o meio ambiente demanda uma reavaliacdo profunda de
nossos comportamentos e politicas, exigindo uma mudanca de paradigma que reconheca o valor
intrinseco da natureza e promova a¢0es baseadas na sustentabilidade e no respeito pela vida em
todas as suas formas. Portanto, a crise ambiental representa um desafio urgente que requer uma

abordagem fundamentada na ética ambiental (Viveiros et al., 2015).
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A ética ambiental representa tanto uma teoria quanto uma prética relacionada a
preocupacéo apropriada com os valores e responsabilidades ligadas ao mundo natural. O debate
sobre ética ambiental apresenta duas perspectivas contrastantes uma visdo responsabilista
(Jonas, 2006) e uma visdo pautada na precaucao (Larrére e Larrere, 2001).

Jonas (2006) propGe o principio da responsabilidade, argumentando que a técnica ndo
apenas modifica a natureza fisica, mas também influencia a natureza humana, colocando em
risco a existéncia da humanidade. Para ele, a ampliacdo dos limites da responsabilidade é
crucial, e essa responsabilidade deve ser assumida pelo homem publico, mesmo que de maneira
impositiva, visando evitar males futuros. Por outro lado, Larrere e Larrére (2001) defendem o
principio de precaucdo, que enfatiza a importancia da preservacao da capacidade evolutiva dos
processos ecoldgicos e promove o debate publico e a participacdo social na tomada de decisdes
ambientais.

Enguanto Jonas (2006) adota uma abordagem paternalista e autoritéria, baseada no
medo do mal futuro, Larrére e Larrere (2001) favorecem uma perspectiva mais democrética e
ecocentrada, que considera 0 homem como parte integrante da natureza e enfatiza a negociacao
e a colaboracdo comunitaria. Ambos os autores concordam que a crise ambiental exige uma
reflexdo profunda sobre nossos valores e préticas, reconhecendo que a resposta a essa crise ndo
pode ser apenas técnica ou econémica, mas deve também incorporar uma preocupacao ética
com as geracdes futuras e com a preservacao da condi¢cdo humana.

De acordo com a perspectiva de Larrere e Larrére (2001), os seres humanos deveriam
considerar a natureza como moralmente relevante por si s6, 0 que abre novos horizontes éticos
e direciona a ética para novos caminhos (Santos; Souza, 2018). Isto é, Souza e Santos (2018),
destacam a importancia de uma ética ambiental que valorize a natureza como um mundo dotado
de significado e ndo apenas um objeto neutro.

Essa abordagem, centrada no principio de precaucéo, reconhece a interconexao entre o
homem e a natureza, promovendo uma relacéo de pertencimento e responsabilidade. Inspirada
no ecocentrismo, essa etica ambiental fundamenta-se no pensamento de Aldo Leopold, que
enfatiza a importancia de preservar a integridade e a estabilidade da comunidade bidtica. Assim,
considera-se que 0 homem esta imerso na natureza e que todos os elementos dessa comunidade
tém valor intrinseco, sendo sua preservagdo uma preocupacdo politica e etica fundamental
(Santos; Souza, 2018).

Em direcdo a um potencial desenvolvimento sustentavel, ¢ crucial uma construcdo
coletiva consciente e respeitosa voltada para a protecdo da natureza (Leff, 2015). Isso requer

uma €ética que promova o cuidado com o ambiente e a promocao de um didlogo entre diferentes
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saberes, envolvendo todos os atores sociais presentes nos diversos processos que regem e

orientam a vida humana:;

A ética ambiental prop6e um sistema de valores associados a uma
racionalidade produtiva alternativa, a novos potenciais de desenvolvimento e
a uma diversidade de estilos culturais de vida. 1sso sup8e a necessidade de ver
como os principios éticos de uma racionalidade ambiental se opdem e
amalgamam com outros sistemas de valores: como se traduzem os valores
ambientais em novos comportamentos e sentidos dos agentes econdmicos e
dos atores sociais. Trata-se de ver os principios éticos do ambientalismo como
sistemas que regem a moral individual e os direitos coletivos, sua
instrumentagdo em préticas de produgdo, distribui¢do e consumo, e em novas
formas de apropriacdo e transformagéo dos recursos naturais (Leff, 2015, p.
86).

McShane (2009) levantou indagacBes cruciais na ética ambiental, especialmente
relacionadas ao conceito de 'valor' atribuido a natureza. Ele questionou o antropocentrismo, que
considera apenas 0s seres humanos como possuidores de valor moral. Essa corrente ética,
direcionada ao meio ambiente, contesta a visdo de que a natureza esta subjugada ao homem e
passa a defender a atribuicéo de valor moral a todos os seres vivos e ecossistemas. 1sso se baseia
na compreensdo de que o mundo natural possui um valor intrinseco, ou seja, tem valor por si
s0, independente dos interesses humanos, especialmente os de natureza econdmica.

McShane (2009) afirma que isso implica em dizer que a ética ambiental esta
intrinsecamente relacionada aos valores econdmicos, mas também aos estéticos associados ao
meio ambiente natural. Essa abordagem abarca questdes que vio desde a economia ecoldgica®
e a estética ambiental® até os servigos ecossistémicos.

Isso realca a responsabilidade humana diante dessas questdes, ressaltando a importancia
de considerar ndo apenas 0s aspectos econdmicos, mas também os valores estéticos e 0s
servicos prestados pelos ecossistemas na formulacdo de uma ética ambiental holistica. Ao
destacar a estética ambiental, McShane (2009) sugere que a preservacdo do meio ambiente ndo

¢ apenas uma questdo Pragmatica, mas também uma preocupacéo estética que envolve apreciar

8 A economia ecoldgica é uma abordagem dentro da economia que reconhece a interdependéncia entre a economia
humana e os sistemas ecoldgicos naturais. Ela busca integrar conceitos e principios das ciéncias naturais, como
ecologia e biologia, com teorias e métodos da economia, a fim de compreender melhor como as atividades
econdmicas impactam e so influenciadas pelo meio ambiente.

9 A estética ambiental refere-se ao estudo e a apreciagio da beleza e do valor estético dos ambientes naturais. E
uma area interdisciplinar que combina elementos da estética, da ecologia, da psicologia ambiental e de outras
disciplinas relacionadas para entender como 0s seres humanos percebem e respondem esteticamente aos ambientes
naturais. Essa abordagem reconhece que o0s seres humanos tém uma conexdo emocional e estética com a natureza
e que a qualidade estética do ambiente pode influenciar o bem-estar e a salde mental das pessoas. A estética
ambiental estuda como caracteristicas como forma, cor, textura, proporgao e harmonia na paisagem natural afetam
as percepcdes e as experiéncias estéticas das pessoas.
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e respeitar a diversidade e a beleza da natureza. Portanto, a consideragdo dos valores estéticos
no debate sobre a economia ecoldgica enfatiza a necessidade de uma abordagem que leve em
conta ndo apenas 0 bem-estar humano e as necessidades econdmicas, mas também o valor
intrinseco e a importancia estética da natureza em si mesma.

Roslton (2007) aborda a ética nas relagdes humanas, destacando a consciéncia moral
exclusiva dos seres humanos e questionando se, justamente por termos essa consciéncia, ndo
deveriamos considerar as outras cerca de 10 milhdes de espécies que compartilham o planeta
conosco, respeitando seus interesses. Ele critica a nocdo de que 0s humanos sdo superiores,
argumentando que: “A ética ambiental sustenta que nos, humanos, ndo somos tao "iluminados"
quanto seria de se supor, ndo até que alcancemos uma ética mais respeitosa” (Roslton, 2007, p.
557). Essa perspectiva defende a inclusdo da responsabilidade para com o meio ambiente no

ambito das relagbes humanas, reconhecendo sua importancia vital para a vida:

A qualidade ambiental é necesséria para a qualidade da vida humana. Os
humanos reconstroem dramaticamente seus ambientes; ainda assim, suas
vidas, preenchidas com artefatos, sdo vividas em uma ecologia natural na qual
recursos - solo, ar, agua, fotossintese, clima - sdo questdes de vida e morte. Os
destinos da cultura e da natureza estdo interligados, de modo similar (e
relacionado) a maneira pela qual as mentes sdo inseparaveis dos corpos.
Assim, a ética precisa ser aplicada ao meio ambiente. (Roslton, 2007, p. 558).

Dessa forma ressalta a importancia de os seres humanos nio apenas Se verem como
parte integrante da natureza, mas também de incluir a natureza em suas consideragdes éticas.
Isso se deve a crenca de que existe um direito humano intrinseco a natureza, que vai além do
reconhecimento dos direitos humanos convencionais.

Esse direito inclui ndo apenas necessidades basicas como alimentacdo, agua e ar, mas
também abrange o solo, os ecossistemas e o direito a um meio ambiente saudavel. A ética,
portanto, deve considerar ndo apenas as relagcdes entre 0s seres humanos, mas também a relacdo
entre 0s humanos e 0 ambiente natural em que vivem, reconhecendo a interdependéncia e a
importancia vital dessa conexdo para o bem-estar humano e o equilibrio do planeta.

Nesse mesmo sentido, Borges (2014) destaca o principio ético-critico freireano, que tem
sua base na vida e na experiéncia do oprimido e do ser negado pelo sistema vigente. Essa ética
pedagodgica libertadora de Paulo Freire € construida a partir da perspectiva dos que séo
marginalizados e vitimas de injusticas sociais.

Borges (2014) explora a ética freireana, ressaltando sua singularidade e relevancia no

contexto historico-social da América Latina nas décadas de 1960 e 1970. Ele destaca que a
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visdo de mundo e de educacdo de Paulo Freire é impregnada por uma ética humanizante, que
busca a libertagéo dos oprimidos.

Utilizando ferramentas metodoldgicas como a fenomenologia e a hermenéutica, Borges
(2014) investiga o principio ético-critico de Freire, que se diferencia das concepcfes burguesas,
como a de Rousseau, ao valorizar o dialogo critico e anti-hegemdnico. Dussel (2002), por sua
vez, considera Freire como um auténtico anti-Rousseau do século XX, pois parte das vitimas
do poder, negadas pelo sistema hegeménico, para promover uma educacao popular baseada na
dialogicidade critica.

Rolston (2007) reforca a ideia de que a vida humana esta intrinsicamente conectada a
natureza e que essas duas realidades ndo podem ser separadas. Ele defende veementemente essa
perspectiva, destacando que todas as abordagens éticas voltadas para a natureza (como o
biocentrismo, ética da terra, ética do bem-estar animal, ética do desenvolvimento sustentavel,
entre outras) estdo interligadas e tratam das relagdes entre os seres humanos, a natureza e o
meio ambiente simultaneamente.

A crise ambiental atual reflete as escolhas humanas que desconsideraram principios
éticos em relacdo ao ambiente, gerando danos expressivos aos ecossistemas e recursos naturais.
Nesse cendrio, a ética das virtudes emerge como uma abordagem promissora para lidar com
essa crise. Ela prioriza o aprimoramento do carater moral e a promogao de virtudes essenciais,
como o respeito e a responsabilidade (Vidal, 2008).

O respeito na ética das virtudes, segundo Vidal (2008), nos conduz a perceber que
fazemos parte do meio ambiente, ndo como seus senhores, mas como integrantes, e nos orienta
a agir de forma a preservar e proteger a natureza para as geracOes atuais e vindouras.
Reconhecemos que a ética das virtudes pode ser tdo antropocéntrica quanto as demais
perspectivas éticas, o respeito pelo meio ambiente pode ser justificado ndo apenas pelo valor
intrinseco da natureza, mas também pelos beneficios que ela proporciona aos seres humanos.
No entanto, essa perspectiva pode incentivar uma relacdo mais harmoniosa com o meio
ambiente, promovendo a ideia de que 0s seres humanos sdo integrantes interdependentes da
natureza, e ndo seus dominadores.

Por sua vez, Santos e Santos Filho (2017) destacam a responsabilidade como uma
virtude fundamental que nos impulsiona a desempenhar um papel ativo na preservacao do meio
ambiente. Essa virtude nos estimula a agir de maneira ética em relacdo aos recursos naturais,
considerando ndo apenas nossos interesses imediatos, mas também os impactos de longo prazo

de nossas ac¢des sobre o planeta.
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Apesar de Aristoteles ndo ter abordado explicitamente 0 meio ambiente em seus escritos
sobre ética das virtudes, sua énfase no equilibrio, na moderagéo e na justica oferece um terreno
fértil para interpretar e aplicar suas ideias & maneira como nos relacionamos com a natureza e
0S recursos naturais, incentivando um comportamento ético que respeite e preserve o ambiente
em que vivemos (Beato, 2020).

Assim, na ética das virtudes em uma perspectiva ambiental, podemos defender que
virtudes como o respeito e a responsabilidade desempenham papéis fundamentais na orientagédo
da conduta moral e na construcdo do carater ético. O respeito, para além de uma perspectiva
antropocéntrica, € uma virtude que envolve reconhecer o valor intrinseco de todos os seres e
entidades, sejam humanos, animais, plantas ou o proprio meio ambiente. Implica em tratar cada
ser com consideracdo e dignidade, respeitando seus interesses e sua integridade. Dessa foorma,
devemos entender o respeito como uma virtude essencial para uma relacdo emancipatéria com
a natureza, pois reconhece a interdependéncia e a interconexdo entre todos os elementos do
mundo natural (Cruz, 2020).

Ja a Responsabilidade é outra virtude central para uma ética das virtudes em uma
perspectiva ambiental, pois envolve assumir o compromisso de agir de maneira atenta e
cuidadosa em relacdo ao meio ambiente e as outras formas de vida (citacdo). Isso inclui
reconhecer as consequéncias de nossas acoes para 0 mundo natural e assumir a responsabilidade
por mitigar 0s impactos negativos e promover o bem-estar ambiental. A responsabilidade
também implica em agir de maneira proativa para preservar e proteger o0 meio ambiente para as
geracOes presentes e futuras (Zingano, 2011).

Conclui-se assim, que, ao integrarmos essas virtudes - respeito ¢ responsabilidade - a
¢ética ambiental, € possivel antever uma mudanca significativa na forma como nos relacionamos
com o meio ambiente. Pensada a partir dessas virtudes, a ética das virtudes nos convoca a
desenvolver um carater moral que fomente uma conexao mais equilibrada e sustentavel com a
natureza, promovendo o uso moderado de recursos, a equidade na distribuicdo dos beneficios
ambientais e a empatia para com todas as formas de vida. Essa abordagem ética pode servir
como base para orientar a¢des individuais e coletivas em dire¢dao a um futuro mais harmonioso
e responsavel com o nosso ambiente natural.

Enquanto outras abordagens éticas podem se concentrar em regras, principios ou
consequéncias, a ética das virtudes destaca a importancia de cultivar qualidades humanas como
moderacao, equidade e empatia (Zingano, 2011). Ao promover o uso moderado de recursos, a
distribui¢do justa dos beneficios ambientais e uma atitude de respeito e consideragdo para com

todas as formas de vida, a ética das virtudes busca ndo apenas orientar a acdo moral, mas
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também transformar o carater humano em dire¢ao a uma relagdo mais harmoniosa e compassiva
com o meio ambiente.

Em seu trabalho, Beato (2020) menciona Ronald Sandler, filésofo contemporaneo, que
recontextualiza a ética aristotélica dentro do ambito da ética ambiental das virtudes. Sandler
adapta os principios de Aristételes para enfrentar os dilemas éticos e morais que dizem respeito
ao meio ambiente. Sandler propde uma reflexdo sobre como as virtudes aristotélicas, como a
justica, a coragem e a temperanca, podem ser aplicadas na esfera ambiental.

Por exemplo, ele destaca a importancia da virtude da justica ndo apenas entre individuos,
mas também na distribuicdo equitativa dos recursos naturais entre diferentes espécies e
geragdes. Isso significa reconhecer a necessidade de agir de maneira justa ndo apenas com seres
humanos, mas também com o ambiente e suas comunidades biéticas (Beato, 2020).

No decorrer de sua tese de doutorado Dias (2018) destaca que Sandler expande o
conceito de coragem para abranger ndo apenas a bravura individual, mas também a coragem
moral necesséria para confrontar desafios ambientais, como as mudancas climaticas ou a
degradacdo de habitats. Isso implica estar disposto a realizar sacrificios e efetuar mudancas
significativas em nosso estilo de vida (Dias, 2018).

A abordagem de Sandler na ética ambiental das virtudes destaca a importancia de
cultivar um carater moral que promova uma relagcdo mais responsavel e sustentavel com o meio
ambiente. Ele sugere que as virtudes aristotélicas podem ser adaptadas para orientar acfes que
levem em consideracdo ndo apenas o bem-estar humano imediato, mas também o bem-estar de
toda a comunidade bidtica e das geracdes futuras (Dias, 2018).

Conclui-se assim, que a reinterpretacdo contemporanea da ética aristotélica, como
destacada por Sandler a partir das reflexdes de Dias (2018) e Beato (2020), oferece um retorno
as virtudes classicas como base ética sélida para enfrentar os desafios ambientais atuais. Essa
abordagem ressalta a importancia continua dessas virtudes no contexto contemporaneo,
promovendo um relacionamento mais ético e responsavel com o meio ambiente.

Nesse contexto, Larreére e Larrere (1997) enfatizam a necessidade de nao apenas limitar
ou conter a tecnologia, mas sim orientd-la, eles propdem um uso da natureza pautado na
consideracdo do valor intrinseco da natureza e dos seres vivos. Essa abordagem destaca a
responsabilidade em relagdo as futuras geragoes, defendendo um uso ecocéntrico dos recursos

naturais, que leve em consideragao tanto os impactos ecologicos quanto €ticos:

Falar de bom uso é dizer que ndo podemos utilizar simplesmente a natureza,
mas que devemos determinar os critérios do seu uso. A crise ambiental
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reafirmou a importancia da avaliagdo. [...] Surgiram novas formas de
avaliacdo, visando atribuir aos elementos naturais um ‘valor intrinseco’ que
ndo seja redutivel a um valor instrumental ou econémico. Mais radicalmente,
pos-se a questdo de uma mudanca dos nossos comportamentos, de uma nova
ética de respeito ou de responsabilidade perante a natureza (Larrére; Larrere,
1997, p. 18).

Dessa forma, 0s autores sugerem que a ética ambiental ndo deve se limitar apenas a
direcionamentos politicos e econdmicos, mas sim se refletir em uma transformacao de
comportamento abrangente em préticas humanas - sejam elas produtivas, cientificas ou de lazer.
Isso ndo apenas pela dependéncia da vida humana do bem-estar ecoldgico, mas também pela
consideracdo das outras espécies e das geracdes futuras.

A ética das virtudes geralmente parece intrinsecamente antropocéntrica, pois seu foco
central estd na realizagdo plena do ser humano, o que pode limitar sua capacidade de sustentar
uma preocupacao moral genuina com o ambiente ndo humano. No entanto, alguns fil6sofos
discutem a possibilidade de estender a ética das virtudes ao cuidado do mundo natural nao
humano como um fim em si mesmo (Brennan; Norva, 2022).

Diante do exposto, a ética das virtudes surge como uma abordagem promissora para
abordar essa crise, priorizando a melhoria do carater moral e incentivando virtudes essenciais,
como respeito e responsabilidade. Essas virtudes, quando integradas a ética ambiental,
oferecem uma perspectiva ética sélida para guiar acdes individuais e coletivas em direcdo a um
futuro mais equilibrado e sustentavel. Assim, diante das complexidades da crise ambiental, essa
reflexdo ética ndo apenas nos confronta com responsabilidades morais, mas também nos orienta
na busca por caminhos éticos e sustentdveis para uma coexisténcia mais equilibrada e

harmoniosa com 0 meio ambiente.
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4 O ENSINO DE ETICA AMBIENTAL DAS VIRTUDES A PARTIR DE UMA

PERSPECTIVA FREIREANA NO COMBATE A CRISE AMBIENTAL NO
CONTEXTO DA EJA

Este capitulo aborda o ensino de ética ambiental das virtudes sob uma perspectiva
freireana no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), visando contribuir para o
combate a crise ambiental. Foram tracadas conexdes entre a escola, a abordagem pedagdgica
de Paulo Freire e a ética, destacando a importancia de uma educacéo que promova a reflexao
critica e a transformagdo social, fundamentais para o enfrentamento dos desafios éticos
contemporaneos.

Explorando o contexto especifico da EJA, foi analisado as caracteristicas e desafios
desse campo educacional, ressaltando a relevancia da Educacdo Ambiental como ferramenta
para a conscientizacdo e mobilizacdo dos alunos em relacdo as questbes ambientais. Foi
apresentada a abordagem freiriana aplicada a Educacdo Ambiental na EJA, destacando
principios como didlogo, problematizacdo e participacdo critica como fundamentais para uma
Educacdo Ambiental Emancipatéria e transformadora.

Por fim, foram exploradas as possiveis conexdes entre a abordagem freiriana da
Educacdo Ambiental e a ética das virtudes, discutindo como esses elementos podem ser
integrados no ensino de jovens adultos para promover uma consciéncia ética ambiental e

prepara-los para enfrentar os desafios ambientais do século XXI.

4.1 A Escola, a educacéo freiriana e a Etica — delineando pontes

A educacdo e a formacéo sdo fundamentais na construcao do individuo e da sociedade,
garantindo a continuidade da cultura e o desenvolvimento humano. Ramos e Costa (2007)
destacam que, na sociedade moderna, o Estado assegura o direito a educacdo por meio de
instituicOes formais. Kant (1999) concebe a educagdo como um processo de formagao social,
ressaltando sua importancia para o progresso da humanidade. Em "Sobre a Pedagogia”, Kant
enfatiza a necessidade de disciplina e instrucdo desde a infancia, visando a autonomia e a razéo
dos individuos.

Na contemporaneidade, a educacdo escolar enfrenta uma crise de valores humanistas,
refletida na ruptura com tradigdes e na prevaléncia de comportamentos violentos no cotidiano

escolar, conforme observado por Mundim Neto et al. (2017). Freire (1999) destaca o potencial



66

politico da educacao na construgdo de uma sociedade mais inclusiva e aberta, defendendo que
as elites dominantes sdo inadequadas para liderar reformas sociais. Ele enfatiza a importancia
do didlogo e da conscientizacdo para promover mudancas significativas na educacdo e na
sociedade.

Os servigos escolares respondem as demandas sociais em um amplo contexto de
significado social, buscando formar individuos capazes de viver de forma inteligente e assumir
responsabilidades na sociedade, como apontado por Ledo e Fiss (2014). No contexto brasileiro,
observa-se a emergéncia de novos significados para a educacao, como a promocao dos direitos
humanos, politicas de educacdo integral e a valorizagdo da diversidade, refletindo uma
reconstrucdo dos valores sociais compartilhados. Essa reconstrucdo implica estar alinhado a
diferentes politicas educacionais, que sdo formuladas e disseminadas em diversas escalas,
conforme discutido por Lipovetsky (2004).

Freire (2006) denuncia a educacgdo bancaria como uma forma de dominacdo, em que 0s
educandos sédo moldados e submetidos ao controle dos "esvaziadores"”, perpetuando assim um
ciclo de opressdo. Em contrapartida, o pensamento freireano propde uma educacdo
problematizadora, dialogica e libertadora, em que os educandos sdo protagonistas de sua prépria
aprendizagem e s&o incentivados a questionar, refletir e transformar sua realidade.

Na percepc¢do de Adorno (1978), é responsabilidade da educacdo evitar a barbarie e
promover a emancipacao humana, ndo podendo, para tanto, se fechar em seu condicionamento
social, indo além da reproducdo e reafirmacdo das estruturas sociais existentes. Isso significa
que a educacdo ndo deve simplesmente transmitir os valores, normas e ideologias
predominantes na sociedade, mas deve questiona-los criticamente e buscar a transformacéo
social. Ao se fechar em seu condicionamento social, a educacdo se limita a reproduzir as
desigualdades, injusticas e opressfes presentes na sociedade, perpetuando assim a barbarie.

Para Adorno (1978), a barbarie representa um estado de degradacdo moral e cultural da
sociedade, caracterizado pela auséncia de civilidade, humanidade e empatia. Ele aborda a
barbarie em diferentes contextos, como na andlise da cultura de massa e da sociedade industrial
moderna. A barbarie é considerada como resultado da alienacéo e da exploracdo promovidas
pelo capitalismo, que levam & desumanizacdo das relagcbes sociais e a perda de valores
essenciais.

A cultura de massa, por exemplo, é vista como um reflexo dessa barbarie, pois promove
a padronizacédo, a manipulacdo das emocoes e a alienacdo das massas, impedindo a reflexao
critica e o desenvolvimento humano genuino. Assim, para Adorno (1978), combater a barbarie

requer uma resisténcia ativa contra as estruturas opressivas e alienantes da sociedade
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contemporanea, buscando promover a emancipacgéo e a verdadeira humanizacao das relacoes
sociais.

Adorno (1978) argumenta que a educacdo deve ter um papel ativo na luta contra a
opressao e na promoc¢édo da emancipagdo humana, sendo capaz de instigar 0 pensamento critico,
a reflexdo e a conscientizagdo dos individuos sobre as estruturas sociais que 0s oprimem. Para
o tedrico, modelos preestabelecidos permeados pela repressao e pelo carater manipulador ndo
permitem o desenvolvimento dos individuos enquanto seres criticos. Assim, considera-se que
a educacdo deve ser um espaco de emancipacdo e resisténcia, no qual os individuos sejam
encorajados a questionar as formas de dominacéo e represséo, desenvolvendo uma consciéncia
critica e participando ativamente na construcdo de uma sociedade mais justa e democrética.

Nesse sentido, opondo-se a esse modelo bancario, Freire (2005) pensa a educacdo como
um processo progressivo libertador, logo, é preciso desvelar as origens e consequéncias da
sociedade de classes, mantendo no poder grupos hegemonicos. Enquanto populagdes
empobrecidas ficam marginalizadas, outros grupos usufruem de seus privilégios adquiridos por
uma estrutura social dualista e de direitos universais que ndo sdo atendidos equitativamente.

No entendimento de Freire (2005), é por meio da educagdo conscientizadora que se
pode atuar e lutar para a mudanca, ou seja, contribuir de forma efetiva com uma educacgéo que
faca emergir a consciéncia critica sobre essa realidade que é contraditoria. A educacao
conscientizadora proposta por Freire (2005) se baseia no dialogo entre educador e educando,
em um processo de aprendizagem que envolve a problematizacéo das questdes sociais e a busca
coletiva por solugoes.

Nesse processo, 0s estudantes sdo estimulados a refletir criticamente sobre sua
realidade, identificar as estruturas de opressdo e desigualdade presentes na sociedade e
desenvolver uma consciéncia critica em relacdo a elas. Uma das principais ferramentas da
educacdo conscientizadora é o didlogo, que possibilita a troca de ideias, a construcdo coletiva
do conhecimento e o fortalecimento da autonomia dos estudantes.

Freire (2005) pensa a educagdo como um processo progressivo, logo, a sociedade que
abraga este projeto esta atenta aos direitos dos cidaddos marginalizados, que séo
sistematicamente negados. O entendimento de que uma boa educacdo forma um bom cidadé&o,
requer compreender o significado de cidadania que ndo pode se limitar a vida na cidade, mas
as condicdes sob as quais a vida acontece.

Cabe a educacdo dialogar sobre os fins da vida em sociedade, com valores e principios
voltados ao papel social da educagdo, contribuindo com processos de transformacgdo da

realidade visando a humanizacdo com garantia de direitos fundamentais a todos os seres
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humanos. Na visdo de Freire (2005), os valores e principios devem ser vivenciados e praticados
no cotidiano da sala de aula, permeando todas as interacOes e relacOes estabelecidas entre
educadores e educandos. Isso implica em uma abordagem pedagdgica baseada no dialogo, na
escuta atenta, no respeito a diversidade de opinides e no estimulo a participacdo e ao
protagonismo dos estudantes.

Sendo assim, afirma Freire (1979) que a educacdo sO € auténtica se for libertadora,
buscando romper com as estruturas de opressao e desigualdade presentes na sociedade. Ela visa
promover a conscientizacao critica dos educandos, levando-os a compreender as relacdes de
poder, a injustica social e as diversas formas de opressdo que os cercam. Ao se tornarem
conscientes de sua realidade, os educandos séo incentivados a refletir, questionar e transformar
essa realidade, tornando-se agentes ativos na luta por uma sociedade mais justa e igualitaria.

Para Freire (1979), assumir-se na posicdo de sujeito cognoscente, comunicar-se e
estabelecer relagbes consigo, com 0s outros sujeitos, com a natureza, com o mundo, s&o
exigéncias do processo formativo libertador, inclusive, para compreender o planeta como lugar
de vida para todas as espécies.

Segundo Freire (1979), se quiser que o ser humano faca a historia sem deixar-se
subjugar, seré necessario pensar numa educacao que liberte e ndo que domestique, o que obriga
a uma revisdo total e profunda dos sistemas educacionais e da pratica pedag6gica. Esta serd
transformadora quando compreender que a educacdo é politica, 0 que requer assumir as
finalidades da educacdo na direcdo da libertacdo de homens e mulheres, que estdo imersos numa
sociedade desigual e subjugados a todo tipo de exploracdo (Freire, 1979).

Essa realidade opressora é resultado da acdo dos grupos dominantes na sociedade e sua
transformacao so sera possivel a partir da acdo dos préprios oprimidos, porém conscientizados
(Freire, 1979). A escola, como espaco de formacao, o professor, como o agente ativo desse
espaco, precisa fazer da sua praxis, uma acao concreta de ensinar e aprender, aprender e ensinar;
precisa se vestir da responsabilidade de que estar nesse lugar ndo é apenas estar, mas ser agente
de transformacéo (Freire, 1979).

Ressalta-se que ser um agente de transformacdo implica ir além da mera transmissao de
conhecimentos, envolvendo-se de forma comprometida com o desenvolvimento integral dos
educandos. O professor se torna um facilitador, um mediador, que estimula a reflex&o critica, a
participacao ativa e 0 engajamento dos alunos na construcdo do conhecimento. Ser agente de
transformacdo também envolve uma postura ética e comprometida com os valores de justica,

igualdade e respeito. E assumir a responsabilidade de promover mudancas positivas, inspirar
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os alunos a serem agentes de transformacdo em suas préprias vidas e na comunidade em que
estdo inseridos.

Freire (2001) ressalta que toda acdo educativa deve ser uma acdo cultural que busca
transformacdes morais e intelectuais. Essa acdo cultural tem inicio na tomada de consciéncia
das estruturas de dominacéo presentes nas relacdes sociais e simbolicas. Através da critica e do
desejo por mudangas, as pessoas sao impulsionadas a adotar novos valores e padrdes de relagdes
dialogais.

Nesse processo, a educagdo € concebida como um caminho continuo e permanente de
aprendizagem, que se estende ao longo da vida em todas as circunstancias. A visao de Freire
(2001) sobre a educagdo permanente ndo esta condicionada a uma linha ideoldgica, posicdo

politica ou interesse econdmico especifico, em suas palavras:

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posi¢do
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educagdo é permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele
tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histdria, ter
incorporado a sua natureza nao apenas saber que vivia, mas saber que sabia e,
assim, saber que podia saber mais. A educagdo e a formagdo permanente se
fundam ai (Freire, 2001, p. 12).

Dessa forma, Freire (2001) reforca a ideia de que a educacao vai além de um processo
limitado a determinados contextos ou momentos da vida. Ela € um movimento continuo de
desenvolvimento humano, que se apoia na tomada de consciéncia, na busca por transformacdes
e na valorizacdo do conhecimento como uma busca incessante. A educacdo permanente,
portanto, € um compromisso constante de aprendizado e reflexdo, que nos acompanha ao longo
de toda a nossa existéncia.

A educacéo, portanto, € um processo que se inicia desde o nascimento do ser humano,
inserido em um determinado tempo e espaco social e cultural. Essa educacdo pode assumir o
paradigma da adaptacgéo, levando o sujeito a acreditar que deve se adaptar a sua condicao e ao
modelo de sociedade ou, ao contrario, leva-lo a trilhar caminhos plenos de possibilidades.

No ambiente formal de aprendizagem, é possivel, desde a educagdo infantil, instigar os
discentes para que sejam curiosos, ativos, aceitando desafios que levem ao encantamento do
saber e construindo outras leituras de mundo. Nessa abordagem, o objetivo & promover a
formagé&o de individuos criticos e conscientes, capazes de questionar as estruturas de dominagéo

e transformar a realidade.
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O projeto de educacdo fundamentado nesse paradigma, assume o didlogo como
metodologia, promovendo a compreenséo do mundo com todas as suas potencialidades. Refuta
o dominio mecanico da técnica e repeticdo mecanicista de contetdos, para propor a
aprendizagem a partir da cultura dos educandos, de suas hipdteses e seus saberes. Reconhecer
que as criangas pensam, que tém cultura e saberes, requer dos educadores “ndo so respeitar os
saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também [...] discutir com os alunos a
razao de ser de alguns desses saberes” (Freire, 1987, p. 31).

No contexto escolar, a conscientiza¢do dos estudantes acerca de préaticas excludentes é
a base da constru¢do do pensamento autdnomo. Como bem afirma Freire (1994, p. 11),
“devemos cultivar uma educacao da esperanca enquanto empoderamento dos sujeitos historicos
desafiados a superarmos as situacdes limites que nos desumanizam a todos.” E nesse ponto que
se verifica a Educacdo Ambiental como parte desse pensamento.

Para Dickman e Carneiro (2021), a concepcdo freireana é de que o ser humano deve
sempre assumir-se como um sujeito ético. A partir da Educacdo Ambiental é possivel promover
a libertacdo dos individuos ao reconhecerem o ambiente de vida como um outro que precisa ser
cuidado (Dickman; Carneiro, 2021). Explica-se que a Educagdo Ambiental promove a
conscientizacdo sobre a interdependéncia entre humanos e meio ambiente, capacitando
individuos a proteger e preservar 0s recursos naturais. Além disso, desafia atitudes prejudiciais,
promove praticas sustentaveis e inspira uma conexdo emocional com a natureza. Essa
abordagem capacita os individuos a serem agentes de mudanca positiva para um futuro mais
sustentavel e equitativo.

Freire (2004) ressalta a importancia de compreender a ética universal do ser humano,
assim como sua vocagao ontoldgica. Uma vocacdo ontoldgica, conforme mencionada por Freire
(2004), refere-se a esséncia ou natureza fundamental do ser humano, sua inclinacdo inerente
para se desenvolver plenamente como individuo e como membro da sociedade. Essa vocagdo
estd relacionada a busca pela realizagdo pessoal, pelo desenvolvimento das potencialidades
humanas e pela busca de uma existéncia mais plena e significativa. Essencialmente, trata-se da
compreensdo de que os seres humanos tém uma tendéncia intrinseca para se tornarem mais
completos em termos de consciéncia, autonomia, solidariedade e ética, contribuindo assim para
um mundo mais justo e humano.

Freire (2004) enfatiza que a natureza humana se constitui social e historicamente. A
ontologia cuida dessa natureza que se desenvolve socialmente ao longo da historia. Na

historicidade, a ontologia assume uma perspectiva dindmica e relacional, reconhecendo que a
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existéncia dos seres e objetos esta intrinsecamente ligada ao contexto histdrico e social em que
se encontram. Isso significa que a natureza e a esséncia dos seres e objetos sdo moldadas pela
historia, pelas relagdes sociais, pelos sistemas de valores e pelas condigdes materiais de
existéncia ao longo do tempo.

A ontologia na historicidade considera que a identidade e a realidade dos seres e objetos
sdo construidas e transformadas pela acdo humana, pelos processos historicos e pelas interacbes
sociais. Ela investiga como as categorias ontologicas, como ser, existir, esséncia e substancia,
sdo influenciadas e redefinidas pelos contextos historicos especificos (Freire, 2004). Trata-se
de uma natureza em constante processo de transformagdo, com algumas caracteristicas
fundamentais que permitem reconhecer a presenca humana no mundo como algo original e
singular.

As caracteristicas fundamentais da natureza humana, conforme destacadas por Freire
(2004), incluem sua constitui¢do social e histdrica, o que significa que os seres humanos séo
moldados pelas interagGes sociais e pelas condi¢des histéricas em que vivem. Essa natureza
estd em constante desenvolvimento e transformacéo ao longo do tempo, refletindo a capacidade
dos seres humanos de se adaptarem e responderem aos desafios e mudancgas do mundo ao seu
redor. A presenca humana no mundo é reconhecida como algo original e singular, destacando
a individualidade e a singularidade de cada ser humano na sua interagdo com a sociedade e o
ambiente. Essas caracteristicas fundamentais evidenciam a complexidade e a riqueza da
natureza humana, que se manifesta de maneira Unica em cada individuo e em cada contexto
historico e social.

Nunes-Neto e Conrado (2021) citam como perspectiva relevante a énfase no
desenvolvimento de uma abordagem educativa voltada para o cultivo de virtudes morais e
epistémicas, como sabedoria, compaixao, curiosidade e honestidade intelectual. Esse enfoque
busca ampliar a consideracdo moral e esta alinhado com a concepcéo de educacdo nao apenas
como transmissé@o de conhecimento, mas como um processo de formacédo de agentes virtuosos,
refletindo os ideais da Paideia grega e do Humanitas romano.

A Paideia grega e o conceito de Humanitas romano séo ideais educacionais e culturais
fundamentais que moldaram a visédo de mundo, os valores e a educagéo nas civilizagdes grega
e romana, respectivamente. "Paideia” € um termo grego que engloba a educacéo, a formacéo e
a cultura na Grécia Antiga. Este conceito abrangente nao se referia apenas a educacgéo formal,
mas a todo o processo de formacéo do cidaddo e do ser humano, integrando aspectos fisicos,

morais, intelectuais e estéticos. A Paideia visava a formacéo de um individuo completo, capaz



72

de participar ativamente na vida civica, com um forte senso de justiga, virtude e conhecimento
(Nunes-Neto e Conrado, 2021).

Por sua vez, conceito de Humanitas, originario da Roma Antiga, refere-se ao
desenvolvimento das qualidades humanas essenciais, como a gentileza, a civilidade, a erudicdo
e a cultura. Este ideal romano enfatizava a importancia da educacdo e da formag&o moral e
intelectual para a realizagéo plena do ser humano e para a vida em sociedade. Humanitas era
associado a formacéo de um cidadao capaz de governar e de participar da vida publica com
virtude, sabedoria e justica (Nunes-Neto e Conrado, 2021).

A proposta envolve o fomento tedrico e pratico do cultivo dessas virtudes, com énfase
naquelas capazes de contribuir efetivamente para agdes positivas diante dos desafios
socioambientais. A aspiracdo € alcancar sociedades mais justas e sustentaveis, envolvendo
todos os agentes da educacdo, como educadores, professores, gestores e estudantes. Acredita-
se que, por meio do cultivo de virtudes morais e epistémicas, é possivel agir em beneficio de
seres humanos e ndo-humanos, promovendo transformagdes significativas (Nunes-Neto;
Conrado, 2021).

Os educadores e professores desempenham um papel crucial nesse processo, pois, ao
reconhecerem a relevancia da dimensdo ética da docéncia, ndo se limitam a ensinar ética
teoricamente. Tornam-se exemplos ao praticar virtudes em suas proprias vidas, principalmente
no que diz respeito a aprimorar a convivéncia com outros e enfrentar os problemas
socioambientais (Nunes-Neto; Conrado, 2021).

Ao assumir o compromisso de serem exemplos de virtude, influenciam positivamente
ndo apenas a si mesmos, mas também a sociedade e 0 ambiente ao seu redor. A atuacdo baseada
em virtudes pode, inclusive, inspirar outros a se juntarem em esforcos coletivos, impulsionando
aces com impacto cada vez mais abrangente (Nunes-Neto; Conrado, 2021).

A ética da virtude recebe critica pela sua dependéncia do exemplo reside na ideia de que
a virtude ndo necessariamente serd seguida espontaneamente apenas por ser demonstrada por
outras pessoas. Embora seja verdade que os exemplos positivos de virtude possam inspirar e
influenciar outros a agir de maneira semelhante, essa ndo € uma garantia absoluta. a
dependéncia excessiva do exemplo pode levar a uma abordagem passiva da moralidade, na qual
as pessoas esperam que outros mostrem o caminho em vez de tomarem decisdes éticas por si
mesmas (Pastura; Land, 2016).

A educacdo tem um papel importante no meio social, mas é preciso saber como funciona
a educacdo de acordo com sua concepcao. Para Luckesi (1994), a educagéo pode ser concebida

como redencdo da sociedade, como reproducdo da sociedade ou como transformacdo da



73

sociedade. Como redencao da sociedade, a educacédo visa adequar os individuos ao convivio
social, mantendo o equilibrio e a ordem social, como se a educacdo fosse a margem da
sociedade, um conceito autbnomo e, simplesmente, servindo como ferramenta de coesdo social
(Luckesi, 1994).

Como reproducdo da sociedade, a educagéo faz parte da sociedade. Mas, como membro
da prépria sociedade, tem a funcdo de reproduzir o modelo vigente na sociedade com todos 0s
seus aspectos econémicos, sociais e politicos, 0 que na verdade € uma forma de moldar os
individuos para perpetuar um modelo (Luckesi, 1994). Nesse sentido, Luckesi (1994) afirma
que a tendéncia redentora é otimista com relacdo ao poder da educagdo na sociedade.

A tendéncia reprodutiva é pessimista, no sentido de que serd sempre uma instancia a
servico do modelo de sociedade dominante. Em termos de resultados, as duas tendéncias
parecem estar chegando ao mesmo ponto. A tendéncia redentora pretende “curar” a sociedade
de seus males, adequando os individuos ao modelo ideal de sociedade (que, afinal, nada mais é
do que aquela a servigo dos interesses dominantes) (Saviani, 1994).

A tendéncia reprodutiva afirma que a educacdo nada mais é do que um exemplo de
reproducdo do modelo de sociedade a que serve; que, no presente caso, € a empresa atual
(Saviani, 1994). Nesse contexto, é fundamental ressaltar a responsabilidade ética dos
educadores no exercicio de sua tarefa docente, como destacado por Freire (2006). Falando em
ética, diz Freire (2006, p.15):

Gostaria, por outro lado, de sublinhar a ndés mesmos, professores e
professoras, a nossa responsabilidade ética no exercicio de nossa tarefa
docente. Sublinhar esta responsabilidade igualmente aquelas e aqueles que se
acham em formagé&o para exercé-la. Este pequeno livro se encontra cortado ou
permeado em sua totalidade pelo sentido da necessaria eticidade que conota
expressivamente a natureza da pratica educativa, enquanto pratica formadora.
Educadores e educandos ndo podemos, na verdade, escapar a rigorosidade
ética. Mas, é preciso deixar claro que a ética de que falo ndo € a ética menor,
restrita, do mercado, que se curva obediente aos interesses do lucro... Falo,
pelo contréario, da ética universal do ser humano.

Assim, Freire (2006) traz a tona a importancia da ética na pratica docente e a
responsabilidade dos educadores em promover uma educagdo comprometida com valores
humanos e a transformacédo da sociedade. O autor enfatiza que os professores e professoras
possuem uma significativa responsabilidade ética em suas atividades educativas e devem
sublinhar essa responsabilidade ndo apenas para si, mas também para aqueles que estdo em

formacéo para exercer a docéncia.
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A obra de Freire é permeada pelo conceito de “eticidade"”, que denota a natureza
intrinsecamente ética da pratica educativa como uma formadora de consciéncia e cidadania. A
ética na educacdo transcende as relacbes mercadoldgicas e econémicas, ndo se curvando aos
interesses do lucro, mas sim colocando em destaque os valores universais do ser humano. Em
sua obra Pedagogia da Autonomia, o autor deixa claro que a ética que aborda ndo é aquela

restrita a0 mercado, que se curva aos interesses do lucro. Como bem disserta:

Da ética que condena o cinismo do discurso do mercado, que condena a
exploracdo da forca de trabalho do ser humano, que condena acusar por ouvir
dizer, afirmar que alguém falou A sabendo que foi dito B, falsear a verdade,
iludir o incauto, golpear o fraco e indefeso, soterrar 0 sonho e a utopia,
prometer sabendo que ndo cumprira a promessa, testemunhar mentirosamente,
falar mal dos outros pelo gosto de falar mal. A ética de que falo é a que se
sabe traida e negada nos comportamentos grosseiramente imorais como na
perversao hipdcrita da pureza em puritanismo. A ética de que falo é a que se
sabe afrontada na manifestacdo discriminatéria de raga, de género, de classe.
E por esta ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos
com criancas, jovens ou com adultos, que devemos lutar. E a melhor maneira
de por ela lutar é vivé-la em nossa pratica, é testemunha-la, vivaz, aos
educandos, em nossas relagdes com eles (Freire, 1987, p. 7-8).

Esta passagem evidencia 0 compromisso sugerido por Paulo Freire em uma conduta
ética, mas ndo qualquer ética, mas que revele um comportamento transformador, que preserve
e valorize a condicdo do ser humano e seu contexto social, que inclua seus direitos e deveres
como cidadao.

Tornés (2011) aborda a postura coesa e coerente da educacdo popular diante de um
drama social, destacando sua ética profundamente humanista, que a diferencia da ética
orientada pelo mercado. De acordo com Paulo Freire opta por uma "ética da vida", uma ética
comprometida com a vida e com a transformacao social, especialmente em um contexto latino-
americano. Essa ética estad fundamentada na busca por uma sociedade mais justa, igualitaria e
participativa, onde a educacgdo exerca um papel transformador na vida das pessoas. Essa ética
rejeita a ideologia dominante, que é considerada opressora e limitadora ao ocultar os
condicionamentos sociais presentes nos processos educacionais.

Ao adotar a "ética da vida" e uma postura critica, a educacao popular assume um papel
ativo na promocdo da justica social e na superacdo das desigualdades (Tornés, 2011). Isso
implica em uma constante busca por uma educa¢do comprometida com a emancipagdo dos
individuos, capacitando-os para que se tornem sujeitos ativos na constru¢do de uma sociedade

mais justa e solidaria (Tornés, 2011). Essa postura ética é essencial para a efetivacdo da
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educacdo popular como instrumento de libertacdo e empoderamento das pessoas em suas
comunidades e contextos sociais.

A liberdade, de acordo com a concepc¢do freireana, estd intrinsecamente ligada a
capacidade de estabelecer um dialogo problematizador, no qual as questdes que envolvem a
dignidade humana sdo politizadas. Essa abordagem se concentra na valorizacdo das relacGes
humanas, reconhecendo que o ser humano se desenvolve e se realiza na interagdo com o mundo
e com 0s outros seres humanos (Borges, 2014).

Nessa perspectiva, a libertacdo do ser humano ocorre por meio da conscientizacao, da
problematizacdo das condigcOes opressoras e da capacidade de se tornar um sujeito ativo na
construcdo de sua propria historia. A ética da vida, pedagogica e libertadora, de Freire, busca a
emancipacao dos oprimidos, permitindo que eles se tornem sujeitos autbnomos e protagonistas
de suas vidas e da sociedade. Essa ideia de liberdade esta intrinsecamente associada ao método
dialégico problematizador de Freire, que enfatiza o didlogo entre educadores e educandos,
permitindo que os estudantes participem ativamente do processo de aprendizagem,
questionando e refletindo sobre sua realidade (Borges, 2014).

Essa abordagem se comunica tanto com a ética das virtudes quanto com a ética da
responsabilidade, embora com énfases distintas. Por um lado, sua ética da vida, pedagogica e
libertadora enfatiza a importancia da formacéo de virtudes nos individuos, como a autonomia,
a solidariedade e a justica. Ao buscar a emancipacgdo dos oprimidos, Freire (2006) promove
valores gque sdo essenciais para uma vida ética e virtuosa.

Por outro lado, também se conecta com a ética da responsabilidade ao enfatizar a
importancia da conscientizacdo e do engajamento dos individuos na transformacdo de sua
realidade social. Ao adotar um método pedagdgico dialdgico e problematizador, Freire (2006)
incentiva os educandos a assumirem responsabilidade por sua propria aprendizagem e acao,
capacitando-os a se tornarem agentes de mudanca em suas comunidades.

As virtudes propostas na Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire (2006), ndo
prescrevem um moralismo hipdcrita, mas uma préatica educativa comprometida e responsavel
com a ética do ser humano, uma pratica educativa que necessita de decisdes, avaliacbes e que
educa para a liberdade com responsabilidade social, proporcionando uma consciéncia critica do
mundo e do conhecimento.

Freire (1987) enfatiza a importancia das qualidades ou virtudes que sdo fundamentais
para a pratica educativa, especialmente quando se trata do ensino da Educacdo Ambiental. Ele
destaca que essas qualidades ndo séo presentes recebidos por bom comportamento, mas sim

construidas através do esforco pessoal para diminuir a distancia entre o discurso e a prética.
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A primeira virtude indispensavel destacada por Freire (1987) é a coeréncia. Essa virtude
é especialmente relevante no contexto do ensino da Educacdo Ambiental, pois os educadores
que desejam transmitir a importancia do respeito ao meio ambiente devem demonstrar
coeréncia em suas agdes diarias. 1sso significa que os professores devem agir de acordo com 0s
principios e valores que estdo ensinando, buscando reduzir a distancia entre o que falam e o que
fazem em relacédo a protecéo e preservacao do meio ambiente.

No entanto, é importante considerar que nem toda acdo formadora € necessariamente
ética, uma vez que a ética envolve escolhas conscientes, responsabilidade e consideracdo pelos
impactos de tais acGes. Portanto, a formacdo ética do educador ndo é automatica, sendo
necessario um constante questionamento e aprimoramento das préaticas pedagogicas para que,
de fato, contribuam para o desenvolvimento ético dos alunos (Freire, 1987).

No ensino da Educacdo Ambiental, os educadores tém a responsabilidade de ensinar aos
alunos ndo apenas o0s conceitos e conhecimentos relacionados ao meio ambiente, mas também
de despertar sua consciéncia ambiental e incentivar acdes responsaveis em relagdo a natureza
(Freire, 1987). Os educadores devem agir com seriedade e retiddo, sendo exemplos de
comportamento ético, sustentavel e responsavel para seus alunos.

Outra questdo importante abordada por Freire (1987) é a ideia de respeito a autonomia,
dignidade e identidade do educando. No contexto da Educagdo Ambiental, isso implica em
valorizar as experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos em relagcdo ao meio ambiente e
reconhecer suas identidades e culturas. Os educadores devem promover uma Educacdo
Ambiental inclusiva, que respeite a diversidade e empodere o0s estudantes para que sejam
agentes ativos na construcdo de um futuro sustentavel.

A Educacdo Ambiental é a condicdo das praticas educacionais, e assim, visando ser
necessario a comunidade escolar, precisando contribuir pela causa, incentivando aos alunos a
autonomia, responsabilidade, senso critico e uma visdo holistica das questdes ambientais
(SANTOS, 2020). Nesse contexto, o procedimento pedagdgico é perpassado como uma
concepcao que permite ligar o aluno com a pesquisa, para que seja conscientizado como um
bem-estar social e a formacéo do cidaddo (SANTOS, 2020).

A escola deve diminuir a distancia entre o aluno e os contetdos. Ambos devem fundir-
se para enriquecer o processo de aprendizagem, mantendo uma postura critica e construtiva
para o desenvolvimento de valores éticos e atitudes morais, para construir um projeto de vida
individual e coletivo Gtil & comunidade (SANTOS, 2020). A formacgdo do aluno enquanto
cidadao deve ser o principal foco, visto que € um passo largo para transforma-lo em um agente

transformador do futuro.
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Rosa (2012) conduziu uma pesquisa bibliografica com o objetivo de explorar como as
proposicgdes e ideias de Paulo Freire podem enriquecer a formagéo de professores no contexto
da Educacdo Ambiental. O estudo visou ampliar as concepc¢des e praticas da Educacgédo
Ambiental no ambiente escolar, sob uma perspectiva intercultural. A autora fundamenta sua
escolha ao compreender que a obra de Paulo Freire se desenvolve atraveés de um constante
movimento de ida e volta, no qual o autor incessantemente busca o dialogo e a conexao entre

0S assuntos educacionais escolares e a realidade cotidiana.

4.2 O contexto da Educacdo Ambiental na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

A EJA ¢ uma modalidade educacional implementada pelo Governo Federal, abrangendo
todos os niveis da Educagdo Bésica no pais. E direcionada a jovens, adultos e idosos que nio
tiveram acesso a educacdo formal na idade apropriada. Essa modalidade permite que esses
estudantes retomem os estudos e os concluam de forma mais répida, abrindo oportunidades
para se qualificarem e alcangcarem melhores posi¢gdes no mercado de trabalho (Almeida, 2015).
A EJA ressurge entre os debates com a promulgagdo n® 9394/96 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), sendo reafirmada sua necessidade de ser gratuita e de qualidade, garantindo
0 acesso € permanéncia dos jovens e adultos nas escolas publicas (Brasil, 1996).

Destaca-se a influéncia significativa das ideias e principios do renomado educador Paulo
Freire no desenvolvimento da EJA, especialmente no que diz respeito ao papel crucial da
alfabetizacdo na transformacao e libertacdo dos individuos na sociedade (Ferrari; Hanoff,
2020). Sua experiéncia pioneira na alfabetizacdo de adultos em Recife contribuiu com valiosos
insights tedricos para a educacdo popular na EJA, promovendo uma abordagem critica que
considera a importancia vital do contexto historico-social na educag¢do desses individuos
(Ferrari; Hanoff, 2020).

Freire (2006) enfatizava a importancia de levar em consideracdo o contexto social e
cultural dos estudantes, integrando essas experiéncias no processo educativo. Isso se alinha de
maneira impar com as necessidades da EJA, onde os alunos muitas vezes retornam a escola
apo6s um hiato ou buscam educacdo para melhorar suas vidas (Bertolin; Bohrz, 2020).

Bertolin e Bohrz (2020) ressaltam que o método proposto por Freire coloca o didlogo
no centro do processo de ensino e aprendizagem, incentivando a reflexdo critica sobre a
realidade e promovendo a conscientizacdo. Na EJA, isso é especialmente relevante, pois

permite que os alunos analisem e compreendam melhor as questdes sociais, politicas e culturais
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que os cercam, capacitando-os a se tornarem agentes de mudanca em suas préprias vidas e
comunidades.

Importante que enfatizar que, além disso, a abordagem de Freire valoriza a autonomia
do aluno, encorajando a participacdo ativa, 0 pensamento critico e a construcao coletiva do
conhecimento. Isso é crucial na EJA, onde os alunos muitas vezes tém necessidades especificas
e diferentes ritmos de aprendizado (Ferreira; Mesquita, 2015).

Ferreira e Mesquita (2015) afirmam que o legado de Paulo Freire na Educacao Freireana
tem sido uma fonte inspiradora para educadores que trabalham na EJA, oferecendo principios
solidos para criar ambientes de aprendizagem inclusivos, centrados no aluno e voltados para a
transformacéo social. Sua visdo de educacdo como préatica de liberdade continua a moldar e
influenciar positivamente a maneira como a EJA é abordada e implementada em diferentes
contextos educacionais ao redor do mundo.

Apesar dos esforgos individuais ou de grupos engajados na consolidagdo da EJA, ela
tem enfrentado uma trajetéria permeada por desafios e retrocessos. Essa modalidade
educacional tem sido afetada por instabilidades politico-administrativas decorrentes de
mudangas de governo, além da escassez de apoio tanto em termos estruturais quanto
pedagogicos. Segundo muitos pesquisadores da area, a EJA ¢ considerada uma espécie de
"destino" formal dentro do nosso sistema educacional, recebendo aqueles excluidos do processo
convencional, cuja complexidade precisa ser compreendida para enfrentar os numerosos
desafios que apresenta (Medeiros; Sousa; Cabral, 2016).

Dentro dos inimeros desafios didatico-pedagogicos e de formagao presentes na EJA, a
Educagdao Ambiental, especialmente na sua vertente critica, pode desempenhar um papel crucial
na transformacao das aulas dessa modalidade educacional em espagos com potencial para
efetivar mudancgas na realidade dos alunos, contribuindo assim para a construg¢do efetiva da
cidadania. De acordo com Loureiro (2007), a Educacdo Ambiental Critica essencialmente busca
problematizar a realidade, focando na formagao de atitudes, comportamentos e valores atraveés
de praticas dialdgicas que promovam a conscientizagdo, conceito em linha com as ideias de

Paulo Freire.

[...] conscientizar s6 faz sentido se for no sentido posto por Paulo Freire de
“conscientizagdo”: de processo de mutua aprendizagem pelo didlogo, reflexao
e acdo no mundo. Movimento coletivo de ampliacdo do conhecimento das
relagdes que constituem a realidade, de leitura do mundo, conhecendo-o para
transforma-lo e, ao transformd-lo, conhecé-lo. Dindmica escolar que
reconhece as especificidades de professores, pais, alunos e demais integrantes
da comunidade escolar, mas que ndo pensa o acesso a informacdo e a cultura
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dissociada da contextualizacdo da pratica e da recriacdo da propria cultura
(Loureiro, 2007, p. 69).

Esse trecho, Loureiro (2007) destaca a importancia da conscientizacdo na perspectiva
de Paulo Freire, onde o processo educacional vai além da mera transmisséo de informacdes. A
conscientizacdo, segundo Freire (2006), envolve um ciclo de aprendizado matuo, um diélogo
continuo entre reflexdo e acdo no mundo real. E um movimento coletivo de ampliagio do

conhecimento, uma leitura critica da realidade que busca compreendé-la para transforma-la.

A Educagdo Ambiental se torna crucial no contexto da EJA, considerando que, segundo
Leff (2001), os valores em relagdo ao meio ambiente sdo estabelecidos de variadas maneiras,
seja por meio dos principios da ecologia e dos direitos coletivos, seja pelos interesses das
sociedades relacionados a exploracdo da natureza, entre outros fatores. Portanto, abordar e
apresentar aos alunos da EJA os valores subjacentes aos diversos interesses é uma estratégia
para emancipa-los da condicdo de oprimidos. Isso justifica nossa concordancia com Freire
(2005) ao afirmar que educar é um ato politico.

O estudo realizado por Alkimin e Dornfeld (2016) investigou a inser¢do da Educacéo
Ambiental no Ensino Médio da EJA no municipio de Ilha Solteira/SP. Utilizando questionarios
para os alunos, o estudo identificou uma deficiéncia no conhecimento sobre a tematica
ambiental, bem como uma escassez de projetos relacionados ao meio ambiente oferecidos pela
escola. Os autores destacaram a necessidade de desenvolver a Educagdo Ambiental na EJA,
considerando que muitos dos alunos tém pouca escolarizacdo e foram excluidos do ensino
formal. Os autores verificaram que prevalece nesses alunos uma visao naturalista do meio
ambiente e a oferta de Educacdo Ambiental na escola é caracterizada por a¢cdes pontuais, muitas
vezes conduzidas por outras instituigdes.

Por sua vez, Costa e Santos (2015) investigaram a percep¢do ambiental dos alunos da
EJA no Assentamento Rural Marimbondo, em Tobias Barreto - SE. Os resultados mostraram
que a maioria dos alunos nunca participou de projetos de Educacdo Ambiental, apesar do
interesse, e a escola ndo promove atividades nesse sentido. Destaca-se a necessidade de projetos
de Educacdo Ambiental para envolver os alunos na discussdo e busca de solugbes para os
problemas locais. No entanto, a EJA ndo desenvolve esses projetos, e as discussdes sobre meio
ambiente sdo pontuais.

Destaca-se, ainda, a pesquisa realizada por Dourado (2018) investigou as praticas de
Educacdo Ambiental (EA) na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) em escolas municipais de
Formosa (GO). Os resultados indicaram que as praticas de EA eram baseadas principalmente
em projetos, com pouca participacao dos professores na execucao das atividades propostas nos
Projetos Politico Pedagogicos (PPPs). Os alunos valorizavam as préaticas da escola, mas
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desejavam mais espaco para projetos e maior engajamento da comunidade. As praticas de EA
incluiam debates e aulas expositivas, utilizando recursos como livro didatico, TV, filmes e

documentarios.
Diante das analises realizadas sobre a insercdo da Educacdo Ambiental na EJA, torna-

se evidente a urgéncia de uma abordagem mais efetiva e abrangente. E essencial que as politicas
educacionais e as praticas pedagdgicas na EJA incorporem de forma mais efetiva a Educacao
Ambiental, garantindo que essa modalidade de ensino contribua efetivamente para a formacéo
integral e critica dos alunos, capacitando-os para enfrentar os desafios ambientais

contemporaneos com consciéncia e responsabilidade.

4.3 Educacdo Ambiental Freireana no Contexto da EJA

O contexto da EJA envolve uma série de peculiaridades que precisam ser consideradas
para a Educacdo Ambiental. Observa-se uma evolucéo significativa além do ensino tradicional
de alfabetizacdo, incorporando o desenvolvimento da cidadania e o reconhecimento da
identidade social dos envolvidos (Marques; Zanata; Maguili, 2009). A importancia do dialogo
entre educador e educando € destacada para compreender as necessidades individuais e
considerar as experiéncias anteriores de cada um (Jaloto, 2011).

Segundo Ireland (2007), a EJA tem o prop6sito ndo apenas de transmitir conhecimento,
mas também de estimular uma postura critica e criativa diante da realidade socioecondémica,
cultural e ambiental, promovendo o dialogo entre os saberes prévios dos alunos e 0s novos
conhecimentos a serem adquiridos em sala de aula.

O retorno de jovens e adultos a escola é impulsionado por diversos motivos, como a
busca por qualificacdo profissional, afirmacdo da autoestima e ascensdo social. Essa demanda
é influenciada pelo mercado de trabalho, que exige niveis de formacdo especificos para
determinadas vagas. Em salas de aula da EJA, a diversidade de idades proporciona trocas de
experiéncias enriquecedoras (Medeiros; Bernardes, 2023).

Os educadores precisam adaptar seus métodos ao contexto da EJA, considerando as
experiéncias vivenciadas pelos alunos e promovendo uma reflexdo sobre a diversidade.
Introduzir a Educagcdo Ambiental de forma holistica e transversal no curriculo da EJA permite
aos alunos compreenderem criticamente as complexas relagdes da vida, além de oferecer a
oportunidade de retornarem aos estudos com uma nova perspectiva (Medeiros; Bernardes,
2023).
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Nesse sentido, é fundamental que a introducdo da teméatica ambiental na educacao,
especialmente na EJA, transcenda a simples internalizagdo de valores ligados a preservagéo da
natureza. Uma abordagem abrangente e complexa se torna essencial para compreender a
multiplicidade de causas e as interconexdes entre 0s diversos processos que permeiam o mundo
(Leff, 2001).

Acreditamos que a educacdo ¢ uma forma de agir no mundo, e a Educagdo Ambiental
deve seguir esse principio. Ao contrario, como disse Freire (1996, p. 61), "do ponto de vista
dos interesses dominantes, a educacdo deveria ser uma pratica que mantém as coisas como estdo
e esconde verdades”. Isso ressalta a importancia de uma abordagem ampla na Educagio
Ambiental, indo além da simples internalizacdo de valores e explorando a complexidade dos
sistemas ambientais, incentivando uma compreensao mais profunda e critica das relagdes entre
sociedade e meio ambiente.

A efetividade dessa acdo ndo deve ser limitada apenas a execucdo de atividades praticas.
Agir por agir ndo garante uma mudanga genuina de atitudes e comportamentos. Como aponta
Carvalho (2006), muitas abordagens em Educacdo Ambiental focam apenas no ensino de
comportamentos considerados ambientalmente corretos, mas isso ndo assegura o
desenvolvimento de uma atitude ecoldgica, ou seja, de um conjunto de valores sobre como
interagir com o ambiente.

Para superar uma abordagem excessivamente focada no comportamento, como definido
por Carvalho (2001), ¢ crucial implementar politicas de formacdo continuada que preencham
as lacunas existentes na Educagdo Ambiental, na EJA e suas interse¢des. Isso nos permitira
avangar em dire¢do a uma Educagdao Ambiental Popular que leve em conta os adultos, que ja
possuem habitos e comportamentos estabelecidos em relagao ao meio ambiente.

A abordagem critica da Educag¢do Ambiental, ao considerar as experiéncias dos adultos
em suas interacdes com o ambiente, pode desencadear a desconstrucdo e reconstrugdo de
valores, atitudes e comportamentos em relacdo ao meio ambiente. Isso vai além do simples
ensino de praticas corretas e busca uma compreensao mais profunda e transformadora das
relagdes entre as pessoas € o ambiente em que vivem.

Para os alunos da EJA, o acesso aos principios da Educacdo Ambiental ¢ crucial, pois
lhes permite compreender e refletir sobre os diversos desafios relacionados a crise ambiental
atual, contribuindo para sua emancipacdo e engajamento civico. A pratica da Educagao
Ambiental Critica, conforme Silva e Santos (2017), considera as vivéncias dos jovens e adultos
em seu contexto local, promovendo a desconstru¢do e reconstrucdo de ideologias, hébitos e

comportamentos.
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Salienta-se que ¢ fundamental estabelecer um didlogo entre as diferentes visdes de
mundo do professor e dos educandos na Educagdo Ambiental Popular. Esse didlogo permite
que o aluno compreenda que suas proprias visoes de mundo, evidenciadas por suas agdes, sao
reflexos das situacdes em que vivem (Freire, 2005).

Dessa maneira, ao fundamentar a Educacdo Ambiental na EJA por meio desse dialogo,
os educandos t€m a oportunidade de perceber e refletir sobre sua relagdo com o meio ambiente.
Essa abordagem promove uma compreensdao mais ampla e critica das interagdes entre as
perspectivas individuais e as questdes ambientais, estimulando uma reflexdo mais profunda
sobre o papel de cada um na construgdo e preservacdo do ambiente.

De acordo com Santos (2018), a relevancia de Paulo Freire na EJA ¢ inegavel,
especialmente quando contextualizamos sua abordagem da Educacdo Ambiental (EA) nesse
cenario. Freire defendia uma pratica educativa engajada, baseada no didlogo e na
conscientizacdo, que ndo apenas permitia o resgate da autoestima e da autonomia dos alunos,
mas também os capacitava para a transformacao social. A autora salienta que, ao considerarmos
os desafios enfrentados pela EJA, como a evasdo, torna-se evidente que a simples adogdo da
metodologia de Freire ndo ¢ uma panaceia. A evasdo na EJA ¢ um reflexo de multiplos fatores,
como questdes socioecondmicas, falta de suporte educacional e desmotivagao.

Nesse contexto, ¢ fundamental ir além da aplicacdo de métodos pedagdgicos renomados,
como os de Freire, para abordar sistematicamente as causas da evasdo. Isso pode envolver a
implementagdo de politicas educacionais mais inclusivas, programas de suporte
socioemocional e a construgdo de uma comunidade educacional que valorize e integre as
vivéncias dos alunos adultos (Santos, 2018).

Diante da intersecdo entre a Educacdo Ambiental Freireana e a ética das virtudes no
contexto educacional para enfrentar os desafios ambientais contemporaneos, percebe-se que a
constru¢do de uma consciéncia critica e ética ¢ fundamental para formar cidadaos
comprometidos com a transformacao social. A historia da preocupacao ambiental, desde Platao
até a legislacdo brasileira, evidencia a necessidade de incorporar a Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino.

A visdao de Paulo Freire sobre uma educacdo problematizadora, critica e reflexiva
destaca a importancia de explorar a realidade local para instigar nos estudantes uma visao critica
do ambiente em que vivem. A integragdo da ética das virtudes, fundamentada na proposta de
Aristoteles, na Educacdo Ambiental Freireana abre caminhos para o desenvolvimento de uma

consciéncia ética profunda nos individuos.
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A abordagem holistica, interdisciplinar e participativa proposta combina elementos da
¢tica aristotélica com os principios da Educagdo Freireana, capacitando os alunos a enfrentar
criticamente os desafios ambientais contemporaneos. Dessa forma, a Educacdo Ambiental
Freireana, aliada a ética das virtudes, emerge como uma ferramenta transformadora para
preparar os cidaddos, especialmente na Educacdao de Jovens e Adultos, para agir de maneira
ética, responsavel e consciente diante das demandas ambientais atuais.

Paranhos (2009) destaca a importancia de considerar o historico de vida dos adultos na
Educagdao Ambiental da EJA, pois as problematicas ambientais fazem parte direta ou
indiretamente de suas vivéncias. Para promover agdes mais criticas, ¢ essencial desenvolver
uma compreensao critica do ambiente. Conforme Freire (1967), toda compreensdo estéd
intrinsecamente ligada a acdo: se a compreensao € critica, as acdes tendem a ser também. Assim,
ao trabalhar o senso critico, os sujeitos podem refletir e agir de acordo com suas proprias
convicgdes, fundamentando suas agdes em uma compreensao critica do mundo ao seu redor.

Contudo, ¢ crucial reconhecer os desafios existentes na implementagdo dessas praticas,
como a evasdo na EJA, exigindo uma abordagem mais ampla que integre politicas inclusivas e

suporte socioemocional.

4.4 O possivel vinculos entre a Educa¢do Ambiental Freireana e a ética das virtudes no
ensino de jovens adultos e preparacao critica para desafios ambientais

contemporaneos

A histéria da preocupacdo ambiental remonta a tempos antigos, evidenciada por
exemplos como Platdo na Grécia, cujo interesse significativo se estendia a preservacdo das

florestas, da fauna e da flora em sua regido (Borges, 2019).

A Educagdo Ambiental é uma dimensdo da educacdo, é atividade intencional
da prética social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater
social em sua relago com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de
pratica social e de ética ambiental (Brasil, 2013, p. 538).

Assim, a prética da Educacdo Ambiental deve promover o desenvolvimento de uma
educacdo cidadd, responsavel, critica e reflexiva sobre valores e conhecimentos, contribuindo
para que os individuos tomem decisGes transformadoras e sustentaveis tanto no presente quanto
no futuro. Segundo Paulo Freire, a implementacdo de uma Educacdo Ambiental com

abordagem histdrica, social e critica envolve considerar questées como:
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Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em éreas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do
dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das popula¢des, 0s
lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes. Por que ndo ha lixdes no
coracdo dos bairros ricos e mesmo remediados dos centros urbanos? (Freire,
1996, p. 30).

Dessa forma, a Educacdo Ambiental nas escolas deve ser um processo continuo de
aprendizado, incorporando diversas formas de compreenséo para formar cidaddos conscientes
tanto localmente quanto globalmente. Isso permite uma andlise e reflexdo sobre a interacdo
humana com a natureza, ancorada em uma ética que valoriza principios morais e uma
perspectiva diferenciada na observacdo do mundo e das relagdes humanas com ele.

Ao analisarmos essa relacao entre dominio e liberdade, torna-se evidente a importancia
de uma pratica consistente da Educacdo Ambiental no contexto escolar para estimular nos
estudantes o pensamento critico e reflexivo, capacitando-os para serem cidaddos engajados.

Nessa perspectiva, Dias (2004) adverte que:

[...] precisamos de uma escola comprometida com as mudangas sociais, uma
escola cujos contelidos programaticos revelem a sua realidade, uma escola
flexivel e aberta ao dialogo. Essa escola, de moldes mais plasticos, podera
formar pessoas com o carater da mudanga, do resgate de valores que justificam
a nossa experiéncia humana na Terra (Dias, 2004, p. 124).
A abordagem libertadora de Paulo Freire nos convida a repensar a relagdo do ser humano
como protagonista de suas acdes. No pensamento freireano, o conhecimento humano visa a
compreender a realidade, considerando as diversas conexdes e interacdes presentes na vida. A
medida que o individuo interage com essa realidade e toma consciéncia de sua capacidade de

agir sobre ela, torna-se o protagonista do processo de constru¢do do entendimento sobre o

mundo:

Educacéo que, desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma forca de
mudanca e de libertacdo. A opcdo, por isso, teria de ser também, entre uma
“educacdo” para a “domestica¢do”, para a alienac¢do, e uma educacao para a
liberdade. “Educagdo” para o homem-objeto ou educacdo para 0 homem-
sujeito (Freire, 1983, p. 36).

Freire (1996) destaca a interligacéo entre a questdo ambiental e &reas como a educagdo,

a politica, a pobreza e a salde. Ele enfatiza a importancia de aproveitar a vivéncia dos alunos
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para debater questdes como poluicdo, precariedade do bem-estar e riscos a salde devido aos
lixdes.

Salienta-se que a Educacdo Ambiental Freiriana busca integrar as questdes ambientais
ao contexto educacional, enfatizando a relacdo entre a natureza e a sociedade. Nessa
abordagem, os alunos sé@o encorajados a refletir sobre os problemas ambientais presentes em
suas comunidades, como a poluicdo e a falta de infraestrutura adequada para o descarte de
residuos. Ao conectar essas questdes com suas vivéncias, 0s estudantes sdo incentivados a
desenvolver um senso de responsabilidade e a buscar solucbes para os desafios ambientais
locais. Assim, a Educacdo Ambiental Freiriana ndo apenas fornece conhecimentos sobre o meio
ambiente, mas também promove a conscientizacao e a acdo em prol da sustentabilidade.

Freire (1996) concebe a escola ndo como uma instituicdo que transforma diretamente a
sociedade, mas como um espaco que pode capacitar individuos a serem agentes de mudanca.
Ele ressalta que a educacao possui o potencial de gerar transformagdes sociais que impactam
tanto o ambito individual quanto coletivo, local e globalmente, promovendo abordagens
colaborativas e criticas na busca por solucGes para esses problemas (Freire, 1996).

A relevancia da contribuicéo tedrica de Paulo Freire na Educacdo Ambiental Critica é
fundamental no avanco tanto tedrico quanto pratico. Sua abordagem pedagégica, de carater
politico, enfatiza a conscientizacgdo como um processo chave para a transformacdo social,

utilizando o método dialdgico. Freire, ao discutir a praxis, nos convida a considerar:

Esta busca nos leva a surpreender, nela, duas dimensdes: acéo e reflexéo, de
tal forma solidarias, em uma interacéo téo radical, que sacrificada, ainda em
parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a outra. Ndo ha palavra que nao
seja praxis. Dai dizer que a palavra verdadeira seja transformar o mundo.
(Freire, 2005, p. 89).

A pedagogia de Paulo Freire destaca a conscientizacdo e a reflexdo como pilares
fundamentais. Seu objetivo é capacitar os alunos a enxergarem criticamente 0 mundo ao seu
redor e a se tornarem agentes de transformacéo social. Quando aplicada a Educacdo Ambiental,
essa abordagem transcende a simples transmissao de informacgdes sobre o meio ambiente. O
foco estd na compreensdo das interconexdes entre sociedade, ambiente e agbes humanas,
incentivando a reflexdo sobre valores, atitudes e préaticas relacionadas ao meio ambiente.

A formacao de individuos comprometidos com a preservagdo da vida, que enxergam a
humanidade como uma grande familia integrada ao planeta Terra e assumem responsabilidade
por melhorar o mundo, ndo € algo simples. Isso ndo pode ser alcangado seguindo passos lineares

de livros sem considerar as particularidades de territorios e comunidades. A educagdo, como
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pratica da liberdade em contraposicao a dominagdo, rejeita a ideia do ser humano como uma
entidade abstrata, isolada e desconectada do mundo. Ela também nega a visdo de um mundo
desprovido de pessoas (Freire, 1970).

Com base nos fundamentos de Paulo Freire, torna-se crucial investigar e refletir sobre a
formagdo de educadores ambientais em um contexto de crise socioambiental intrinsecamente
relacionada a crise do capital. Esse cenario se apresenta tanto como um desafio quanto como
uma ferramenta para a formagao de cidadaos engajados com a Educagao Ambiental Critica.

Nesse sentido, ¢ de suma importancia promover processos educativos em Educacgdo
Ambiental que adotem uma abordagem critica, transformadora e emancipadora. Essa
abordagem visa capacitar os educadores a focalizarem na cidadania e na problematiza¢ao do
atual modelo de sociedade. Baseando-se na ética das virtudes, esse método busca nio so a
transformagao das condi¢des de vida, mas também a redefinicdo do papel humano em suas
interagdes com o meio ambiente (Nepomuceno; Modesto; Santos, 2018).

Torres (2010) ressalta que a compreensdo das virtudes delineadas por Aristoteles se
baseia em uma consciéncia critica que demanda, principalmente, uma reflexdo sobre nossa
relacdo com a natureza e o ambiente em que vivemos, além do que desejamos para o futuro.
Esse € o cerne dos ensinamentos de Paulo Freire, de onde os educadores devem iniciar um
debate mais profundo e critico sobre as questdes socioambientais.

Conforme Torres (2010), o simples repasse de informacdes sem considerar
transformacdes na realidade enfraquece suas praticas. Essa é a conclusdo que se pode extrair
desse enfoque, ressaltando a importancia de uma abordagem educacional que ndo apenas
transmita conhecimento, mas que também incite reflexdes e acbes direcionadas a mudancas
significativas na interagdo entre seres humanos e meio ambiente.

Através da pedagogia Freireana, os educadores ambientais podem promover a
construcdo de uma consciéncia ética, incorporando valores como responsabilidade, respeito,
cuidado e solidariedade para com o ambiente natural. A Educagdo Ambiental Freireana vai
alem da mera aquisicdo de conhecimento técnico-cientifico sobre questdes ambientais,
buscando desenvolver virtudes que orientem acgdes positivas em relagdo ao meio ambiente
(Guimaraes, 2020).

A ética aristotélica, enfatizando as virtudes morais e a sabedoria préatica, segundo Torres
(2010), pode ser integrada a educacao seguindo os principios de Paulo Freire. Essa integracéo
visa capacitar os cidaddos para lidar de forma critica com as atuais demandas ambientais. A

autora descreve e comenta a aplicabilidade dessas ideias em agdes e métodos especificos:
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a) Desenvolvimento Virtuoso: Implementar no curriculo as virtudes éticas aristotélicas,
com énfase na responsabilidade como valor central. Essas virtudes seriam exploradas e
aplicadas por meio de atividades que relacionam a ética ao convivio humano com o
meio ambiente, promovendo uma reflexdo sobre a importancia da responsabilidade
ambiental.

b) Diadlogo Reflexivo: Adotar a metodologia freireana de didlogo para discutir questdes
ambientais na sala de aula. O objetivo seria incentivar debates criticos entre os alunos,
permitindo que expressem suas opinides, analisem os desafios ambientais e busquem
solugdes éticas de forma colaborativa.

¢) Engajamento Pratico: Envolver os alunos em projetos praticos que os conectem
diretamente as questdes ambientais locais. Isso poderia incluir atividades como
preservacdo ambiental, reciclagem, visitas a 4areas naturais e campanhas de
conscientizacdo na comunidade, proporcionando uma experi€ncia concreta de
responsabilidade ambiental.

d) Fomento a Responsabilidade: Estimular a responsabilidade individual e coletiva dos
alunos em relagdo ao meio ambiente por meio de praticas diarias na escola. Isso
envolveria a promog¢do de comportamentos sustentaveis, como o uso consciente dos
recursos naturais € a participacao em agoes de preservacao ambiental.

e) Abordagem Interdisciplinar: Integrar a ética ambiental as disciplinas como ciéncias,
geografia e literatura, possibilitando uma compreensdo mais ampla das questdes
ambientais. Essa abordagem multidisciplinar permitiria aos alunos relacionar os
aspectos éticos do meio ambiente a diferentes areas do conhecimento, enriquecendo sua

formacgao para virtudes na EJA.

Essa combinacdo entre a ética aristotélica e os principios participativos da educacgédo
Freireana oferece uma abordagem holistica para capacitar os alunos a desenvolver uma
consciéncia ética em relacdo ao meio ambiente, preparando-os para enfrentar criticamente os
desafios ambientais contemporaneos.

Ao explorar temas como justica ambiental, equidade, ética na relacdo com 0s recursos
naturais e a valorizagdo do meio ambiente como um bem comum, a Educagdo Ambiental
Freireana incentiva a formacé&o de cidadaos criticos, éticos e engajados. Ela oferece ferramentas
para que as pessoas compreendam ndo apenas os problemas ambientais, mas também suas
origens sociais, econémicas e politicas, capacitando-as a contribuir ativamente para solucdes

sustentaveis e éticas (Torres, 2010).
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Conforme apontado por Almeida e Andrade (2022), a abordagem da educagao escolar,
focada na formacdo cidada e na construgdo de conhecimentos que levem ao desenvolvimento
de sociedades sustentaveis, esta alinhada aos propositos da Educacdo Ambiental Critica. Essa
perspectiva critico-transformadora pode ser efetivada através da dindmica da Abordagem
Tematica Freireana. Essa dindmica permite a concretizacdo dos principios da Educacao
Ambiental Critico-Transformadora. Portanto, a abordagem Freireana na Educacdo Ambiental
pode ser um veiculo valioso para promover uma ética das virtudes, preparando os cidaddos para
agir de forma consciente, responsavel e ética diante das demandas e desafios ambientais atuais.

Neste contexto, é crucial promover a reflexdo sobre a Educagdo Ambiental na EJA como
uma ferramenta essencial para formar cidadaos conscientes e engajados com questdes éticas e
ambientais. No entanto, € importante reconhecer que a abordagem da Educacdo Ambiental na
EJA deve considerar as experiéncias de vida dos adultos, incorporando virtudes éticas, como
responsabilidade, e promovendo o dialogo reflexivo sobre questdes ambientais.

Na concepc¢do de Freire (2005), a Educacdo Ambiental deve ser uma préatica social
intencional, que desenvolva uma educacdo cidada, critica e reflexiva sobre valores e
conhecimentos. Isso implica em uma abordagem educacional que estimule o pensamento critico
dos alunos, capacitando-os para tomar decisfes transformadoras e sustentaveis. Freire (2005)
destaca a importancia de aproveitar a vivéncia dos alunos para debater questfes ambientais
locais, como poluicdo e falta de infraestrutura para o descarte de residuos, incentivando a
reflexdo sobre responsabilidade e acdo coletiva.

Ratifica-se, assim, que a pedagogia freireana enfatiza a conscientizacdo e a reflexdo
como pilares fundamentais, visando capacitar os alunos a enxergarem criticamente 0 mundo ao
seu redor e a se tornarem agentes de transformacao social. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental
na EJA deve promover uma analise critica das relagdes entre sociedade e meio ambiente,
ancorada em uma ética das virtudes que valoriza principios morais como responsabilidade,
respeito e solidariedade.

Ao integrar a etica das virtudes aos principios participativos da pedagogia de Paulo
Freire, os educadores ambientais podem oferecer uma abordagem holistica para capacitar os
alunos a desenvolver uma consciéncia ética em relagdo ao meio ambiente. Isso envolve praticas
educativas que ndo apenas transmitam conhecimento técnico-cientifico, mas também
promovam reflexdes e acOes direcionadas a mudancas significativas na interacdo entre seres
humanos e meio ambiente. Através dessa abordagem, os alunos podem se tornar cidaddos
criticos, éticos e engajados, contribuindo para solugdes sustentaveis e éticas para os desafios

ambientais contemporaneos.
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Para abordar o ensino de ética na EJA, é essencial adotar estratégias que se adequem a
diversidade do publico e as caracteristicas especificas desse contexto. Uma abordagem eficaz
inclui a contextualizacdo e relatabilidade, usando exemplos do cotidiano dos alunos para
discutir dilemas éticos e promovendo o dialogo e o debate em sala de aula. Sugere-se 0 uso de
estudo de casos reais ou ficticios como ferramenta para que os alunos analisem diferentes
perspectivas e proponham solugdes éticas. E importante integrar o ensino de ética com outras
disciplinas, como historia e filosofia, para mostrar como as questdes éticas estdo interligadas
com diferentes aspectos da vida.

A exemplificagdo de virtudes éticas, como responsabilidade e solidariedade, e o
estimulo ao engajamento comunitario também sdo fundamentais para o desenvolvimento de
uma consciéncia ética nos alunos. Por fim, é essencial promover o desenvolvimento da
autonomia moral, capacitando os alunos a tomarem decisfes éticas com base em principios e
valores pessoais. Ao adotar essas estratégias, os educadores da EJA podem contribuir para que
os alunos ajam de forma responsavel, critica e ética em suas vidas pessoais e sociais.

Portanto, a Educacdo Ambiental na EJA deve ser concebida como um processo continuo
de aprendizado, que estimula o pensamento critico, a reflexdo ética e a acdo transformadora dos
alunos em relagcdo ao meio ambiente. Essa abordagem possibilita uma conscientizagéo sobre as
interconexdes entre sociedade, ambiente e acdes humanas, capacitando os alunos a agir de

forma responsével e ética em suas comunidades.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A atual sociedade traz consigo uma gama de incertezas, exigindo reflexdes criticas sobre
suas necessidades, principalmente, como chegar ao equilibrio, considerando que as inovacdes
tecnoldgicas trazem importantes beneficios, mas também, podem ser prejudiciais tanto para o
desenvolvimento social sob o viés da autonomia, de uma busca por evitar o retrocesso moral,
quanto por prejuizos subjetivos ao desenvolvimento psiquico e social de criancas e
adolescentes.

Nesse sentido, os fundamentos de Freire sdo necessarios e atuais, considerando sua
teoria da educacdo problematizadora e dial6gica, promovendo a criticidade para que docentes
e estudantes estejam inseridos em um processo de transformacéo progressiva contribuindo, de
tal forma, para que a sociedade também possa se transformar.

Esse aspecto de ruptura entre as praticas em sala de aula dissociadas da problematizacéo
da realidade chega até mesmo a brotar do habito cotidiano, por isso ha necessidade de se criar
mecanismos e estruturas praticas teoricamente fundamentadas, para uma formacéo autbnoma
no ambito escolar, na perspectiva freireana, que podem contribuir com a educacdo para a
construcdo da autonomia.

Diante dos resultados obtidos ao relacionar a ética das virtudes a préatica da Educacao
Ambiental Freireana e ao analisar as possibilidades de uma proposta de Educagdo Ambiental
freiriana para a formacado de pessoas virtuosas voltada para a realidade do ensino de jovens e
adultos, é possivel concluir que essa abordagem educacional oferece um caminho promissor
para a promocdao da conscientizacao e acdo em prol da sustentabilidade e da justica social.

A partir das contribuicGes tedricas de Paulo Freire e da ética das virtudes, é evidente que
a Educacdo Ambiental pode transcender a mera transmissdo de conhecimentos técnicos sobre
0 meio ambiente. Ela pode se tornar uma pratica educativa engajada na formacéao de cidadaos
criticos, éticos e comprometidos com a construgdo de um mundo mais justo e sustentavel.

Ao integrar valores como responsabilidade, respeito, cuidado e solidariedade para com
0 ambiente natural, a Educagdo Ambiental Freireana oferece um espaco para o desenvolvimento
de uma consciéncia ética e virtuosa nos individuos. Essa abordagem vai além da simples
conscientizacdo ambiental, buscando promover uma transformacdo nas atitudes e
comportamentos dos alunos em relagcdo ao meio ambiente e a sociedade.

Por meio do dialogo problematizador e da reflexdo critica sobre as questdes
socioambientais, os educadores podem capacitar os estudantes a se tornarem agentes de

mudanga em suas comunidades. A ética da virtude proposta por Freire oferece um referencial
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solido para essa prética educativa, ao enfatizar valores essenciais como autonomia,
solidariedade e justica.

Assim, ao adotar uma abordagem educacional fundamentada na ética das virtudes e na
pedagogia libertadora de Paulo Freire, é possivel formar cidaddos conscientes, responsaveis e
éticos, capazes de enfrentar os desafios ambientais contemporaneos com uma postura critica e
transformadora. Essa educagdo comprometida com valores humanos e a transformacdo da
sociedade se revela essencial para a construgdo de um futuro mais sustentavel e equitativo para
as geracoOes presentes e futuras.

A partir do objetivo proposto de analisar a relevancia de uma abordagem do ensino de
ética no ensino da Educagdo Ambiental Freireana, centrada nos principios de Paulo Freire, para
avancar no combate ao desequilibrio ambiental, é possivel concluir que essa abordagem oferece
uma base solida para promover uma consciéncia ética em relacdo ao meio ambiente. Ao integrar
a ética das virtudes no ensino, a Educacdo Ambiental Freireana ndo apenas transmite
conhecimento técnico sobre questdes ambientais, mas também promove valores como
responsabilidade, respeito, cuidado e solidariedade para com o ambiente natural.

Ao integrar a ética das virtudes a abordagem pedagdgica de Paulo Freire, a Educacédo
Ambiental Freireana possibilita a formacéo de cidadaos criticos, éticos e engajados. Explorando
temas como justica ambiental, equidade e valorizagdo do meio ambiente como bem comum, ela
prepara 0s individuos para agir de forma consciente e responsavel diante dos desafios
ambientais contemporaneos.

Essa abordagem vai além da mera transmissdo de conhecimento técnico-cientifico,
buscando desenvolver virtudes que orientem acdes positivas em relacdo ao meio ambiente.
Capacita os educandos a serem agentes de transformacéo em suas comunidades, promovendo
uma ética de cuidado e preservacdo do meio ambiente em busca de um futuro mais sustentavel
e equitativo. Portanto, a Educacdo Ambiental Freireana, aliada ao ensino da ética das virtudes,
emerge como uma poderosa ferramenta para enfrentar o desequilibrio ambiental, capacitando
os individuos a agirem de maneira ética, responsavel e consciente na busca por solucfes para
os desafios ambientais globais.

Ao final do estudo verificou-se que é fundamental que se eleve o sentido da escola na
sociedade contemporanea e a prepare para 0S Novos tempos, seja por meio de novos canais de
justica escolar, colocando novamente os estudantes dentro da escola, ao invés de afasta-los,
abrindo-a para a pluralidade, considerando as diversas culturas e experiéncias.

Para que a escola problematize a realidade para formar sujeitos criticos com autonomia

de pensamento, torna-se relevante abordarmos os saberes necessarios a esse proposito. O saber
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docente se refere a dimensdo cientifica, pedagdgica, didatica, estética, ética e politica.
Afetividade e emogdes fazem parte desse processo. A ética da vida, pedagogica e libertadora
de Freire, surge como uma resposta critica aos problemas sociais e como uma busca por uma
sociedade mais justa e igualitaria, onde todos tenham a oportunidade de serem sujeitos ativos e

livres em sua propria historia.
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