7 JUpin

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

LEANDRA APARECIDA DE SOUSA SOUZA

ALFABETIZACAO NO ENSINO REMOTO: PERCEPCOES
DOCENTES SOBRE O TRABALHO PEDAGOGICO COM A
LEITURA E A ESCRITA

LAVRAS - MG
2023



LEANDRA APARECIDA DE SOUSA SOUZA

ALFABETIZACAO NO ENSINO REMOTO: PERCEPCOES DOCENTES SOBRE O
TRABALHO PEDAGOGICO COM A LEITURA E A ESCRITA

Dissertacdo apresentada & Universidade
Federal de Lavras como parte das exigéncias do
Programa de Po6s Graduacdo do Mestrado
Profissional em  Educacdo, area de
concentragdo em Formacgdo de Professores,
para obtencdo do titulo de Mestre.

Profa. Dra. llsa do Carmo Vieira Goulart
Orientadora

LAVRAS - MG
2023



Ficha catalogréafica elaborada pelo Sistema de Geragao de Ficha Catalogréafica da Biblioteca
Universitaria da UFLA, com dados informados pelo(a) préprio(a) autor(a).

Sousa Souza, Leandra Aparecida de.

Alfabetizagdo no ensino remoto: percepgdes docentes sobre o
trabalho pedag6gico com a leitura e a escrita / Leandra Aparecida
de Sousa Souza. - 2023.

116 p.

Orientador(a): llsa do Carmo Vieira Goulart.

Dissertagdo (mestrado profissional) - Universidade Federal de
Lavras, 2023.

Bibliografia.

1. Letramento. 2. Formag&o de Professores. 3. Ensino remoto. I.
Goulart, llsa do Carmo Vieira. Il. Titulo.




LEANDRA APARECIDA DE SOUSA SOUZA

ALFABETIZACAO NO ENSINO REMOTO: PERCEPCOES DOCENTES SOBRE O
TRABALHO PEDAGOGICO COM A LEITURA E AESCRITA

LITERACY IN REMOTE EDUCATION: TEACHER PERCEPTIONS ON
PEDAGOGICAL WORK WITH READING AND WRITING

Dissertacdo apresentada & Universidade
Federal de Lavras como parte das exigéncias do
Programa de Po6s Graduacdo do Mestrado
Profissional em  Educacdo, area de
concentragdo em Formacgdo de Professores,
para obtencdo do titulo de Mestre.

APROVADO EM 15 DE FEVEREIRO DE 2023.
Profa. Dra. llsa do Carmo Vieira Goulart UFLA

Profa. Dra. Giovanna Rodrigues Cabral UFLA

Profa. Dra. Maria do Socorro Alencar Nunes Macedo UFSJ

govb

Documento assinado digitalmente

ILSA DO CARMO VIEIRA GOULART
Data: 07/05/2023 16:48:01-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. llsa do Carmo Vieira Goulart

Orientadora

LAVRAS - MG
2023



Dedico esta escrita a Deus que colore minha
vida com muito amor.



AGRADECIMENTOS

Deus disse em Corintios 16:14 “Que tudo que vocés fizerem seja feito com amor”™ e esse
amor enche meu coracdo de gratidao a Deus por me amar incondicionalmente e sustentar-me
todos os dias da minha vida e me presenteou com o meu esposo Adelucas companheiro de todos
0s momentos, meu exemplo diario de dedicacdo, amor e paciéncia. Que cuida com muito
esmero de mim e das nossas filhas a Beatrice e a Isabelle que enche nossa vida de felicidades,
amor, descobertas, desafios e alegrias todos os dias.

Gratidao ao meu papai Gabriel eximio contador de historias e que sempre junto de minha
mde Dulce se empenharam para que meus irmaos e eu estudassemos. Ao meu irmdo Tiago e
sua esposa Carol sempre presentes em minha vida. E 0 meu irméo Gabriel e sua esposa Ménica,
pais do meu sobrinho Rafael, pelo exemplo de dedicacdo e persisténcia. E ao meu filho

Leonardo primeiro amor.

Gratidao a minha professora e orientadora llsa por se fazer presente em minha vida,

carrego seus ensinamentos e seu exemplo dentro do meu coracgao.

Gratidédo a Ufla por me acolher durante minha formagdo inicial e continuada e aos
professores da graduacdo, da pos graduacdo e do mestrado profissional em educacdo e as
professoras Giovanna e Socorro que contribuem diretamente na minha dissertacdo. E aos meus
colegas de estudo que contribuiram em minha formacéao, em especial a Francielle que se tornou

parceira de escrita e amiga querida.

Agradeco as professoras alfabetizadoras e a supervisora que participaram desta pesquisa
contribuindo para os objetivos e que se tornaram minhas colegas de trabalho e a escola na qual
leciono que me acolheu com tanto amor e carinho. A supervisora Giane e a diretora Patricia

gue acreditaram e me apoiaram enquanto professora alfabetizadora.



RESUMO

O contexto pandémico causado pela Covid-19 exigiu dos professores novos
conhecimentos em relacdo ao uso de recursos tecnologicos para elaboracdo dos contelddos
pedagdgicos e para ministracdo das aulas de forma remota, o que demandou reorganizacgéo e
apreensdo dos modos de ler e escrever em ambientes digitais para propostas de ensino e de
aprendizagem com criangas em processo de alfabetizacdo. Frente a essa situacdo questiona-se:
quais os recursos pedagdgicos foram utilizados durante o ensino remoto emergencial, para o
processo de alfabetizacdo? de que forma as atividades pedagogicas, especificamente, de leitura
e de escrita foram realizadas por professoras alfabetizadoras nesse contexto de pandemia?
Diante disso, esta pesquisa assumiu como objetivo refletir sobre a percepcao de professoras
alfabetizadoras em relagdo as propostas de atividades pedagdgicas de leitura e de escrita,
durante o ensino remoto emergencial, que constituiram o Plano de Atividades para Casa (PAC).
Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa descritiva, de abordagem qualitativa, por meio de dois
procedimentos de coleta de dados: a aplicacdo de um questionario e a realizacdo de entrevista
coletiva, com professoras alfabetizadoras, que atuaram no primeiro semestre de 2021. A analise
dos dados a pesquisa apoiou-se nos estudos de Soares (2002) e Morais (2005) sobre o processo
de alfabetizacéo e letramento, nos estudos de Rojo (2012; 2016) sobre letramento digital e nos
estudos de Tardif (2014) e Ndvoa (1999) referentes a formacdo de professores e aos saberes
docentes, entre outros autores que discutem as tematicas em destaque. A partir dos dados da
pesquisa foi possivel identificar os recursos multimidias utilizados para o trabalho pedagdgico
durante o ensino remoto, como o Google Meet e 0 WhatsApp. As respostas das professoras
demonstraram que as percepc¢des em relacdo as propostas pedagdgicas se direcionaram a trés
pontos, como ao processo de formagdo continuada para o ensino remoto, as atividades de leitura
e escrita desenvolvidas durante o ensino remoto e a relacdo familia e escola, no ensino remoto.
A pesquisa evidencia que a elaboracdo de um material impresso pelas professoras
alfabetizadoras da escola, compondo o PAC, aponta a sensibilidade das professoras enquanto
educadoras, revelando sua identidade profissional, a preocupacdo com o conteldo a ser
lecionado, o cuidado ao transmitir saberes e conhecimentos, a partir da realidade dos estudantes.
Esta pesquisa tem como produto educacional: a realizacdo de uma oficina pedagodgica aos
professores alfabetizadores sobre a contacdo de historias e o reconto como pratica pedagogica
de alfabetizagdo na qual o estudante é o protagonista do aprendizado.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Formacdo de Professores. Ensino remoto.



ABSTRACT

The pandemic context caused by Covid-19 demanded new knowledge from teachers regarding
the use of technological resources for the elaboration of pedagogical content and for teaching
classes remotely, which demanded reorganization and apprehension of the ways of reading and
writing in digital environments to proposals for teaching and learning with children in the
literacy process. Faced with this situation, the following question arises: what pedagogical
resources were used during emergency remote teaching, for the literacy process? How were
pedagogical activities, specifically reading and writing, carried out by literacy teachers in this
pandemic context? Therefore, this research aimed to reflect on the perception of literacy
teachers in relation to the proposals for pedagogical reading and writing activities, during
emergency remote teaching, which constituted the Home Activities Plan (PAC). To this end, a
descriptive research, with a qualitative approach, was developed through two data collection
procedures: the application of a questionnaire and the holding of a collective interview, with
literacy teachers, who worked in the first half of 2021. The analysis Based on the data, the
research was based on studies by Soares (2002) and Morais (2005) on the process of literacy
and literacy, on studies by Rojo (2012; 2016) on digital literacy and on studies by Tardif (2014)
and Novoa ( 1999) referring to teacher training and teaching knowledge, among other authors
who discuss the highlighted themes. From the research data, it was possible to identify the
multimedia resources used for pedagogical work during remote teaching, such as Google Meet
and WhatsApp. The teachers' answers showed that the perceptions regarding the pedagogical
proposals were directed to three points, such as the process of continuing education for remote
teaching, the reading and writing activities developed during remote teaching and the
relationship between family and school, in teaching remote. The research shows that the
elaboration of a printed material by the literacy teachers of the school, composing the PAC,
points out the sensitivity of the teachers as educators, revealing their professional identity, the
concern with the content to be taught, the care in transmitting knowledge and knowledge, from
the reality of the students. This research has as an educational product: the realization of a
pedagogical workshop for literacy teachers on storytelling and retelling as a pedagogical
practice of literacy in which the student is the protagonist of learning.

Keywords: Literacy. Literacy. Teacher training. Remote teaching.
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APRESENTACAO

Sou professora duas vezes! Com alegria e gratiddo amo dizer essa frase. E realmente
sou duplamente licenciada. Quando eu estava no 3° ano do ensino fundamental minha
professora perguntou o que eu queria ser quando crescer? Professora de criangas, foi minha
resposta. Esse querer foi adiado ao longo de minha vida por ter me tornado mée, quando meu
filho completou 7 anos conheci o Programa de apoio pré-universitario (PREUNI), curso pré-
vestibular ofertado de forma gratuita pela Universidade Federal de Lavras, participei de 3
edicoes.

Ingressei em 2009 na Universidade Federal de Lavras (UFLA) em Licenciatura em
Educacao Fisica. Durante a graduacdo, fui orientada pela professora Doutora Priscila Carneiro
Valim Rogatto, desenvolvi minhas pesquisas junto ao do Laboratorio de Pesquisa em Psicologia
do Exercicio (LAPPEX) onde investigava os motivos de adesdo de idosos a programas de
atividade fisica, e participando como monitora do projeto de extenséo Atividade Fisica e Saude
para a Vida, ministrando aulas para os idosos participantes, e o tema do meu trabalho de
conclusdo de curso foi a motivacao de préatica de atividade fisica por idosos. Concomitante fui
bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), minhas primeiras
experiéncias de ensino aprendizagem em escolas estaduais e municipais de uma cidade do Sul
de Minas Gerais, orientada pelo professor doutor Fabio Pinto Gongalves dos Reis. Durante a

graduacdo em Educacdo Fisica escrevi resumos, artigo e participei de seminarios e congressos.

No final da graduacdo fui ser monitora junto ao Centro de Regional de Iniciacdo ao
Atletismo (CRIA — Lavras), orientada pelo saudoso professor Fernando Roberto de Oliveira,
desenvolvendo atividades de iniciacdo ao atletismo para criancas de 06 a 12 anos denominados
de Pequerruchos. O professor sempre dizia “nunca sera so atletismo”, portanto, meu marido e
eu fomos os monitores de cultura, levavamos as criangas para conhecerem os diferentes espacos
da universidade, visitas aos museus e as exposicdes, exploravamos 0 campus universitario,
jogavamos, brincavamos, caminhavamos pelas trilhas, ajuddvamos nas tarefas de casa e
estudavamos as matérias do curriculo escolar delas, aulas de iniciacdo musical, aulas de balé,
palestras no departamento de nutri¢do, visitas ao horto florestal, ao departamento de zootecnia,
ministravamos treinos de iniciacdo ao atletismo e outros esportes. As sextas feiras as criancas
liam livros que nos dois levdvamos e me arriscava a ler histdrias para os Pequerruchos. Como
monitores de atletismo meu marido e eu aprendemos a ser professores comprometidos com a

formagé&o integral das criangas e sermos professores para além do esporte.
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Em 2015 ingressei no programa de pds-graduacdo Latu Sensu Género e Diversidade na
Escola, orientada pela professora doutora Claudia Maria Ribeiro onde problematizei as
diferencas de brincadeiras para meninas e para meninos nas aulas de educacao fisica. E, nesse

mesmo ano, lecionei numa escola estadual a disciplina de educacao fisica.

Em 2016 ingressei novamente na licenciatura em Pedagogia e ja nos primeiros dias
conheci minha atual orientadora a professora doutora llsa do Carmo Vieira Goulart e iniciamos
0 projeto de leitura com os Pequerruchos, ela gentilmente me acolheu e me ajudou a caminhar
pela contagdo de historias e atividades de leitura e escrita para com eles. E adentrei a Iniciacdo
Cientifica estudando sobre a contagdo de historias e atividades de leitura e escrita, sendo
desenvolvida junto ao Pequerruchos. As experiéncias com as criancas foram narrar historias
para elas, ilustrar, recontar e dramatizar leituras literarias. Criamos uma histéria de uma
experiéncia vivenciada em um treino na pista de atletismo e essas experiéncias culminaram no
trabalho de conclusdo de curso, resumos e artigo. E eu continuava a estudar e estar professora

da educacéo basica.

Em 2021 atuei com meus dois diplomas na Educacao Integral em duas escolas estaduais
sendo uma com a disciplina de Estudos Orientados e a outra Esporte e Recreacédo e aplicando
os conhecimentos adquiridos ao longo de minha trajetéria como discente pesquisadora. E neste
mesmo ano fui admitida no programa de Mestrado Profissional em Educacdo orientada pela

professora llsa e investigo a alfabetizacdo e letramento no periodo pandémico.

No ano de 2022 marca o inicio de minha trajetoria como professora regente de turma e
no primeiro ano do ensino fundamental, uma turma de alfabetizacéo, o objeto de estudo desta
pesquisa, e estou vivenciando o retorno presencial das criangas e observado as dificuldades em
relacdo a ndo terem frequentado a escola nos dois anos anteriores. E desafiador e prazeroso o

processo de ensino na alfabetizacéo.

Como professora busco por atividades ludicas criando jardins de historias, momentos
de reflexdo sobre a escrita e leitura, contacdo de historias, escritas espontaneas, ilustracdes que
colorem nosso cotidiano aliando o brincar e o aprender em prol de uma educacao que partilha

0s conhecimentos.

Quero agradecer a meus professores da educacgdo bésica, as professoras e professores
das graduacbes e mestrado e em especial as minhas orientadoras Priscila, Claudia e llsa e
orientadores Fabio e Fernando, que marcaram minha esséncia enquanto professora e
pesquisadora. A Universidade Federal de Lavras que me oportunizou ser professora duas vezes.

E aqui ndo posso deixar de mencionar meu pai que me levava no colo até o 6nibus escolar me
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contando historias e dizendo as mesmas palavras que diz para as minhas princesas “estuda e
depois vira fazendeira”. Bom, eu escolhi ser professora e me emociona relembrar minha
trajetdria permeada por sonhos, escritas, leituras e ministragdo de aulas num processo de ensino
aprendizagem carregado de experiéncias compartilhadas.

Sou professora duas vezes, e com a pandemia surgiu a inquietacdo de investigar sobre
as acOes pedagdgicas desenvolvidas pelos professores da educacdo basica durante o ensino

remoto, optando pela alfabetizacdo na vertente da leitura e escrita.
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1 INTRODUCAO

No inicio de 2020 a Organizagcdo Mundial de Satde (OMS) anunciou o surto da doenca
COVID-19, como uma emergéncia de saude publica de gravidade internacional e em marco de
2020 fora caracterizada como pandemia. O contexto de pandemia mundial modificou as nossas
relagdes sociais, implementando o distanciamento social como forma de prevencgao.

Diante disso, no dia 20 de marco o Senado aprovou o decreto de Estado de Calamidade
Publica no Brasil (Decreto legislativo n® 6. Neste contexto, as instituicdes de ensino ficaram
impedidas de ministrar aulas presenciais. Contudo, o Ministério de Educacao e Cultura (MEC)
publicou uma Nota Técnica sobre a Portaria MEC N° 544/2020 e um Parecer CNE/CP N°
05/2020, orientando a reorganizacdo do Calendario Escolar e indicando a possibilidade de
computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual,

em razdo da Pandemia, causada pela COVID-19, em toda as etapas da educacéo basica.

Dessa forma, 0 ano de 2020 foi marcado como o ponto de partida de uma nova realidade
em que a humanidade buscou ressignificar sua forma de viver, em decorréncia do contexto
pandémico do novo coronavirus (SARS-Cov-2). A atuacdo docente foi impactada com o
fechamento das escolas e se fez necessario a adaptacdo dos docentes, dos discentes, da
comunidade escolar e da familia para enfrentar os desafios propostos por essa etapa onde as

escolas se adaptaram a estar fechadas e buscar uma forma de ensinar nao presencial.

Essa situacdo exigiu dos professores novos conhecimentos em relagdo ao uso de
recursos tecnoldgicos para elaboracdo dos contetdos pedagdgicos e para ministracao das aulas
de forma remota, 0 que demandou reorganizacdo e apreensdao dos modos de ler e escrever em
ambientes digitais para propostas de ensino e de aprendizagem com criangas em processo de

alfabetizacdo. Além de recursos pedagdgicos voltados aos estudantes sem acesso a internet.

O desafio pedagdgico, neste contexto de pandemia, foi aliar os conhecimentos préprios
da escola com a gama de conhecimento do mundo digital como possibilidades que o acesso
instantdneo a informacdo proporciona para as criangas e para 0s educadores. As maneiras de
ensinar foram adaptadas ao cotidiano das comunidades e suas especificidades, possibilitando
varias formas de ensino aprendizagem. Em algumas localidades, como no caso do municipio
onde se desenvolveu esta pesquisa, 0 ensino ocorreu na forma ndo presencial e os professores
observaram as informacdes pertinentes a escola aliada ao uso da tecnologia dentro da sala de
aula e usa-la a favor de alfabetizar e letrar as criangas cumprindo com o papel da escola na
sociedade que é educar para a cidadania, auxiliando os escolares a serem cidaddos reflexivos e

criticos participantes ativos em nossa sociedade.
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Durante o isolamento social o uso dos recursos tecnoldgicos mediados pelas plataformas
de comunicacdo online foram os pilares da comunicagdo entre os professores e as criangas,
porém, algumas criangas ndo tinham por algum motivo acesso aos mecanismos de comunicacao
digital, portanto, houve a necessidade de adaptacdo da forma de ensino aprendizagem para elas.
Na escola municipal, que participou desta pesquisa, foram disponibilizados materiais impressos
para estes estudantes que os buscavam e posteriormente o0 entregavam com as respostas nas
instituices de ensino no qual se encontravam matriculados.

A alfabetizacdo ganhou outros contornos e as professoras alfabetizadoras tiveram que
reformular as propostas de ensino da leitura e da escrita para acontecerem de forma remota,
buscando novos conhecimentos para alfabetizar nesse periodo de isolamento social, como
conhecer e aprender a usar 0s recursos multimidias e os dispositivos digitais disponiveis para
gue os processos de ensino e aprendizagem se concretizem. Nunca antes a educacao tinha
passado por um periodo tao rapido de ressignificacdo pedagdgica, desafiando os professores a
buscarem por uma formac&o continuada necesséria a este momento, em que a humanidade foi
sujeita ao isolamento, como forma de prevencdo a propagacao da SARS-Cov-2.

As tentativas de superar os desafios demonstraram uma avida procura pelo “saber-ser”
e o “saber-fazer”, conforme nos aponta Tardif (2014), trata-se de uma relacdo em que estéo
ligados as atitudes e comportamentos por meio da socializagéo e da percepcao da realidade que
o0 envolve. Por isso, a necessidade social impulsionou um saber lecionar, um saber aprender de
forma rapida e com alternativas motivadoras, para que os estudantes ndo tivessem prejuizo no
rendimento escolar no periodo pandémico. Diante de todo esse cenario, Almeida e Dalben
(2020) explanam sobre as condigdes dos professores e estudantes diante desse momento
pandémico, em que as escolas foram fechadas, mas o ensino aprendizagem precisava continuar.
Ocorreu a unido da comunidade escolar para que esse processo continuasse. Os desafios
surgidos foram amenizados por meio da reinvencdo da préatica docente, como salientam:

A despeito de ser a Unica opc¢do plausivel, dadas as incertezas sobre a duracao
das medidas de isolamento, a implementacéo do ensino remoto se mostra via
de méo dupla: por um lado, permite que o afastamento seja fisico, mas ndo
completo, com manutencdo de contato social em meio virtual; por outro, traz,
de maneira subjacente, o aumento das desigualdades educacionais ja
demasiadamente expressivas no sistema educacional brasileiro. Diante desse
dilema, em contraponto a nada fazer, coube aos profissionais buscar formas
de se reinventar para manter seu exercicio docente (ALMEIDA; DALBEN,
2020, p. 03).

Frente aos desafios enfrentados pelos professores durante o ensino remoto, nos vimos
incentivados a refletir sobre como os professores compreenderam este momento da educacao,

0 que colocou a pesquisa diante das questdes referentes a formacgdo continuada como
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fundamento para a reinvengdo das préticas pedagdgicas, salientando que a formacdo de
professores deve ser constante para sanar as demandas pedagogicas. Outro aspecto que a
pesquisa evidenciou foram as dificuldades dos professores em lidar com o letramento digital.
Almeida e Dalben (2020) explicitam que

Acompanhar 0 processo para compreender como os profissionais estdo
enfrentando os desafios dadas suas condicBes objetivas, subjetivas e
intersubjetivas de trabalho, apresenta-se como caminho interessante:
informativo do agora, € acdo potencialmente promissora para alimentar
estudos futuros (ALMEIDA; DALBEN, 2020, p. 4).

O isolamento social impds a reinvencdo do cotidiano e do espago tempo em prol dos
estudos ndo presencial e das relacBes repensadas por meios tecnoldgicos. A reinvencdo do
cotidiano revelou varios caminhos para motivar os estudantes e Menezes (2020) discorreu sobre
as atividades contar historias, ressaltando a literatura literaria como uma aliada na formacéo de
leitores e escritores, destacando a relevancia deste estudo para compreender as demandas
pedagdgicas pos pandemia no contexto da alfabetizacdo, por isso contar historias se mostrou
uma estratégia possivel, considerada “potente para metamorfosear relaces entre pessoas, entre
seres, entre corpo e Terra, na intencao de vivermos de modo responsavel com o todo. A reflexao
sobre a vida humana na relagdo com as demais, a nocéo de coletivo, de dano e vulnerabilidades
sem ddvida é um dos legados da pandemia Covid-19” (MENEZES et al, 2020, p. 2).

Nesse sentido, alguns estudos desenvolvido no Nucleo de Estudos em Linguagens
Leitura e Escrita (NELLE) tém se dedicado a trazer uma reflexd@o a respeito da formacéo dos
professores alfabetizadores, como os estudos de Azarias (2019), que buscou analisar quais 0s
momentos que delimitaram o percurso de formacéo de professores alfabetizadores, ao descrever
0 quanto os cursos de formacéo continuada contribuem para a pratica pedagdgica em relacéo a
alfabetizacdo, de modo a demonstrar que os conhecimentos adquiridos em experiéncias
vivenciadas e no processo de formacdo académica sdo acionados par garantirem a atuacéo e
saberes que o professor alfabetizador utiliza.

Contudo, diante da situacdo de um ensino remoto, algumas pesquisas tém apresentado
uma reflexdo a respeito dos desafios enfrentados pelos professores com a utilizacdo dos
recursos multimidias durante o ensino remoto emergencial, como por exemplo os estudos de
Casagrande (2021). O estudo procurou investigar como as professoras das turmas de maternais
Il e Ill, de uma instituicdo da rede particular de ensino, se apropriaram e empregaram 0S
recursos multimidia e os dispositivos digitais e tecnologicos para a elaboracgéo de atividades de

leitura e contacdo de histdrias para criancas durante o periodo de ensino remoto.



17

Durante a pandemia a observou que o contato das criangas com a literatura por meio de
recursos tecnoldgicos! foi cada vez maior concordando com os achados de Goulart e
Casagrande (2021) a acdo leitora se configura numa nova concepc¢éo de interacdo do leitor com
os textos digitais, em que a “demarcacdo de modos de interagéo entre o leitor e o texto se mostra
em outros comportamentos, posturas e gestos assumidos diante da obra digital, o que requer do
leitor habilidades leitoras ampliadas, a fim de construir o sentido do texto em multimodalidade”
(GOULART; CASAGRANDE, 2021, p. 15).

A formacao dos professores de acordo com Tradif (2014) é a relacdo dos saberes
experienciais com os saberes necessarios permeou a implementacdo do ensino remoto durante
pandemia, que utilizou os recursos tecnoldgicos a favor da aprendizagem. Nessa direcéo, a
pesquisa pretende olhar para a percepcdo docente em relacdo as atitudes de aprender
pedagogicamente a lidar com os novos desafios de ensinar aos discentes de forma remota, para
as acOes que nortearam o despertar de interesse pelo conteddo lecionado, para que 0 processo
educativo acontecesse de maneira dindmica e efetiva.

Diante da situacdo de isolamento social causada pela Covid-19, este estudo tem como
questdes norteadoras: Quais 0s recursos pedagogicos utilizados durante o ensino remoto
emergencial? De que forma as atividades pedagdgicas, especificamente, de leitura e de escrita
foram realizadas por professoras alfabetizadoras nesse contexto de pandemia? Quais 0s desafios
docentes encontrados nesse percurso de aprendizagem nessa situacdo inusitada de ensino
implementada na rede de educacdo com intuito de que as criancas fossem alfabetizadas de
forma remota?

Nessa perspectiva, esta pesquisa assumiu como objetivo refletir sobre a percepcéo de
professoras alfabetizadoras em relacéo as propostas de atividades pedagdgicas de leitura e de
escrita, durante o ensino remoto emergencial, que constituiram o Plano de Atividades em Casa
(PAC). Desta forma, neste estudo priorizamos um olhar mais direcionado para as atividades
que constituiram o Plano de Atividade em Casa (PAC), instituido pela rede municipal de ensino,
de uma cidade localizada no Sul de Minas Gerais, na qual as professoras alfabetizadoras

atuaram, durante o ensino remoto emergencial. Embora o PAC comtemplasse todas as

1 Em seus estudos sobre o tema leitura infantil digital, Casagrande (2019) destacaram o quéo recente
sdo os estudos com o tema alfabetizagdo e letramento. Em sua pesquisa bibliografica encontraram em
estudos como dissertacOes, teses e monografias 9 pesquisas voltadas para a alfabetizacao e letramento
“no qual o foco foi a habilidade leitora nos suportes digitais” (CASAGRANDE, 2019, p.34). A maioria
dos seus achados revelam a respeito do letramento digital e sua crescente demanda educacional com o
uso em salas de aula como uma agdo pedagdgica relevante e para isto “basta que o profissional docente
crie estratégias pertinentes pautadas na mediacdo desses recursos digitais, auxiliando criancas em seu
processo de ensino-aprendizagem” (CASAGRANDE, 2019, p.34).
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disciplinas curriculares, para este estudo optamos por centrarmos nas propostas pedagogicas de
leitura e escrita. Para isso, estabelecemos como recorte temporal o primeiro semestre de 2021,
por se tratar do periodo em que as professoras ministraram os contetdos pedagogicos através
das plataformas digitais, denominado nessa rede municipal de ensino, de estudo remoto
emergencial.

Para tanto, desenvolvemos uma pesquisa descritiva, de abordagem qualitativa, por meio
de dois procedimentos de coleta de dados: a aplicagdo e um questionario e a realizacdo de
entrevistas, com professoras alfabetizadoras como meio de reconhecer e compreender quais 0s
recursos pedagogicos utilizados pelas professoras alfabetizadoras no primeiro semestre de
2021, como pontos de imersdo no cotidiano das professoras alfabetizadoras. A metodologia
permitiu uma entrevista mediada pela pesquisadora que voltou os olhares ao objeto de pesquisa
que ¢ a alfabetizacdo em tempos de isolamento social.

Este texto esta dividido em capitulos, iniciando com a introdugdo seguida do capitulo
que trata sobre a alfabetizacdo e o letramento, em seguida uma reviséo bibliogréfica voltada
para os estudos de alfabetizacédo, letramento e formacéo de professores no periodo de marco de
2020 a agosto de 2021, seguimos para o topico que aborda a formacdo docente e o trabalho
pedagogico de alfabetizacdo. VVamos conhecer a metodologia, 0s sujeitos da pesquisa e as
percepcdes deste trabalho e chegamos ao produto educacional que é a oficina pedagdgica
voltada para professoras que atuam na alfabetizagéo.
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2 ALFABETIZACAO

A alfabetizacdo aqui € concebida como as praticas de leitura e escrita utilizadas no
contexto sociocultural como meio de comunicacado e compreensdo social entre o eu e o0 outro.
A escrita e a leitura sdo ensinadas com a intencionalidade de fazer sentido e fazer parte da vida
dos estudantes e o professor como mediador desse processo elabora a¢bes pedagdgicas criando
possibilidades para que o estudante leia e escreva com autonomia e criticidade compreendendo
0 contexto sociocultural que esta inserido.

Na atualidade o letramento digital vem sendo amplamente utilizado nos processos
educacionais e nos apresenta as possibilidades da leitura digital por meio de tablets, smartfones
como relatado nos estudos de Goulart e Casagrande (2021) se destacando com as novas
possibilidades de leitura e escrita dentro e fora da escola.

Nessa direcéo, este capitulo esta subdividido em 4 se¢Bes que abordam as concepcdes
de alfabetizagcdo enquanto a apropriagao do escrever e ler e seu uso social, de letramento como
a percepcao do mundo que nos rodeia, do deleite da leitura literaria e 0 espa¢o da escrita que se
encontra com o mundo digital e do letramento digital devido ao uso dos recursos tecnolégicos

como ferramentas aliadas no processo de ensino aprendizagem.

2.1Alfabetizacdo: apropriacdo de escrever e ler

As atividades de leitura e a escrita se revelam no cotidiano, pois ler e escrever significa
estar inserido no mundo social da escrita e politicamente as competéncias e conhecimentos das
letras desenvolvidas nos permite romper com estigmas e barreiras sociais e nos tornar cidadéos
pertencentes a sociedade e capazes de decodificar o mundo escrito.

Nessa perspectiva, entendemos que a alfabetizacao se trata dos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita organizado e sistematizado por uma instituicdo escolar,
dentro de um contexto que faca sentido para o estudante, o que permitira compreender 0 mundo
a sua volta. Os estudos de Soares (2014) nos auxiliam nessa compreensao, ao escrever gue:

A pessoa que aprende a ler e escrever — que se torna alfabetizada —e que passa
a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas sociais de leitura
e de escrita — que se torna letrada — é diferente de uma pessoa que néo sabe ler
e escrever, — é analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura
e da escrita — é alfabetizada, mas néo € letrada, ndo vive no estado ou condi¢ao
de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita (SOARES, 2014,
p.36).

Mas o que podemos compreender por alfabetizagédo? A palavra alfabetizacdo trata-se da

técnica de apreensdo do sistema linguistico, como descrito por Soares (2014):
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E esse sistema de representacio que se materializa no sistema alfabético, que
é um sistema notacional: ao compreender o que a escrita representa (a cadeia
sonora da fala, ndo seu contetido semantico), é preciso também aprender a
notacdo — os grafemas — com que, arbitraria e convencionalmente, sdo
representados os sons minimos da fala — os fonemas.

Em sintese, alfabetizacdo é o processo de aprendizagem do sistema alfabético
e de suas convengdes, ou seja, a aprendizagem de um sistema notacional que
representa, por grafemas, os fonemas da fala (SOARES, 2014, p.21).

Importante ressaltar que a alfabetizacdo pode ser compreendida como uma prética
social, que vai além de aprendizagem e do dominio da técnica de notar as letras, as silabas e as
palavras, a alfabetizacdo entendida como trabalho de apreenséo da lingua escrita e a habilidade
de uso desse sistema linguistico, como assinala Soares (2014):

E importante destacar que, na pratica pedagogica, a aprendizagem da lingua
escrita, ainda que inicial, deve ser tratada como uma totalidade: a
alfabetizac@o deve integrar-se com o desenvolvimento das habilidades de uso
do sistema alfabético — com o letramento; embora 0s dois processos tenham
especificidades quanto a seus objetos de conhecimento e aos processos
linguisticos e cognitivos de apropriagdo desses objetos, dissocia-los teria
como consequéncia levar a crianga a uma concepgdo distorcida e parcial da
natureza e das funcdes da lingua escrita em nossa cultura (SOARES, 2014, p.
21).

O processo de escrita da crianca trata-se de um simbolismo de segunda ordem que se
desenvolve ao longo da infancia por meio da coordenacao de diferentes acBes de representacdo
de signos. Por isso, Vygotsky (1991) descreve que o processo de construcdo e formacéo do
simbolismo perpassa as relagdes sociais que acontecem ao longo de sua infancia, desde o
dominio dos gestos, da aquisicdo da fala, da representacdo imaginaria, do grafismo infantil até
0 conhecimento das letras culminar na escrita de palavras, frases e textos (GOULART, 2016).

A crianca aprende a falar, depois a rabiscar, desenhar e futuramente os signos e simbolos
que depois que sdo decodificados se transforma na escrita. Ainda se destaca que as criangas se
comunicam com o mundo por meio das brincadeiras e sdo ela quem atribuem significados aos
objetos e estes cumprem funcdes de acordo com as atribuicdes e 0s gestos que conferem a eles
seus significados e este processo culmina na assimilacéo da escrita.

As criancgas iniciam o processo de alfabetizacdo na educacgdo infantil, que segundo
Goulart (2015) trata-se de um processo de “insergdo cultural” que pode ser percebido como
espacos de articulacdo da linguagem, a partir da expressividade, da interatividade e de praticas
de letramento, a¢Oes que estdo interligadas e que complementam, mas sera no primeiro ano do
ensino fundamental em que a alfabetizacao se estabelecerd com mais énfase:

Nesse periodo da vida, as criancas estdo vivendo mudangas importantes em
seu processo de desenvolvimento que repercutem em suas relagdes consigo
mesmas, com 0s outros e com o mundo. Como destacam as DCN, a maior
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desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam
suas interacfes com o espaco; a relacdo com mdltiplas linguagens, incluindo
0S USO0S sociais da escrita e da matemaética, permite a participacdo no mundo
letrado e a construcdo de novas aprendizagens, na escola e para além dela; a
afirmacéo de sua identidade em relacdo ao coletivo no qual se inserem resulta
em formas mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e com as normas
gue regem as relagbes entre as pessoas dentro e fora da escola, pelo
reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela valorizagdo
das diferengas (BRASIL, 2018, p. 58).

A alfabetizacdo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se refere aos dois anos

iniciais do ensino fundamental, ocorrendo um encurtamento desse periodo, sendo que a

alfabetizacdo, em outros documentos como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei 9394/96), as

Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) discorrem que a alfabetizacéo se da até o 3° ano do

ensino fundamental. Tais documentos fazem referéncias aos ciclos de alfabetizacéo e, para além

de aprender as letras as criancas precisam fazer o uso social da leitura e escrita compreendendo

e interpretando o mundo ao seu redor. Silva (2014), para o glossario da Ceale sobre o Ciclo de

Alfabetizacdo, escreve sobre a importancia da continuidade do tempo de alfabetizacdo sem

interrupcdes:

O tempo escolar passa a ser organizado em fluxos mais flexiveis, mais longos
e mais adequados as metas propostas pelo curriculo escolar. Nesse sentido, o
ciclo de alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental é
compreendido como um tempo sequencial de trés anos, ou seja, sem
interrupcdes, por se considerar, pela complexidade da alfabetizagdo, que
raramente as criangas conseguem construir todos os saberes fundamentais
para o dominio da leitura e da escrita alfabética em apenas um ano letivo.
Logo, constitui-se como um periodo com inimeras possibilidades para que
toda crianga em processo de alfabetizacdo possa construir conhecimentos de
forma continua e progressiva, ao longo de trés anos (SILVA, 2014, s.p.).

Quando se fala de alfabetizacdo pensamos logo em codificar e decodificar as palavras,

porém alfabetizacdo vai além, visto que a alfabetizacdo também é proporcionar a inser¢ao no

mundo da escrita atraveés da interacdo e a interpretacdo de diversos textos, que circulam

socialmente, como descrito por Morais (2005):

Até hoje a maioria dos que se dedicam a alfabetizacdo — professores,
psic6logos ou linglistas — usa de forma corriqueira trés expressdes para
referir-se ao sistema de escrita alfabética, a leitura e a escrita dos alunos
principiantes. Estamos falando das palavras “codigo”, “decodificar”
“codificar”. Elas parecem ter se cristalizado com o tempo, de modo a impedir
gue busquemos formas mais adequadas para nomearmos 0 mesmo objeto e
fendmenos a que se referem. Vemos que hoje, apesar de muitos terem
incorporado a ideia de que “alfabetizar-se ndo é sO saber codificar e
decodificar”, isto é, que o individuo precisa dispor de um minimo de
conhecimentos letrados para atuar como sujeito alfabetizado, o uso das trés
expressdes, girando em torno da ideia de codigo, parece inarredavel
(MORAIS, 2005, p. 29).
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A alfabetizagdo e o letramento se complementam, pois, quando a crianga € e interpreta
0 mundo a sua volta o faz de maneira natural, pois a leitura e a escrita fazem parte do seu
cotidiano, assimilando através de conhecimentos prévios de sua habilidade e competéncia para

contextualizar e integrar o ambiente a sua volta.

2.2 Alfabetizacdo: letramento e percepcdo de mundo

A sociedade ao longo de sua existéncia percebeu que compreender o mundo letrado vai
além do escrever e ler, se faz necessario compreender os varios signos e simbolos que se
completam para a compreensdo do mundo letrado, assim Soares (2003) escreve sobre “a
necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avancadas e
complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de
escrita” (SOARES, 2003, p.6).

O letramento e alfabetizacdo resultam da aprendizagem do individuo em relacdo ao
mundo social, a forma como se 1€ 0 mundo atraves das experiéncias e conhecimentos adquiridos
desde o nascimento, quando as emogdes sdo a primeira forma de interagdo com as pessoas que
0 cercam, perpassando pelo conhecimento corporal, pela expressdes dos desenhos e da
percepcdo do mundo, através das cores e formas culminando na aprendizagem dos simbolos e
signos, que faz com que a interacdo social aconteca através das diversas linguagens que compde
0 ser humano, num processo de assimilagcdo do conhecimento que se perpetua ao longo da nossa
existéncia.

Ler, escrever e interagir com o0 mundo a nossa volta é a construcdo de sentido da nossa
existéncia, a aprendizagem nos enche de conhecimento de saberes para explorar as
possibilidades infinitas de interacéo social e esta vai além das relacdes fonema-grafema, pois
as formas, cores e texturas comp&em o nosso cotidiano e um individuo letrado compreende esse
mundo interagindo com o outro de maneira articulada.

Os escritos de Kleiman (2010) revelam que cada crianca percebe os ideogramas de
acordo com suas vivéncias sociais e a escrita devera se relacionar com a leitura de mundo que
cada sujeito carrega. Uma crianca que ouve historias apresentara com maior facilidade durante
0 processo de alfabetizacdo, pois ja vivencia o imaginar que a leitura proporciona. Uma outra
crianga que ndo apresenta 0 habito de ouvir historias apresentard maiores dificuldades e o
professor deve ser o0 mediador desse processo desenvolvendo estratégias pedagdgicas a partir
das quais se sinta motivada a aprender a escrever.

A historia narrada assume um papel de facilitadora da aprendizagem, pois esta atividade

estimula a imaginagédo da crianga que aguca a curiosidade em aprender novos caminhos para o
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mundo imaginado carregado de simbolos a serem esmiugados para aumentar o repertorio de
aprendizados e a possibilidade de registro visual da sua imaginagéo através dos desenhos, da
leitura e da escrita “ler € fundamental em nossa sociedade porque tudo o que somos, fazemos

e compartilhamos passa necessariamente pela escrita” (SOUZA; COSSON, 2011, p. 101).

2.3 Alfabetizacdo: a leitura literaria e o espaco da escrita

Letramento literério é o processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem. Para
entendermos melhor essa definigdo sintética, é preciso que tenhamos bem claros 0s seus termos.
Primeiro, a palavra processo traz a ideia de ato continuo, de algo que estd em movimento, que
ndo se fecha. Com isso, precisamos entender que as acdes que envolvem o letramento literario
comecam muito antes da crianga ingressar na escola, iniciam com acgdes sociais, como as
cantigas de ninar, como as rodas de contac¢ao de causos, como as leituras feitas antes de dormir,
entre outras, e continuam por toda nossa vida a cada romance lido, a cada novela ou filme
assistido. Depois, que € um processo de apropriacdo, ou seja, refere-se ao ato de tomar algo
para si, de fazer alguma coisa se tornar propria, de fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao
ponto daquela coisa ser sua. E isso que sentimos quando lemos um poema e nos dé palavras
para dizer 0 que nao conseguiamos expressar antes.

A escrita e a leitura nos rodeiam cotidianamente, o uso social que delas fazemos
determinam o relacionamento com o letramento, como reflete Souza e Cosson (2011, p. 102),
visto que se trata de “conhecimentos que veiculamos pela escrita, pelos modos como usamos a
escrita para nos comunicar e nos relacionar com as outras pessoas, pela maneira como a escrita

¢ usada para dizer e dar forma ao mundo, tudo isso de maneira bem especifica”.

O letramento literario é o uso social que se faz a partir da escolha de um livro e o didlogo
gue se mantem com este até culminar no processo de aprendizagem, como discorre Souza e

Cosson (2011):

O letramento literario enquanto construgdo literaria dos sentidos se faz
indagando ao texto quem e quando diz, o que diz, como diz, para que diz e
para quem diz. Respostas que s6 podem ser obtidas quando se examinam os
detalhes do texto, configura-se um contexto e se insere a obra em um dialogo
com outros tantos textos. Tais procedimentos informam que o objetivo desse
modo de ler passa pelo desvelamento das informacbes do texto e pela
aprendizagem de estratégias de leitura para chegar & formagéo do repertério
do leitor (SOUZA; COSSON, 2011, p. 103).

A leitura literaria nos permite interagir 0s nossos sentimentos e a expressa-lo através da

“literatura que ¢ uma experiéncia a ser realizada” (COSSON, 2018, p.17) sendo um
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conhecimento do outro incorporado em nds mesmos, sem desfazer nossa identidade como
expressa Cosson (2018):

A literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a
ser reelaborado, ela é a incorporagao do outro em mim sem renuncia da minha
prépria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos
viver como os outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de
nossa experiéncia e, ainda assim, sermos noés mesmos. E por isso que
interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela poesia e pela
ficcdo (COSSON, 2018, p. 17).

O ato de ler € a interacdo entre o0 autor e o leitor, onde o leitor se apropria da abertura
do autor que escreve dialogando com os personagens dos seus dialogos com 0s personagens e
muitas vezes ao ler o leitor se intenta em deixar sua voz narrar “deixar lugar no texto para vozes
diferentes, dissonantes, multiplas” (PAULINO, 2003, p. 14), as vozes do leitor que conduz a
leitura.

O leitor por meio da narrativa dos textos atribui sentidos ao mundo que o cerca, sendo
que “o ato fisico de ler pode até ser solitario, mas nunca deixa de ser solidario” (COSSON,
2018, p. 27), tornando o texto literario um dialogo entre as pessoas e 0 mundo tornando a
literatura uma fonte de comunicacdo, na qual vivenciamos 0s varios aspectos que nos

proporcionam a leitura literaria, como uma experiéncia de mergulho nas obras de literatura.

A leitura literaria esta intimamente ligada a exploracédo de diversos géneros literarios e
a sua interpretacdo e a relacdo que o leitor estabelece com a leitura e em diversos lugares, nao
somente na escola, porém Cosson (2018) destaca que:

Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo
de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem (COSSON, 2018, p. 30).

O letramento literario se entrelaca ndo existindo uma variedade de tipos como relata
(SOARES, 2002, p. 144) “ndo ha, propriamente, uma diversidade de conceitos, mas diversidade
de énfases na caracteriza¢do do fendmeno”, portanto letramento entendido como o uso social
da leitura e escrita se revela em vérias facetas que resulta no uso social, como percebemos e
nos relacionamos com o mundo das letras e o sentido que atribuimos a ele no processo de
interagcdo com a sociedade.

Ao lermos nos apropriamos da escrita do outro, nos constituindo socialmente através
das experiencias dos outros “a experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio

da experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia (COSSON, 2018, p.20) a
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leitura literaria nos leva a experimentar o mundo através das narrativas dos autores, nossa
imaginacdo compreende o mundo “ transformando sua materialidade em palavras de cores,
odores, sabores e formas intensamente humanas (COSSON, 2018, p.20), por isso, a literatura
se torna especialmente importante no cotidiano escolar, formando e preparando o leitor para os
desafios que a literatura tem e precisa manter dentro e fora da escola.

A leitura e a escrita se entrelagam sendo o fio condutor da atividade humana, na qual o
individuo se constitui e se expressa no mundo letrado:

O corpo linguagem, o corpo palavra, 0 corpo escrito encontra na literatura seu
mais perfeito exercicio. A literatura ndo apenas tem a palavra em sua
constituicdo material, como também a escrita é seu veiculo predominante. A
pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste exatamente
em uma exploracédo das potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita,
gue ndo tem paralelo em outra atividade humana (COSSON, 2018, p. 19).

Nos revela Soares (2002) que esta sendo introduzido cada vez mais a escrita e a leitura
digital por meio dos recursos tecnoldgicos e na atualidade com a inser¢do do estudo néo
presencial ficaram evidenciado o uso das tecnologias digitais pelos professores na educagéo e
no processo de alfabetizacdo. Retornando ao texto de Soares (2002), ela revela os espacos de
escrita marcados por ela pela tipografia e a escrita digital, “Todas as formas de escrita sdo
espaciais, todas exigem um “lugar” em que a escrita se inscreva/escreva, mas a cada tecnologia
corresponde um espago de escrita diferente” (SOARES, 2002, p.149), portanto a escrita se da
de formas diferentes dependendo do espaco no qual escrevemos. No papel as letras sé@o
desenhadas manualmente, nas telas elas s&o inseridas de forma digital.

Os espacos da escrita interferem nas relagdes do leitor com o texto, (SOARES, 2002,
p-149) “O espago de escrita condiciona, sobretudo, as relagdes entre escritor € leitor, entre
escritor e texto, entre leitor e texto”, em um livro, revista, paginas de caderno o leitor pode ir e
vim naquela pagina, retomar o texto a partir de um determinado ponto. Nas telas, o texto
apresenta algumas caracteristicas diferenciadas como evidencia Braga (2003) ao discorrer que
a escrita digital ou eletrénica que se evidencia como formas alternativa de construcao textual
que se caracteriza pelos recursos midiaticos que vao além do papel. Ela afirma que “os recursos
digitais disponiveis favorecem a complexa integragdo dos aspectos verbal e visual. Integracao
que caracteriza a constru¢do bimodal de uma parte significativa dos textos atualmente em
circulacdo” (BRAGA, 2003, p. 68).

Os diferentes tipos de textos interagem com o leitor de formas proprias e contribui para

de que forma ocorre a interacdo do leitor/escritos/autor e contribui para os saberes escolares,
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sendo aqui considerados os textos para alfabetizacé@o e letramento nos anos iniciais do ensino

fundamental.

2.4 Alfabetizacdo e letramento digital

Uma nova forma de concep¢do de estudar se abriu durante a pandemia, em que 0
isolamento social foi instituido como elemento indispensavel a manutencdo da vida. As
instituicOes e a comunidade escolar se viram obrigados a fechar as portas e se adaptarem a nova
realidade, adotando o ensino remoto como uma forma de continuidade das praticas educativas.
Onde antes o uso de celular era muitas vezes proibido, agora ele se tornou o aliado, o
interlocutor entre professores e estudantes, nesse sentido Rojo (2016) leva em consideracéo a
cultura do conhecimento cientifico e dos estudantes e o letramento se da com toda a leitura
necessaria para a compreensao dos diversos textos que circulam em nosso meio. Todos 0s
componentes, os elementos desse tipo de texto:

Na verdade, se pensarmos na prépria escrita e nos textos escritos, a escrita tem
uma mancha de pégina, tem uma diagramagcao, a escolha do tipo de caligrafia,
de serifa, de tipografia; portanto, a escrita é imagem também, ndo é sé
linguagem escrita propriamente dita. Ha muito tempo os textos, seja de jornal,
seja de livro didatico, trazem também infograficos, mapas, que sdo sobretudo
imagens e a escrita inserida nessa imagem (ROJO, 2016, p. 8).

O letramento digital traz uma nova concepc¢éo do espaco de escrita e da leitura, sendo
as folhas substituidas pelas telas e os textos ndo apresentam influéncia das escritas de antes ou
depois e sim daquela janela que esta aberta, como escreve Soares (2002):

No computador, o espago de escrita ¢ a tela, ou a “janela”; ao contrario do que
ocorre quando o espago da escrita sdo as paginas do codice, quem escreve ou
quem Ié a escrita eletrbnica tem acesso, em cada momento, apenas ao que é
exposto no espago da tela: 0 que esta escrito antes ou depois fica oculto
(embora haja a possibilidade de ver mais de uma tela ao mesmo tempo,
exibindo uma janela ao lado de outra, mas sempre em ndmero limitado)
(SOARES, 2002, p. 150).

O letramento digital implica em conhecer e saber usar 0s recursos midiaticos que nos
rodeiam e que usamos para nos comunicar:

Ser letrado digital implica saber se comunicar em diferentes situacfes, com
propositos variados, nesses ambientes, para fins pessoais ou profissionais.
Uma situagdo seria a troca eletrdnica de mensagens, via e-mail, sms,
WhatsApp. A busca de informagdes na internet também implica saber
encontrar textos e compreendé-los, o que pressup@e selecionar as informacoes
pertinentes e avaliar sua credibilidade. Um dos aspectos do letramento
amplificado pelos ambientes digitais é 0 acesso & informagédo. A internet é um
espaco no qual todas as pessoas conectadas podem postar contetidos — em
blogs, sites ou nas redes sociais. Sendo assim, ha muita informagao disponivel,
e cabe ao leitor estar mais atento do que nunca & autoria, a fonte da informacéo,
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além de ter senso critico para avaliar o que encontra. (RIBEIRO;
COSCARELLLI, 2014, 181).

O letramento delineado pelo advento das midias digitais, que necessariamente perpassa
pela educacdo formal, passa a acontecer dentro e fora dos muros escolares. Enriquecendo o
processo de ensino aprendizagem que se adaptou as novas demandas da nossa sociedade,
qguando as tecnologias passaram a fazer parte do cotidiano dos estudantes. Vale ressaltar aqui
gue uma parcela dos estudantes, da escola em que realizamos as entrevistas, por algum motivo
ndo tem acesso a internet ou a recursos digitais suficientes para acompanhar as aulas no formato
online, portanto além das adaptacbes ao uso dos recursos digitais, os professores se
preocuparam em levar 0s conhecimentos atraves de recursos pedagogicos aos estudantes sem
acesso digital.

As tecnologias vinham ganhando espaco no ensino da leitura e escrita e na forma de
ensino aprendizagem, antes da insercdo do ensino remoto, como menciona (BASONI; CANI,;
JANDRINI, 2019, p. 56):

Nesse tipo de aprendizagem, as tecnologias digitais sdo imprescindiveis como
ferramentas facilitadoras do processo de mediacéo pedagogica e de interagdo
entre os sujeitos da acdo educativa (docente, discente, tutor, pedagogo etc.).
Para um uso eficiente e eficaz dessas ferramentas, no entanto, ha de se
desenvolver habilidades e competéncias para a leitura e a escrita em ambientes
digitais. Isso porque, nesse novo contexto digital, é preciso selecionar,
organizar, compartilhar informactes e navegar pelos textos de forma
significativa.

As tecnologias sdo aliadas do processo de ensino aprendizagem ha tempos, porém se
evidenciou como uma das formas vidveis de mediar o conhecimento durante o isolamento
social. Os recursos digitais foram aliados durante o ensino remoto evidenciando a leitura digital,
como relatado nos escritos de (BASONI, CANI; JANDRINI, 2019, p. 56) “os recursos digitais
se fazem presentes em uma parte consideravel das atividades realizadas para efetivacdo do
processo de ensino-aprendizagem, tornando as estratégias de leitura digital uma habilidade
indispensavel para o desenvolvimento das tarefas requeridas”. E, assim, se deu esse periodo
remoto de ensino, como estudante e como professora, aprendi a aprender com a intermediacéao
das tecnologias, a me relacionar de forma mais intensa com os recursos digitais escritos, lidos
e falados permeando minha formagao continuada.

A leitura e a escrita sdo aprendidas e o computador nos apresenta novas possibilidades
de leitura, vamos aprendendo a interagir e ressignificar as possibilidades reveladas pelo texto
tecnoldgico e através dele é possivel adquirirmos conhecimento:

As multiplas textualidades, impostas nos espacos transitados por leitores, vdo
construindo diferentes matizes que se estabelecem na triade leitor-texto-
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leitura, requerendo do ato de ler delineamento e ressignificacdo. Nos ultimos
anos, a presenca do computador e, principalmente, da internet tem alterado de
forma significativa as praticas de leitura e de escrita. 1sso porque o0s
parametros utilizados para uma leitura de textos impressos ndo s&o 0s mesmos
para uma digital; esta ira demandar outros tipos de competéncias e habilidades
para ocupar seu papel na producdo do conhecimento (BASONI; CANI;
JANDRINI, 2019, p. 57)

As telas mediadoras do conhecimento se revelam como um novo letramento, uma nova
compreensdo da escrita e leitura, revelando que € necessario nos adaptamos a novas
aprendizagens. SOARES, (2002, p. 152) conclui que:

A tela como espaco de escrita e de leitura traz ndo apenas novas formas de
acesso a informagdo, mas também novos processos cognitivos, novas formas
de conhecimento, novas maneiras de ler e de escrever, enfim, um novo
letramento, isto é, um novo estado ou condi¢do para aqueles que exercem
praticas de escrita e de leitura na tela.

O ensino remoto prop6s novas possibilidades de ensino aprendizagem, mas a
alfabetizacdo ndo perdeu sua esséncia de construcdo do conhecimento em um contexto social,
como compreendida nos escritos de Macedo e Almeida (2020) e:

Entendemos que a alfabetizacdo na escola € uma prética social e cultural que

envolve diferentes saberes, discursos, crencas, valores e instrumentos: é uma

pratica que envolve um conjunto de formas de usar a linguagem e construir

sentidos, as quais, no nosso entendimento, devem mirar a apropriacao critica,

pelos alunos, da cultura escrita (MACEDO; ALMEIDA, 2020, p.35-36).

A alfabetizacdo no periodo de estudo remoto sofreu mudancas pedagdgicas para que as
criancas continuassem o processo de aquisicdo da escrita e da leitura como forma de
interpretacdo e seu uso social em suas casas, ressignificando o processo de ensino
aprendizagem. E alguns casos as aulas foram ministradas mediadas pelo uso do celular ou

computador, em outros casos as atividades foram impressas e entregues aos aprendizes.
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3 FORMACAO DOCENTE E TRABALHO PEDAGOGICO NA ALFABETIZACAO

As discussdes sobre a formagdo docente partem da concepgdo do professor como
mediador dos saberes escolares, com destaque a sua avida busca pelos saberes disciplinares,
curriculares, profissionais e experienciais, movido por saberes plurais, como relata Tardif
(2014). O que cabe refletir, juntamente com Freire (1996, p.13), que ndo ha troca de saberes
sem a relacdo docente/discente destacando que “quem ensina aprende ao ensinar € quem
aprende ensina ao aprender” ¢ o aprender vem antes do ensinar de forma ética e critica com
competéncia cientifica e amorosidade com as definicdes e concepcdes politicas: “N&o temo
dizer que inexiste validade no ensino de que néo resulta um aprendizado em que o aprendiz néo
se tornou capaz de recriar ou de refazer o ensinado, em que o ensinado que nao foi apreendido
ndo pode ser realmente aprendido pelo aprendiz” (FREIRE, 1996, p.13).

O professor se constitui das suas vivéncias, de suas experiéncias sociais e culturas como
ser humano, a sua individualidade estd impregnada na sua pratica docente assumindo sua
identidade respaldada pelos aprendizados teoricos e cientificos. Frente a essa questdo, Freire
(1996, p.23) escreve que 0 que “importa, na formacdo docente, ndo € a repeticdo mecanica do
gesto, este ou aquele, mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das emocdes, do desejo,
da inseguranca a ser superada pela seguranga, do medo que, ao ser ‘educado’, vai gerando a
coragem”.

O professor também é um estudante e na formagdo continuada encontra-se com novos
saberes, novas concepc¢des de ensino, novos modos para investir nas potencialidades dos
educandos e os levando a aprenderem a serem seres criticos e politicos constituidos de saberes
e conhecimentos prévios e enaltecendo sua autonomia.

A formacéo de professores no periodo pandémico foi desafiadora no contexto social em
gue: em um dia estdvamos nas escolas lecionando para os estudantes, no outro as instituicdes
foram fechadas e os professores, necessariamente, buscaram por uma formacao para o ensino
remoto emergencial instituido como recurso pedagdgico para dar continuidade ao processo de
ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, este capitulo discute em trés secGes sobre a compreensdo por ser
professor, um ser humano com experiéncias, com saberes aprendidos na academia e como este
se revela na sua pratica cotidiana. Logo apo6s tratamos do ser professor alfabetizador mediador
das praticas de leitura e escrita, para em seguida discutir sobre a formacao de professores para

0 ensino remoto emergencial na cidade de origem desta pesquisa.
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3.1Formacéo docente: o que se compreende por ser professor.

A formacdo docente pode ser compreendida pela busca constante de saberes que
entrelacam as agOes de ensino e de aprendizagem, com a finalidade de aprimoramento da
atuacdo como professor, seja nas relagbes com os estudantes, seja na relacdo com o
conhecimento na elaboracdo e organizacdo das praticas pedagogicas que refletem os saberes
adquiridos. O professor constroi sua pratica a partir de diferentes saberes durante o processo de
ensino e de aprendizagem, que advém de diferentes fontes de saberes, como assinala Tardif
(2014) esses saberes sdo os saberes disciplinares, curriculares, profissionais (incluindo os das
ciéncias da educacdo e da pedagogia) e experienciais. Tais saberes provém dos livros didaticos,
de contetdos disponibilizados em documentos oficiais, dos curriculos das disciplinas, das
experiéncias sociais vivenciadas pelos docentes, dos conhecimentos construidos nas

experiéncias pessoais e em contextos escolares, familiares e culturais.

O constituir-se docente tem sua base na busca pelo conhecimento aliando o conjunto de
conhecimentos culturais e sociais com a experiéncia pessoal em prol do transmitir
conhecimento, com vistas a compartilhar os aprendizados e a ensinar 0s conteldos propostos
nas orientagdes curriculares, bem como as competéncias que na BNCC sdo definida das como
a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades e atitudes e valores para resolver as demandas
complexas da vida cotidiana e do mundo do trabalho, de acordo com a intencionalidade da
proposta pedagdgica.

O professor deve se atentar aos contetdos curriculares sem deixar de lado os
conhecimentos de fora dos muros escolares, ou seja, valorizar os saberes vivenciados pelas
criancas, para que assim a educacéo faca sentido na vida do estudante e seja qualificada como
esperamos. O professor ndo forma apenas estudantes, ele forma seres reflexivos atuantes na
sociedade. Pessoas capazes de criticar, problematizar, opinar, pensar as solugdes ou os conflitos

que o torna parte da sociedade.

Refletindo sobre os escritos de Novoa (1999), percebemos que o professor se constitui
a partir de suas histdrias de vida como importante faceta do ser professor, de sua subjetividade
juntamente com os saberes cientificos entrelagcados com seu autoconhecimento e autorreflexao
formando sua identidade profissional. Os professores ora vistos como multiplicadores
pedagogicos, passam por um processo de humanizagéo a partir da década de 1980. A formagéo
inicial do professor na academia é a base pedagogica que constitui o docente, mas ela néo se
descola do individuo, pelo contréario ela se cola ao seu ser criando um professor carregado de

experiéncias e conhecimentos cientificos e este transmite o conhecimento através de um método
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pedagogico, um conhecimento significado e ressignificado. Assim como jé dizia Larrosa (2002)
que a experiéncia nos constitui, nos cerca, faz parte do nosso ser e estar professor.

Antes de sermos reconhecidos como professores, somos pessoas impregnadas de
experiéncias sociais e culturais, a partir dessas vivéncias observamos e construimos uma
compreensdo sobre o que € ensinar, pois ja fomos estudantes e nos relacionamos em outros
contextos ou em diferentes niveis de instituicdes de ensino. Diante disso, 0s saberes académicos
e individuais se entrelacam como escreve Tardif (2014, p. 19) “o saber profissional esta, de um
certo modo, na confluéncia de varios saberes oriundos da sociedade, da instituicdo escolar, dos
outros atores educacionais, das universidades, etc.”. A formacao docente académica € parte do

processo de se tornar professor, ndo se dissocia da individualidade, mas se complementam.

Os saberes académicos trazem o respaldo tedrico que guia a préatica cotidiana e esta se
impregna da individualidade e autonomia do professor que leciona os contetdos curriculares
pedagdgicos rodeados por suas Vvivéncias profissionais e pessoais enriquecendo a

intencionalidade de ensinar.

A identidade docente se constroi a partir da escolha se ser professor estudando,
aprendendo, vivenciando na teoria ou na pratica; é ter disponibilidade e investir nas
potencialidades das criancas e jovens, acreditar que eles sdo capazes de aprender sem desprezar
seus conhecimentos préevios e saberes, escolhendo o melhor método de ensino, que se encaixe

nas suas expectativas e individualidade.

Ser professor leva em consideragdo sua postura diante dos sSucessos e insucessos seus e
dos estudantes. E refletir sobre sua acio, sobre as possibilidades de fazer igual ou diferente:

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade ¢ um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de
construgdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, € mais
adequado falar em processo identitario, realcando a mescla dinamica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor (NOVOA,
1999, p. 16).

A identidade do professor é construida por cada um individuo que carrega em si as
experiéncias académicas, pessoais e sociais que nos rodeiam, visto que somos: “NOs e a
profissdo. E as opgbes que cada um de nos tem de fazer como professor, as quais cruzam a
nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar e desvendam a nossa maneira de ensinar
a nossa maneira de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal” (NOVOA, 1999,
p.17).

Os apontamentos de Tardif (2014) contempla a subjetividade do professor e seus modos

de ensinar o colocando como autor responsavel pelo processo de ensino aprendizagem, do
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processo educativo dos estudantes, da escola. Tratando o professor como ator competente e
sujeito do conhecimento, valorizando a identidade do professor durante o processo educativo.

Em suas observacdes, Novoa (2017) traz uma concepcao de formacédo de professores
para a profissionalizacdo da formacdo onde as instituicfes precisam se comprometerem e
agirem no processo de formacéo profissional do professor com o desafio de aliar os saberes
académicos com o cotidiano escolar defendendo a aproximacdo do campo de formagédo com o

campo de atuacao.

A formacdo profissional universitaria se estabelece em cinco pilares: a disposicao
pessoal no qual quem decide ser professor precisa compreender a profissao e em sua formacao
passa por momentos de autoconhecimento e autorreflexdo, o futuro professor se enraiza entre
as dimensdes pessoais e profissionais, “no caso da docéncia, entre aquilo que somos € a maneira
como ensinamos” (NOVOA, 2017, p. 16), aprender a ser professor precisa ser intenso em sua
vida cultural e cientifica para constituir elementos de trocas com os estudantes. Ser ético em
todos os campos para que se estabeleca uma relagdo concreta com a profissdo e com as criancas
alicercada em valores e a preparacao para agir num ambiente de incertezas e ter elementos para
“responder e decidir perante situacdes inesperadas. No dia a dia das escolas somos chamados a
responder a dilemas que ndo tém uma resposta pronta e que exigem de nés uma formacao
humana que nos permita, na altura certa, estarmos a altura das responsabilidades” (NOVOA,
2017, p. 17)

Escolher ser professor exige dos estudantes dos cursos de licenciatura o
comprometimento e a responsabilidade com o ato de ensinar. O conteddo a ser ensinado esta
determinado pela BNCC, o que ndo impede de se partilhar diversos conhecimentos, dividir
diferentes saberes proprios da sociedade, ou que emergem da necessidade do cotidiano. Ser

professor é se relacionar com o outro de forma intensa em todas as dimens6es humanas.

Por isso, no contexto de formacdo inicial ou continuada dos docentes temos as
discuss@es que se inclinam especificamente para a organizacdo das matrizes curriculares, dos
estagios como acdo formativa, como os estudos de Pimenta e Lima (2008) e Pimenta (2012),
pois, precisa levar em consideracdo a formacdo académica e o cotidiano da escola para a
aproximar os diferentes saberes que subsidiam as duas instituicbes, de modo a garantir uma
formacdo mais concreta, mais voltado ao contexto da realidade escolar, dando respaldos ao

futuro professor para exercer sua profisséo.

A formacado inicial do professor da lugar a formagao continuada, esta é vista como uma

acdo inacabada e se lapida no cotidiano escolar onde o professor ndo é um mero reprodutor de
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contetido, mas o escultor do estado bruto, ou seja dos saberes em processo de consolidagéo que
0s estudantes trazem de forma incompleta, que ao agugar a curiosidade e o interesse, revela a
beleza dos saberes humanos. O professor reinventa, explora, ressignifica, reconfigura, esta em
busca na dimensao ética da metodologia de ensino que aproxime o contetdo escolar, académico

e pessoal das relagdes entre professor e estudante.

Nesse sentido, Veiga (2008, p.12) enuncia que a formagdo de “professores implica
compreender a importancia do papel da docéncia, propiciando uma profundidade cientifico-
pedagogica que os capacite a enfrentar questdes fundamentais da escola como institui¢éo social,

uma pratica social que implica as ideias de formacao, reflexdo e critica”.

A formacéo continuada do professor deve ser um momento de reflexdo critica da pratica
aliada a teoria entrelacando-as, passando necessariamente pelo discurso tedrico em busca da
mudanca, pensando a préatica anterior para melhora da de amanha (Freire, 1996, p.20):

Quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de
porgue estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no
caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica.
N&o é possivel a assungdo que o sujeito faz de si numa certa forma de estar
sendo sem a disponibilidade para mudar. Para mudar e de cujo processo se faz
necessariamente sujeito também.

A formacdo do professor deve ser continuada observando demanda social que se
modifica ao longo da historicidade dos tempos. A pratica docente passa pela reflexao,
problematizacdo e acdo dos saberes mobilizados ao entrar na escola e perceber que as pedras
preciosas mais belas sdo forjadas pelas maos dos ourives e cada uma tem seu proprio brilho.

3.20 professor alfabetizador como mediador das préaticas de leitura e escrita

Ser professor alfabetizador é ter o olhar pedag6gico de uma prética intencional para que
0 estudante se aproprie da leitura e escrita de forma significativa de acordo com seu contexto
social. O professor alfabetizador é o mediador entre o que ja se sabe e 0 que precisa aprender
para a apropriacdo do sistema de escrita compreendendo-o através da leitura. Nesta direcéo,
Tavora (2010) descreve:

Que o papel do professor alfabetizador é de singular importancia uma vez que
caberd a esse profissional exercer em suas préaticas pedagogicas estratégias de
trabalho que intencionem a apropriacdo da leitura e da escrita de maneira
significativa para seus educandos, elencando com isso, as concepgdes sobre a
escrita e a leitura dos alunos advindos de seu contexto social e cultural.
Apropriar-se dessa atitude implica ao professor alfabetizador saber lidar com
diversificadas estratégias de atuacdo na organizacdo de seu trabalho
pedag6gico uma vez que as subjetividades de seus alunos vao variar de acordo
com a histéria de vida de cada um a partir de seu meio cultural vigente
(TAVORA, 2010, p. 12-13).
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Conhecer o educando e 0 meio social no qual esta inserido se faz necessario para que o
processo de educacao faga sentido para estudantes e professores para que se sintam pertencentes
a aquele grupo que conversa entre si, conhecer a comunidade escolar, seus valores, conceitos e
modos de viver aproxima os envolvidos no processo educacional e essa educacéo passa a fazer

sentido para ambos se tornando algo proximo e palpavel para cada um.

A criatividade é um meio fomentador da pratica do professor alfabetizador, ou seja, 0
professor alfabetizador tem um olhar voltado para os conhecimentos anteriores ao processo de
alfabetizacdo dos estudantes e se apropria de praticas criativas para agregar maior interesse e
despertar a crianca para a compreensao da leitura e da escrita. A criatividade que advém da
curiosidade, a criatividade como uma das exigéncias do ato de ensinar que nos leva a fazermos
algo, neste sentido, para Freire (1996, p.17) “ndo haveria criatividade sem a curiosidade que
nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que ndo fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos”, a criatividade em ministrar os ensinamentos de uma

nova concepcao que rompe com a mesmice.

Existem varios métodos para alfabetizar as criangas, porém sao receitas pré-formatadas
que ndo se aplicam a todas as criangas e nem as professoras alfabetizadoras j& que o ser
professor parte do constituir-se professor de cada pessoa que opta por compartilhar saberes nas
instituicGes de ensino. Em seus escritos Soares (2016), descreve que os métodos sdo para
utilizar os materiais pedagdgicos voltados para a alfabetizacdo como silabéarios, apostilhas,
livros didaticos entre outros e que, revertendo o conceito de métodos de alfabetizacdo. Dessa
forma a autora nos assinala que é necessario:

Alfabetizar com método: orientar a crianca por meio de procedimentos, que
fundamentados em teorias e principios, estimulem e orientem as operagdes
cognitivas e linguisticas que progressivamente a conduzam a uma
aprendizagem bem-sucedida da leitura e da escrita em uma ortografia
alfabética (SOARES, 2016, p.331)

N&o hd um método para se ensinar os saberes escolares, a sensibilidade do professor o
leva a usar de sua criatividade para desenvolver as atividades pedagdgicas de acordo com as
especificidades da turma, criando, recriando, ressignificando as acbes pedagdgicas de acordo
com a bagagem cultural do grupo de criancas a serem alfabetizadas.

Os métodos de ensino diferentes séo utilizados pelos professores. Para uma determinada
turma, a metodologia do ensino da leitura e escrita utilizando o silabario faga sentido ou ndo. A

sensibilidade e a autonomia do professor alfabetizador fazem a diferenca nessa percepg¢ao do
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que funciona ou ndo em determinada turma, Soares (2016) deixa claro sobre a questdo dos
métodos:

Uma alfabetizacdo bem-sucedida ndo depende de um método, ou
genericamente de métodos, mas é construida por aqueles/aquelas que
alfabetizam compreendendo o0s processos cognitivos e linguisticos do
processo de alfabetizacdo, e com base neles desenvolvem atividades que
estimulem e orientem a aprendizagem da crianca, identificam e interpretam
dificuldades em terdo condicGes de intervir de forma adequada —
aqueles/aquelas que alfabetizam com método (SOARES, 2016, p. 333-334).

A criatividade pedagogica determina a a¢&o intencional da aprendizagem da leitura e da
escrita com significado levando a crianca a compreender além da leitura e da escrita das
palavras, mas o uso social que fazemos com a escrita e leitura compreendendo o0 mundo a nossa

volta, por meio das informagdes da nossa sociedade leitora e escrita.

A metodologia de ensino é parte do processo pedagdgico e importante no processo de
alfabetizacdo, porém, a interpretacdo e compreensdo do processo de leitura e escrita mediado
pelo professor alfabetizador é o que traz significado para as criangas inseridas nesse processo
de aprendizagem da leitura e da escrita.

O contexto do ensinar a leitura e a escrita para aléem dos materiais didaticos disponiveis
é incrementado com a percepcdo e sensibilidade do professor alfabetizador criando acGes
pedagogicas significativas para seus discentes. Como destacado por Goulart (2007) a
alfabetizacdo voltada apenas para o ensino da linguagem escrita e lida perde seu sentido
historico cultura aprisionado a crianca apenas aos saberes conteudistas levando ao apagamento
do conhecimento, em que a “linguagem, assim, é encarada como objeto independente das
pessoas que a utilizam, como um sistema fechado, imune aos tempos e 0s espagos. Os
apagamentos que essa visdo da linguagem efetua atuam, centralmente, no aprisionamento do
sujeito” (GOULART, 2007, p.97).

Os professores em um sala de aula conhecem véarias mundos interpretados, sentido,
vivenciado de formas diferenciadas de acordo com a individualidade dos discentes e as praticas
pedagogicas podem ou ndo valorizar o sentido de pertencimentos, pois “a linguagem tem papel
fundador nesse processo, ndo so do ponto de vista da singularidade dos sujeitos, mas também
nas construgdes das suas marcas de pertencimento a determinado grupo social” (GOULART,
2007, p. 100), portanto as praticas pedagdgicas de alfabetizagdo devem levar em consideragdo
0 que as criangas carregam com si sobre as experiéncias que vivenciam na sociedade. Goulart
(2007) faz mencéo ainda da importancia de se alfabetizar letrando onde as praticas pedagogicas

visam ampliar o repertorio de conhecimentos dos estudantes e ndo a mera reproducédo da saber
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escrever e saber ler, colocando as criangas como protagonistas do conhecimento aprendendo a

partir das suas vivéncias e ndo meramente dos escritos ja produzidos.

O ensinar a ler e escrever precisa fazer sentido para a crianga, precisa ser intencional e
apropriar-se do cotidiano das criangas para que ela se sinta pertencente a aquele espaco
acolhedor e significativo para ela.

A formacéo de professores seja ela inicial ou continuada traz elementos para que o
professor reflita sobre sua pratica docente e agregue novos conhecimentos que fomentara suas
praticas pedagdgicas. Conhecer, refletir e problematizar sobre a prética docente constitui novos
saberes que agregados as a¢Oes pedagdgicas traz novos e importantes elementos ao processo de

ensino aprendizagem.

3.3A formacéo do professor para o ensino remoto emergencial

Com o avango da pandemia da SARS-CoV-19 nos primeiros meses de 2020, o decreto
municipal n°® 15.339, de 17 de marco de 2020 deliberou o fechamento das instituicdes escolares
no municipio por 60 dias, pausando as atividades escolares de forma presencial. As medidas
protetivas foram se prorrogando ao longo do referido ano sendo instituido o ensino remoto
emergencial. Como disposto no decreto n° 15.641, de 08 de janeiro de 2021, houve a
implementacdo do teletrabalho pelos servidores municipais, incluindo os professores da rede
municipal de ensino como medida de prote¢do a SARS-CoV-19.

A circular n° 30/2021/SME relata o plano de retomada as atividades escolares que
estabelece a criagdo de um grupo de WhatsApp por turma com um professor responsavel por
repassar as informac@es pertinentes as demandas pedagogicas, estabelecendo o aplicativo como
meio de interacdo entre a comunidade escolar e 0 uso da plataforma Google Meet como recurso
pedagdgico utilizado para reunies e ministracdo de aulas para as criang¢as com acesso as midias
digitais.

Diante disso, os professores passaram a desenvolver as atividades pedagdgicas e realizar
cursos de formacdo continuada, oferecidos pela secretaria municipal de educa¢do, buscando
incrementar seu repertério de saberes digitais, que era a demanda daquele momento,-para a
retomada do ensino de forma n&o presencial.

Com isso, foi promulgada uma circular contendo as informagbes sobre o trabalho
pedagdgico do professor a partir da elaboracéo do Plano de atividades em Casa (PAC). O PAC
consistiu na organizacdo de um caderno de atividades com os contetdos das diferentes

disciplinas, desenvolvido pelos proprios professores “de acordo com as habilidades e
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competéncias do ano atual, conectados com o livro didatico e se atentando as defasagens do
ano anterior” (LAVRAS, 2021, p. 02). O PAC foi elaborado pelos professores e revisado pelas

coordenadoras das unidades escolares.

Na referida escola onde esta pesquisa se desenvolveu, o PAC foi entregue mensalmente
a todos os estudantes na forma impressa, durante o ano de 2021. Os pais e ou responsaveis
compareciam na escola municipal quando solicitados através do aplicativo de comunicacao
WhatsApp ou por ligacéo telefonica, para buscar o PAC na escola e avisados sobre a data de
entrega com as atividades realizadas pelos estudantes e ja levavam o proximo exemplar para

casa.

Além dos PAC a secretaria disponibilizou aos estudantes do municipio aulas lecionadas
por professores através do Programa Educa TV Lavras. As aulas eram transmitidas via
Youtube, na tv Camara e/ou pela plataforma do Google Meet. No caso das escolas da rede
municipal de ensino as aulas sincronas, aconteciam de forma remota pela plataforma do Google
Meet e ministradas pelas professoras regentes de cada turma. Conforme mencionado pelas
professoras entrevistadas as aulas foram ministradas pelo Google Meet, ocorriam uma vez por
semana com duracdo de 50 minutos com elaboragdo atividades complementares, sanar as
duvidas das criancas quanto aos contetdos curriculares ou quanto a compreensao e resolucao
das atividades propostas pelo PAC.

Aos professores foram disponibilizados tutoriais de como utilizar os recursos adotados
pela SME com encontros virtuais para a devida formacdo e esclarecimento das davidas,
contribuindo com a formacdo continuada dos professores da rede municipal de ensino,
preparando-0s para essa nova concepc¢do de lecionar os conteudos curriculares de forma néo

presencial.

Em agosto de 2021 as aulas retornaram no formato presencial no sistema hibrido,
mantendo aulas de forma remota, pois as criancas que poderiam estar em casa e acompanhar as
atividades de forma ndo presencial, ndo eram obrigatorias a presenca do estudante na escola.
As criangas que frequentavam aulas presenciais com duragdo de 2h30min realizavam as
atividades pedagdgicas de acordo com suas necessidades a partir da avaliagdo diagndstica que
realizaram. Apds esse horario as professoras alfabetizadoras permaneciam na escola planejando
as atividades pedagdgicas e uma vez por semana acessavam a plataforma do Google Meet para
ministrar aulas aos estudantes, em que 0s pais e /ou responsaveis que optaram por nao
frequentarem as aulas de forma presencial, bem como para as que frequentavam, caso

desejassem.
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Como o numero de crianca por sala era limitado o grupo foi dividido em dois e as
criangas alternavam as semanas que iam a escola e na semana que se encontravam em seu
domicilio continuavam a realizar as atividades impressas.

Estudiosos como Almeida e Dalben (2020) relatam como ocorreu 0 ensino remoto em
outros estados brasileiros, como no estado do Parand, que se assemelha a diretrizes do
municipio pesquisado:

O ensino remoto proposto constitui-se basicamente pela disponibilizacdo de
aulas a ser assistidas e atividades a ser desenvolvidas pelos estudantes. As
aulas sdo transmitidas pela televisdo aberta e reproduzidas pela plataforma
YouTube, e as atividades, disponibilizadas na plataforma Google Classroom e
em meio impresso para aqueles sem acesso aos mecanismos digitais. As
atividades virtuais s@o elaboradas, disponibilizadas, acompanhadas e
controladas pela propria SEED e os professores tém como Gnica opgdo manter,
alterar ou complementar essas atividades (ALMEIDA; DALBEN, 2020, p.5).

O ensino remoto emergencial foi instaurado com o recurso de aprendizagem para
continuacdo do ano letivo escolar na grande maioria dos estados brasileiros como afirmou o
estudo de Fernandes, Isidério e Moreira (2020) que descreveram sobre a superacdo dos desafios
frente ao isolamento social, utilizando as “plataformas on-line, videoaulas gravadas e
compartilhamento de materiais digitais como recurso para o ensino remoto, sendo que a maior
parte dos estados adotou mais de uma ferramenta no ensino nao presencial” (FERNANDES;
ISIDORIO; MOREIRA, 2020, p.9), destacando o ensino remoto como uma nova forma de
interacdo entre professores e estudantes e a comunidade escolar.

A circular n® 048/2021/SME descreve as funcionalidades pedagodgicas das plataformas
utilizadas e material didatico no ensino remoto emergencial e a circular 050/2021/SME sobre
o cumprimento dos profissionais da educacao de 4 horas presenciais por 2 dias semanais nas
referidas unidades escolares respeitando o horario da sua turma e o restante dos dias em regime

home office cumprindo as demandas pedagdgicas referentes a sua funcéo na escola.

O PAC poderia ser postado nos grupos de WhatsApp nos periodos estabelecidos pela
SME e o professor tinha autonomia de postar atividades complementares para os estudantes. A
entrega presencial dos PAC continua nas unidades escolares onde as criancas foram
matriculadas. Discorria sobre a aplicacdo da avaliacdo diagndstica atraves dos WhatsApp ou
Google Meet para grupo de duas ou trés criancas. Na escola municipal onde esta pesquisa
ocorreu, a gestao optou por entregar os PAC apenas na forma impressa.

Essas atividades de aulas ndo presenciais se estenderam pelo primeiro semestre de 2021
que corresponde ao recorte temporal desta pesquisa. As atividades de alfabetizacdo seguiram

0s procedimentos descritos nos moldes oficiais estabelecidos pela SME.
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As atividades do PAC atendiam as criancas que tinham acesso as plataformas digitais e
as que ndo tinham acesso virtual. O PAC permitiu que todas as crian¢as matriculadas tivessem
acesso ao contetdo curricular de alfabetizacao, para os componentes curriculares do 1° e 2° ano

do ensino fundamental abarcando o ensino da leitura e escrita.

O isolamento social destacou as desigualdades educacionais ao constatar que nem todos
0s estudantes possuiam acesso a equipamentos ou a internet para participarem das atividades
virtuais. Sobre essa desigualdade Almeida e Dalben (2020) destacaram sobre a reinvencgéo do
estar professor no contexto de pandemia:

A despeito de ser a Unica opg¢do plausivel, dadas as incertezas sobre a duragéo
das medidas de isolamento, a implementagdo do ensino remoto se mostra via
de méo dupla: por um lado, permite que o afastamento seja fisico, mas ndo
completo, com manutencédo de contato social em meio virtual; por outro, traz,
de maneira subjacente, o aumento das desigualdades educacionais ja
demasiadamente expressivas no sistema educacional brasileiro. Diante desse
dilema, em contraponto a nada fazer, coube aos profissionais buscar formas
de se reinventar para manter seu exercicio docente (ALMEIDA; DALBEN,
2020, p. 03).

Um adendo a ser destacar aqui é a participacdo da familia no processo educativo das
criangas, ja que elas eram a ponte entre o PAC e seus filhos indiferente se havia acesso ou ndo
as plataformas digitais. Os pais assumiram o papel de mediadores dos saberes, ndo assumindo
o papel dos professores, mas mediadores entre a escrita e a leitura a seus filhos durante o ensino

néo presencial.

Os professores se adaptaram a nova concepcao de ensino, se capacitando para 0 novo
em pouco tempo e lecionaram assumindo um novo espaco de troca de saberes que é o estar
atras de um aparato tecnoldgico ou através de um material didatico escrito, a sua interagdo com
0 estudante e com a sua familia foi desafiadora, porém cumpriu a sua finalidade que € a troca
de conhecimentos escolares e 0 mediar da leitura e escrita para as criangas do primeiro e

segundo ano do ensino fundamental.
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4 METODOLOGIA
Esta secdo abordara a coleta de dados ocorrida em uma escola municipal por meio de
uma entrevista coletiva que nos oferece o suporte metodoldgico para responder aos objetivos

desta pesquisa.

Nos revela quem séo as professoras alfabetizadoras que integram os dados e a instituigéo
escolar na qual leciona, caracterizando as a¢des pedagdgicas desenvolvidas durante a pandemia.
E os processos de interpretacdo dos dados culminando no entendimento sobre as acfes

pedagogicas desenvolvidas durante o ensino remoto emergencial.

4.1Contornos da pesquisa

A pesquisa realizada caracteriza-se por uma pesquisa descritiva, de abordagem
qualitativa, a partir de dois procedimentos de coleta de dados: a realizacdo de um questionario
respondido individualmente, descrevendo quem séo, sua formacao inicial, tempo de carreira e
de atuacdo na alfabetizacdo que tem por finalidade identificar e caracterizar as entrevistadas
sem ferir o sigilo. O outro instrumento utilizado foi a realizagdo de uma entrevista coletiva, a
partir de questdes semiestruturadas, com a finalidade de compreender quais as acgdes

pedagdgicas realizadas pelas professoras alfabetizadoras no marco temporal desta pesquisa.

O interesse do pesquisador ao estudar determinado problema é verificar como ele se
manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas” (LUDKE ¢ ANDRE,
2018, p.13), captando as percepcdes dos sujeitos da pesquisa para com as questdes pretendidas.
A analise dos dados coletados se deu pelo confronto entre os dados as observacdes coletadas e
a literatura cientifica relativa ao assunto abordado. O pesquisador deve se atentar ao:

Cuidado que o pesquisador precisa ter ao revelar os pontos de vista dos
participantes € com a acuidade de suas percepgdes. Deve, por isso, encontrar
meios de checa-las, discutindo-as abertamente com os participantes ou
confrontando-as com outros pesquisadores para que elas possam ser ou néo
confirmadas (LUDKE; ANDRE, 2018, p.14).

A validacdo dos dados colhidos e sua criticidade de acordo com a literatura inerente de
forma a trata-los sem causar prejuizos a pesquisa, os dados coletados passam por uma criteriosa
analise e sdo revisitados com a finalidade de manter a idoneidade da pesquisa, pois permeiam
a cientificidade da pesquisa tornando-a objeto de futuras pesquisas e investigacdes acerca do
tema abordado.

A entrevista coletiva como espaco de fala e escuta sobre as a¢des pedagogicas de leitura
e escrita que foram realizadas pelas professoras alfabetizadoras. Por isso, constituiu-se o pilar

desta pesquisa a entrevista coletiva, ou seja, a valorizagdo da oralidade que revela “as
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particularidades tanto do individuo quanto do grupo social a que se refere” (GOULART, 2013,
p.4), ou seja segundo Goulart (2013, p.04) a entrevista “registra as fases mais transitdorias, mais
sutis e mais efémeras das mudangas de uma sociedade”. As questdes levantadas durante a
entrevista coletiva pelas professoras alfabetizados oferecendo respostas que subsidiaram o0s
dados coletados com intuito de investigar as praticas pedagdgicas de alfabetizacdo durante o
periodo do ensino remoto emergencial, do primeiro semestre de 2021, quando as professoras
alfabetizadoras e a comunidade escolar, adaptaram-se ao estudo ndo presencial instituido como

recurso pedagogico de ensino.

Diante disso, a pesquisa assume como 0 objeto de estudo as acgdes pedagogicas
desenvolvidas pelas professoras alfabetizadoras durante o primeiro semestre de 2021, que
constituiram o Plano de Atividades em Casa (PAC), bem como as percepcdes sobre a pratica

pedagogicas por meio da entrevista coletiva.

Durante uma entrevista coletiva de acordo com Kramer (2007, p. 64) é um espaco de
trocas em que as pessoas podem escutar as opinides de outros e o “conhecimento ¢
compartilhado e confrontado, a diversidade ¢ percebida face a face”. A entrevista coletiva pode
ajudar a esclarecer um tema ou um assunto em questdo, de modo que 0s entrevistados expdem
pontos de vistas diferentes sem ferir o ponto de vista do outro. Kramer (2007, p. 66) expe que:

Os objetivos das entrevistas coletivas sdo: identificar pontos de vista dos
entrevistados; reconhecer os aspectos polémicos (a respeito de que ndo ha
concordancia); provocar o debate entre os participantes, estimular as pessoas
a tomarem consciéncia de sua situacdo e condicdo e a pensarem criticamente
sobre ela.

As entrevistas proporcionam uma riqueza de interacdes entre os entrevistados,
demonstrando um emaranhado diversificado de ideias e argumentos que a compdem:

Trata-se de um momento oportuno de interagdo entre os envolvidos, ndo se
limitando a troca de palavras, mas antes refere-se a uma relacgéo, entre pessoas,
instigada por uma curiosidade, pelo interesse em ouvir 0 que o0 outro sabe,
pensa e entende sobre o assunto, provocada pelos gestos, sons ndo
formalizados em palavras, olhares, expressdes faciais e corporais, compondo
dessa maneira uma riqueza de informac6es que devem ser acumuladas no bojo
da entrevista (ASSIS; GOULART, 2022, p. 66)

A entrevista coletiva foi realizada na sala de reunides da escola em que as professoras
trabalhnavam. Em um primeiro momento agendamos um encontro na escola com as 6
professoras que atuavam como regentes de turma do 1° e 2° ano do ensino fundamental e a

supervisora para explicar 0s objetivos da pesquisa e convida-las a participarem da entrevista.
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Como pesquisadora fui a escola, elaborando as questdes, fazendo a mediacgdo durante a
entrevista coletiva observando os passos descritos por Assis e Goulart (2022) séo quatro
momentos. O primeiro € a delimitacdo da pesquisa e selecdo de quem sera entrevistado “a
determinacéo de - a quem se destina e/ou de quem participara da entrevista - torna-se a ténica
do procedimento metodoldgico de uma pesquisa de campo” (ASSIS; GOULART, 2022, p. 68).
O segundo momento é caracterizado pelo contato e convite sobre a pesquisa para oS
entrevistados e agendamento do encontro para a mesma. O proximo momento, o terceiro € o da
realizacdo da entrevista trata-se do momento da entrevista: “quando ocorre uma relacdo direta
e sincrona com o participante, entram em cena a linguagem como comunicacdo e
expressividade. E uma ocasido em que, na relagio pesquisador e entrevistado, se intensificam
0s modos de se compreender o significado da palavra proferida” (ASSIS; GOULART, 2022, p.
69).

O quarto momento é o debrucar do pesquisador sobre o texto transcrito e interpretar as
respostas respaldado pela literatura pertinente. De acordo com Assis e Goulart (2022, p. 70):

Trata-se de uma etapa em que o pesquisador, apés a transcricdo da entrevista,
precisarda trabalhar de modo mais elaborado com o material coletado, no caso,
as respostas, 0s comentarios ou os depoimentos registrados. Nesse momento
sera necessario debrugar-se sobre um texto, num ato de se lapidar palavras,
articulado pela interacdo que migra da oralidade para escrita, num trabalho de
reflexdo e analise a partir da engenhosidade e meticulosidade.

Os instrumentos de coleta de dados foram elaborados de forma a sustentar o método
cientifico escolhido para que esta se valide cientificamente:

Tanto os métodos quanto as técnicas devem adequar-se ao problema a ser
estudado, as hipoteses levantadas que se queira confirmar, ao tipo de
informantes com que se vai entrar em contato.

Nas investigacOes, em geral, nunca se utiliza apenas um método ou uma
técnica, e nem somente aqueles que se conhece, mas todos os que forem
necessarios ou apropriados para determinado caso. Na maioria das vezes, ha
uma combinagdo de dois ou mais deles, usados concomitantemente
(MARCONI; LAKATOS, 2022, p. 191).

Conforme escreve Barbour (2009), a entrevista foi gravada em audio para posteriores
andlises de evidéncias verbais e para a realizagcdo da transcri¢do detalhada. A condugdo do
pesquisador deve evitar os desvios do objetivo da entrevista, portanto, a pesquisadora realizou
perguntas geradoras com intuito de estimular a interacdo durante a entrevista coletiva

contribuindo para alcancar os objetivos.
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4.2 Contextualizando a pesquisa

Foram convidadas para fazer parte desta pesquisa professoras alfabetizadoras que
atuavam em uma escola da rede municipal de ensino de uma cidade do Sul de Minas Gerais
que lecionavam no primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental, periodo determinado pela
legislacdo educacional como alfabetizacdo. Porém, as diretrizes da LDB (1996) discorrem que
a alfabetizacdo ocorre também nos anos posteriores aos iniciais, como um processo de educacao
das criangas continuo.

Como recorte temporal estabelecemos o primeiro semestre de 2021, que foi o periodo
de isolamento social, em que as aulas, no referido municipio, foram ministradas por intermédio
do ensino ndo presencial, mediado pela midias digitais, como medida de protecdo sendo
instituido o distanciamento social necessario a protecdo contra SARS-CoV-2.

As professoras alfabetizadoras convidadas manifestaram o interesse em participarem da
pesquisa, assinaram o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), concordando em
participar voluntariamente da entrevista sobre o contexto de trabalho pedag6gico em periodo
de pandemia. O questionario elaborado com a finalidade de caracterizar as professoras
alfabetizadoras foi entregue previamente e agendada a entrevista coletiva.

A entrevista coletiva foi realizada dia 06 de outubro de 2021, na sala de reuni&o de uma
escola municipal do sul de Minas Gerais. Participaram da reuniéo 6 professoras alfabetizadoras
que lecionam para o primeiro e segundo ano de alfabetizacao e a supervisora durante o recorte
temporal do primeiro semestre de 2021, periodo que devido aos protocolos de enfretamento a
SARS-CoV-2, foi instituido o isolamento social com a ministracdo de aulas via material
didatico que os pais e/ou responsaveis pelos estudantes buscavam bimestralmente na escola e
semanalmente as professoras se encontravam com os estudantes de forma remota através do
aplicativo Google Meet, e utilizavam os recursos do aplicativo WhatsApp para tirar davidas
pedagdgicas e para avisos gerais de interesse da comunidade escolar.

Todos 0s nomes das envolvidas na pesquisa foram resguardados a fim de preservar as
identidades, sendo as professoras alfabetizadoras identificadas por PA1, PA2, PA3, PA4, PA5
e PAG6 (professoras alfabetizadoras) e SPA (supervisoras das professoras alfabetizadoras) e a
escola municipal onde as professoras alfabetizadoras atuam foi denominada de EM.

Na escola, fui recebida pela diretora e supervisora, que agendaram com as professoras
a entrevista numa tarde de quarta-feira ensolarada e com temperatura quentes proprias das
tardes de primavera. As professoras alfabetizadoras assinaram o termo de consentimento livre

e esclarecido, porém houve algumas recusas na participagdo da entrevista. Portanto das 9
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professoras alfabetizadoras, 6 participaram da entrevista, sendo que duas delas foram
professoras do primeiro e segundo ano e as outras quatro professoras atuam no primeiro ano.
Diante disso, foi entregue as professoras alfabetizadoras, que aceitaram participar da pesquisa,
0s questionarios de identificacdo pessoal que foram todos respondidos e entregues no dia
marcado.

Nos reunimos na sala de reunido da escola onde tem cerca de 20 cadeiras de estofado
preto organizadas em forma circular, uma mesa de tamanho médio, de cor cinza onde observei
materiais escolares e um computador sobre a mesma que fica ao lado de uma janela grande que
ocupa o espago entre as paredes que determinam o tamanho da sala. A janela fica para a rua de
tras da escola, o que permite observar que se trata de uma via calma e tranquila com pouco
movimento de pedestres e veiculos, com casas de arquitetura ndo atual. Ao entrar na sala
observamos uma porta de cor marrom em sua lateral que vim a descobrir ser o almoxarifado da
escola e em sua lateral algumas prateleiras de estrutura em aco na cor cinza aparando materiais
pedagOgicos armazenados em pequenos bals e caixas transparentes de tamanho médio
organizados por categorias elaboradas pela escola.

No almoxarifado tem muitas prateleiras com estrutura em aco de cor cinza que aparam
diversos materiais escolares como cadernos, lapis de cores variadas, colas, borrachas, papéis de
diferentes cores e texturas entre outros materiais. O cheiro do almoxarifado lembra coisas
guardadas a tempo, um cheiro caracteristico de outras escolas, as quais ja tive oportunidade de
conhecer o almoxarifado. O almoxarifado é estreito e tem uma janela pequena na rua vizinha a
rua descrita acima, por hipdtese esse cheiro me remete a falta de circulacdo do ar e entrada de
sol, promovendo o cheiro de “guardados”.

O cheiro ndo invade a sala de reunides. Esta apresenta luminarias compridas com luzes
brancas que estavam apagadas, ja que as cortinas de cor bege do tipo que veda a entrada de luz
estavam abertas. Em cada um dos quatro suportes das luzes tinha uma espécie de mandalas com
desenhos do tema jardim: borboletas, joaninhas. Sapinhos e abelhinhas todas coloridas e cheias
de flores compondo o cenario criado nas mandalas.

A supervisora ao adentrar no recinto fechou a janela e ligou dois ventiladores de torre
para deixar o clima mais ameno para nés todas. Ajeitamos as cadeiras de modo a nos aproximar
um pouco mais ja que éramos 8 pessoas.

Cerca de 5 minutos depois as professoras adentraram a sala de reunido. Apresentei-me
a elas como mestranda, estudante e pesquisadora da Universidade, como também expus 0s

objetivos da entrevista e solicitei a permissdo de todas para gravar a entrevista no celular sem
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Imagens, apenas as vozes delas seriam gravadas com a finalidade de ter acesso em outros
momentos a todo o conteudo da entrevista e todas concordaram.

Também perguntei o nome de cada uma e para qual série lecionavam. A supervisora me
questionou se poderia participar e intervir na entrevista se julgasse necessario e eu concordei e

ela passou a fazer parte da minha pesquisa em deciséo posterior ao dia da entrevista.

4.3Instrumentos de coleta de dados

Esta pesquisa de carater qualitativo busca nas vivéncias das professoras no cotidiano
escolar as evidéncias para se compreender as problematicas educacionais. E um mergulho no
processo educacional de ensinar e de aprender se preocupando com as a¢es que entremeiam
0s processos pedagdgicos e ndo como produto final, observando o que se propGe a estudar no
tempo acontecido, nas observacgdes interagindo com 0s sujeitos escolares em situacdo de
contexto pandémico. Em decorréncia do isolamento social do novo coronavirus (SARS — COV-
2), a pesquisa se adaptou as medidas para que a salde e 0 bem-estar, assim como o respeito as
regras de distanciamento social para ndo cologuem em risco de contaminagdo 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa e a pesquisadora, em comum acordo, o contato com as alfabetizadoras
foi realizado de forma presencial observando os protocolos de prevencéo.

A pesquisa parte de uma suposi¢do, mas em seu caminhar pode se deparar com novos
aspectos, pois o cotidiano escolar pode sofrer alteragdes, enriquecendo o0 objeto que se pretende
estudar, especificamente ocorridos durante a pandemia, interagindo com as descobertas ao
mergulhar nos aspectos do estudo, o qual relata de forma intensa os acontecimentos para que
os leitores se aprofundem compreendendo o processo como parte dos achados, como balizador
das conclusdes, das verificacdes, permitindo que os achados sejam apresentados em diversos
formatos como desenhos, escritos, fotos e mais recursos necessarios a interagcdo com o ambiente
investigado.

Para compreender como as professoras desenvolveram as atividades pedagogicas e
quais os recursos utilizaram durante o periodo do primeiro semestre de 2021, realizaremos dois
procedimentos de coleta de dados: a aplicacdo e um questionério e a realizacdo de uma
entrevista com um roteiro pré-elaborado.

Optamos pela realizacdo de uma entrevista coletiva, por meio de um dialogo
estabelecido entre as participantes e a pesquisadora com um grau de liberdade, em que as
professoras alfabetizadoras encontraram espaco para expor suas reflexdes acerca da sua pratica

e suas percepcOes de como esta lidando com esse novo instrumento de alfabetizagdo. Liidke e
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André (2018) descrevem o processo de entrevista como um instrumento valido de pesquisa
quando se prop0Ge a investigar a problematizacéo da pesquisa social:

Como se realiza cada vez de maneira exclusiva, seja com individuos ou com
grupos, a entrevista permite corre¢des, esclarecimentos e adaptaces que a
tornam sobremaneira eficaz na obtencdo das informagdes desejadas. Enquanto
outros instrumentos tém seu destino selado no momento em que saem das
mé&os do pesquisador que os elaborou, a entrevista ganha vida ao se iniciar o
didlogo entre o entrevistador e o entrevistado. A liberdade de percurso esta,
como ja foi assinalado, associada especialmente a entrevista ndo estruturada
ou ndo padronizada (LUDKE; ANDRE, 2018, p.34).

A entrevista coletiva aconteceu com hora marcada de acordo com a disponibilidades das
entrevistadas e foi realizada de forma consensual entre ambas as partes e a pesquisadora
respeitou o horario acordado, que seria a duracdo de 30 minutos, guiada por um roteiro contendo
7 perguntas que vé@o de encontro com o0s anseios desta pesquisa de forma a conduzir as falas
para se alcancar os objetivos de compreender como elas estdo lidando com a forma de
alfabetizar a distancia. Todas foram avisadas que a entrevista foi gravada para futura observacéo
da pesquisadora e sera totalmente sigilosa o contetido da gravacéo.

Os materiais pedagogicos utilizados pelas professoras foram disponibilizados e poderdo
compor 0s escritos da pesquisa através das reflexdes de modo a enriquecer e complementar as
falas/respostas das professoras alfabetizadoras.

As respostas das entrevistadas foram analisadas criteriosamente e levaram alguns
aspectos em consideracao, pois cada individuo enxerga de uma forma individual o mundo a sua
volta e somos tendenciosos a enxergar o que queremos de acordo com nossa formacao cultural,
social e seletiva.

A analise do material coletado de forma estruturada e com a finalidade esclarecida se
torna um objeto de pesquisa valido na abordagem qualitativa e de grande relevancia na
compreensdo do objeto estudado que no caso deste estudo é a alfabetizacdo em tempos
pandémicos.

Apbs acordado o dia e local da entrevista, foi explanado pela pesquisadora o
detalhamento dos objetivos desta pesquisa e 0s seguintes esclarecimentos: (1) que se trata de
uma pesquisa académica com intuito de compreensdo dos saberes que movem as agdes
pedagdgicas de leitura e escrita na fase de alfabetizacdo em contexto remoto; (2) que as
professoras tem liberdade para se expressarem, sendo esta pesquisa sigilosa; (3) que ao finalizar
a pesquisa uma copia digital da mesma lhe serd enviada; (4) ao término da pesquisa sera

realizada uma oficina com tema a ser definido como produto da pesquisa.
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No momento da entrevista coletiva, as perguntas foram direcionadas as professoras
alfabetizadoras e a supervisora em forma de conversa tematica, cada professora respondeu
individualmente ou ndo as questdes, e tinha espaco para complementar ou argumentar a resposta
uma das outras e de se abster de ndo responder alguma questéo. A entrevista coletiva foi gravada
para transcrigdo das respostas e posteriormente serem analisadas.

As questdes elaboradas de acordo com 0s objetivos deste estudo foram as seguintes,
primeiramente compondo um questionario, que foi entregue as professoras de modo a responder
de forma escrita, como demonstra no quadro 1 as perguntas e a sua intencionalidade de
caracterizagdo da amostra.

Quadro 1 - Questionario

Questoes Caracterizagéo da
amostra
1. Qual sua idade?
2. Qual estado civil?
3. Quanto tempo atua no magistério? Perfil da Professora
4. Qual o ano de sua graduagédo? E qual o curso de Alfabetizadora
graduacgédo?
5. Quais os cursos de formacao continuada vocé participou?
6. Atua a quanto tempo na alfabetizacdo?

7. Fez algum curso de formacéo especifico sobre
alfabetizacdo?
1. Quais materiais utiliza como base para preparar as suas

aulas? Recursos multimidias
2. Faz uso da internet para preparar suas aulas? Quais utilizados

Plataformas de pesquisa utiliza?
1. Descreva os desafios encontros no ensino remoto. Percepcédo sobre o trabalho
2. Quais aspectos vocé indicaria como consequéncias pedag6gico  durante 0

positivas decorrentes do ensino remoto? ensino remoto

3. Quais aspectos vocé indicaria como consequéncias
negativas decorrentes do ensino remoto?
Fonte: Dados da pesquisa.

As questdes da entrevista coletiva foram elaboradas como mediadoras para se alcancar
0s objetivos de compreender a percepcdo das professoras alfabetizadoras em relagéo as
propostas pedagadgicas de leitura e escrita, a sua formacao continuada para lidar com as questfes
referentes a lecionar de forma remota e a participacdo dos familiares durante o ensino remoto.

O quadro 2 descreve as perguntas norteadoras e as perspectivas a serem analisadas.
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Quadro 2 — Questdes para entrevista coletiva

Questdes Perspectivas a  serem
analisadas

1. Fale um pouco da realidade de trabalho em contexto
remoto. O trabalho  pedagogico

2. Como estéa sendo desenvolvido o trabalho pedagdgico | durante o ensino remoto
com a leitura e escrita em contexto remoto?

3. De que modo vocés percebem a interacdo das criancas
com as plataformas digitais ou outros recursos digitais
durante o ensino remoto?

1. Quais sdo as maiores dificuldades ao planejar préaticas
pedagdgicas em ambientes digitais ou de forma remota | Modos de execucdo das
para criancas em fase de alfabetizacdo? atividades de leitura e escrita

2. Como vocé percebe a participagdo as criancas nas
atividades de leitura e escrita realizadas de forma
remota?

3. Como acontece a socializacdo das corregdes das
atividades de leitura e escrita com as criangas?

4. Qual é o papel da familia no processo de ensino e Participagdo da familia
aprendizagem de forma remota?

Fonte: Dados da Pesquisa.

4.4Sujeitos da pesquisa: as professoras alfabetizadoras

As professoras alfabetizadoras participantes desta pesquisa lecionaram na escola
municipal no ano de 2021 no 1° ou 2° ano do ensino fundamental. Com idade entre 30 e 49
anos, casadas e lecionam a mais de 5 anos na alfabetizacdo. A maioria concluiu a graduacao
em pedagogia e algumas possuem duas formagdes. Todas ja realizaram algum curso de
formacdo continuada, mas nem todas na area de alfabetizacdo. A supervisora das professoras
alfabetizadoras participou das entrevistas compondo as analises. O quadro a seguir demonstra
o perfil individual das participantes da pesquisa:

Quadro 3 — Perfil das professoras alfabetizadoras

Tempo de Tempo de Formacéo

Professoras | Idade| Graduacdo Magistério | Alfabetizadora | Continuada
PA1 49 Pedagogia 20 20 Sim
PA2 43 Pedagogia 23 20 Sim
PA3 30 | Normal Superior 6 6 Sim
PA4 32 Pedagogia 8 5 Sim
PA5 28 Pedagogia 6 5 Sim
PAG 40 Pedagogia 20 18 Sim
SPA 41 Pedagogia 20 1 Sim

Fonte: Dados da pesquisa.
Das 6 professoras entrevistadas apenas 2 sdo efetivas no municipio, as outras 4 foram
contratadas para atuarem no ano letivo de 2021. A supervisora € efetiva. Todas as professoras

lecionam nos turnos vespertino e matutino.
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As professoras relataram que para preparem suas aulas utilizam como base a apostila
disponibilizada pela Secretaria Municipal de Educagdo (SME), livros didaticos, atividades
disponiveis na internet que atendam as necessidades dos estudantes.

As 6 professoras fazem uso da internet para preparar e ministrar suas aulas, pesquisando
em plataformas, como: Google, Youtube, utilizando de plataformas de videoconferéncia como:
0 Google Meet, Zoom, entre outros, que apresentaremos de forma mais detalhada no préximo

capitulo.

4.5Metodologia de anéalise de dados

A andlise dos dados aconteceu concomitantemente com a analise da conversa com a
literatura pertinente ao tema desta pesquisa e relevante para apropria-se dos achados e
interpretando-os ap6s a compreensao do tema estudado, levando em consideragéo as respostas
cedidas pelas professoras:

Terd que fazer um esforco de abstragdo, ultrapassando os dados, tentando
estabelecer conexdes e relagcBes que possibilitem a proposicdo de novas
explicagdes e interpretagdes. E preciso dar o “salto”, como se diz vulgarmente,
acrescentar algo ao ja conhecido. Esse acréscimo pode significar desde um
conjunto de proposicGes bem concatenadas e relacionadas que configuram
uma nova perspectiva teorica até o simples levantamento de novas questoes e
guestionamentos que precisardo ser mais sistematicamente explorados em
estudos futuros naturalistica (LUDKE; ANDRE, 2018, p. 58).

O procedimento de andlise das entrevisse foi permeado pela analise de contetdo onde,
0 pesquisador procura compreender as particularidades, estruturas ou modelos a que remetem
as falas dos entrevistados. Para Bardin (2011), o termo analise de contetdo designa: “[...] um
conjunto de técnicas de analise das comunicacGes visando a obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recep¢do
(varidveis inferidas) destas mensagens” (BARDIN, 2011, p. 47).

Para Bardin (2011) ha trés fases que devem conter a andlise de contetdo, sendo elas:
pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados - a inferéncia e a interpretacao.

A primeira fase, ou seja, a pré-analise, entendida como a fase de organizacao do material
ocorreu a transcri¢do das entrevistas seguida pela exploracdo do material, ou seja, a leitura e
reflexdo das respostas das professoras alfabetizadoras. Apds iniciamos o tratamento dos
resultados — a inferéncia e interpretacdo: voltado para os resultados, nesta fase o pesquisador
procurara torna-los significativos e validos seguindo os objetivos da pesquisa compreendendo

para além das respostas das entrevistadas.
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Apos os procedimentos iniciais, iniciamos a organizacéo do material coletado separando
0s questionarios de identificacdo de acordo com a ordem das respostas das perguntas,
atribuindo-lhes nomes ficticios de PAL, PA2, PA3, PA4, PA5, PA6 e CPA para manter o sigilo
das suas identidades.

Durante a transcri¢do da entrevista j& voltei 0s meus pensamentos para a literatura que
embasa este estudo, compreendendo quem séo as professoras entrevistadas e identificando
algumas de suas falas que sobressairam e nos levando a refletir sobre a relevancia ou ndo da
sua fala que dialoga com objetivo desta pesquisa.

O quadro a seguir revela a fases da anélise e as acOes realizadas. Durante a pesquisa
acontece a revisitacao das acdes sempre que necessario, ndo sendo estatico e isolada cada fase.

Quadro 4 — Andlise de contetido

Fases da analise Acdes realizadas

Pré-andlise Aplicagdo do questionario.

Tracgado do perfil das professoras alfabetizadoras
Exploracdo do material e tratamento dos | Realizagdo da entrevista coletiva.

resultados Gravacdo em audio da entrevista.
Transcricdo da entrevista.
Inferéncia e interpretacéo Apontamento de palavras e expressdes que foram

atenuantes nas respostas das professoras.
Organizacdo das respostas a partir das percepgdes
das professoras das atividades realizadas durante o
ensino remoto.

Fonte: Dados da pesquisa.
A leitura e releitura das entrevistas leva a esmiugar elementos que relacionem o perfil
das professoras alfabetizadoras com suas ac¢fes pedagdgicas caracterizando a pertinéncia das

respostas e sua a recorréncia levantando hipéteses que se aprofundaram no préximo capitulo.
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5 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo aborda as andlises dos dados coletados que se encontra dividido em dois
blocos de reflexdo: o primeiro dedica-se a descrever as atividades desenvolvidas durante o
periodo remoto emergencial para as turmas de alfabetizacdo e o segundo dedica-se a analise da
entrevista coletiva.

Primeiramente nos debrucamos a compreender quais 0s recursos pedagogicos utilizados
pelas professoras alfabetizadoras para o desenvolvimento das atividades de leitura e escrita
durante o ensino remoto. Os recursos pedagogicos utilizados pelas professoras alfabetizadoras
foram recursos de midias digitais, juntamente com o material produzido por elas, para auxiliar
0 processo de ensino aprendizagem da escrita e leitura e seu uso social que foi denominado de
PAC.

A analise das respostas cedida na entrevista coletiva e o Posteriormente nos dedicaremos
a analisar as respostas cedidas a partir da entrevista coletiva com as quais estabeleceremos um
didlogo estabelecido com a literatura cientifica nos auxiliou a compreensdo do processo
pedagdgico da alfabetizacao e letramento no segundo semestre de 2021 no primeiro e segundo
ano do ensino fundamental. A reflexdo se pauta em excertos das respostas que as professoras
alfabetizadoras e supervisora, cedidas pela entrevista coletiva realizada com em uma escola
municipal e da observacdo do material pedagdgico disponibilizado aos estudantes do primeiro
e segundo ano de alfabetizacdo do ensino fundamental. Estabeleceu-se a analise de conteido
de acordo de Bardin (2011) a partir da inferéncia e interpretacdo dos dados como método

cientifico de validacdo da pesquisa e entendimento dos dados.

5.10 trabalho pedagdgico com a leitura e a escrita durante o ensino remoto

A partir das respostas das professoras foi possivel elencar algumas hipéteses a respeito
do trabalho pedagdgico desenvolvido durante o ensino remoto, bem como foram levantados o0s
recursos utilizados, acompanhados de alega¢des sobre as formacoes realizadas para a utiliza¢éo
dos recursos multimidias e dispositivos digitais pelas professoras. A ndo participacdo em curso
de formacéo continuada significativa que as levassem a compreender a modalidade de ensino
remoto e 0 uso dos recursos digitais mais profundamente e explorando todas as possibilidades
pedagdgicas no ensino da leitura e escrita.

As professoras entrevistadas se detiveram a usar as plataformas sugeridas pelos
profissionais da secretaria de educacdo como o Google Classroom, o Google Meet e 0
WhatsApp, e 0 uso de ferramentas pedagdgicas que essas plataformas disponibilizam. Citando,
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por exemplo, o Jamboard que simula a versdo digital do quadro em branco onde os professores
escrevem, desenham, incluem notas, destacam as escritas, inserem notas adesivas, que faz parte
dos recursos pedagogicos do Google Classroom.

A descricdo dos recursos pedagogicos, de multimidia e suas finalidades podem ser
observadas no quadro a seguir:

Quadro 5 — Recursos multimidias utilizados

Recurso Pedagogico Recursos multimidias Finalidade de uso
Plataformas digitais Google Meet Lecionar as aulas dos contetidos
Google Classroom disciplinares, tirar davidas

sobre o conteldo e sobre a
resolucdo do material impresso,
para as criangas que tinham
acesso a internet e aos
aplicativos das midias.

Recurso multimidia Jamboard Tornar a aula interativa e
atraente utilizando o quadro
virtual.

Redes sociais WhatsApp Utilizados em grupos por série

de ensino e por turmas, para
tirar duvidas, enviar livros de
literatura infantil incentivando a
leitura e escrita dos estudantes e
para 0s recados pertinentes a
comunidade escolar.

Material didatico PAC (Plano de Atividades em Casa) | Material didatico elaborado em
conjunto pelas professoras e
supervisora de cada unidade
escolar como material didatico
para o ensino da leitura e escrita
para todos os estudantes da rede
municipal. (Inclui-se aqui 0s
estudantes sem acesso a internet
e aos aplicativos utilizados
durante o ensino remoto).

Fonte: Dados da pesquisa

O uso das ferramentas tecnoldgicas como ferramentas de alfabetizacdo foi uma
novidade imposta radicalmente com o surgimento da pandemia da SARS-cov-19 apresentou
desafios imediatos para as professoras alfabetizadoras, tanto quanto para os estudantes como
para as familias deles, e passou a fazer parte como suporte de encontros virtuais para a
comunidade escolar como um todo que foi de alguma forma impactada pelo uso das tecnologias
como ferramenta de comunicagéo no periodo de isolamento social.

Diante de uma realidade de isolamento social, imposta repentinamente, o uso das
tecnologias foi aprendido, ou parcialmente compreendido, de forma quase que instantanea

trazendo a necessidade de uma formacdo continuada, que também aconteceu de maneira
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inusitada: de forma remota e em curto prazo de tempo disponivel, a fim de para buscar recursos
multimidias possiveis para que 0 ensino ocorresse e, consequentemente, os desafios e as
dificuldades foram inevitaveis.

As professoras alfabetizadoras da escola municipal que fazem parte desta pesquisa
explicitaram desafios em relacdo aos recursos que utilizaram durante o ensino remoto como
“Para mim foi 0 uso das tecnologias” (PA1), “Para mim também”(PAZ2), buscando aprender a
lidar com as ferramentas digitais sugeridas pela SME, as quais as professoras alfabetizadoras
ndo faziam constante, nem usavam nas salas de aula e com o periodo de isolamento passaram
a utilizar como ferramenta pedagogica para lecionarem de forma remota para os estudantes.

As professoras alfabetizadoras se depararam com um novo ambiente alfabetizador
mediado por telas e precisaram reinventar e ressignificar suas praticas pedagdgicas se
deparando com um mundo novo a ser explorado “Os aplicativos, eu tive que aprender a mexer,
0 acesso ao Classroom pra mim foi dificil. Ai, depois, passou pra o outro que foi o Google
Meet. A gente tinha mais familiaridade com os aplicativos do Google em geral. Eu ainda tenho
dificuldades” (PA1), a sua fala teve concordancia pelas outras professoras alfabetizadoras. A
fala vai de encontro com a pesquisa de Fernandes, Isidorio e Moreira (2020, p.06) que evidencia
os desafios pelos profissionais da educacao diante do uso da tecnologia durante o ensino remoto
emergencial:

Os desafios perpassam por varias areas, desde a implantacdo de recursos
tecnologicos fisicos até a formacdo dos profissionais. Além disso, os docentes
apresentam perfis profissionais diversos, com niveis diferentes de proficiéncia
dos recursos tecnoldgicos aplicados a educacgdo. Diante do novo desafio, a
possibilidade de trabalhar via internet com alunos evidenciou solucdes e
obstaculos para muitos professores. Neste sentido, a preparagdo para nova
modalidade nacional de ensino deu-se por meio da agdo de professores
multiplicadores, por um processo de colaboracdo entre equipes de docentes,
0s quais obtinham conhecimentos prévios sobre tecnologias da informacéo e
comunicacao e repassavam-nos aos colegas de profissao.

Como percebemos nos escritos de Fernandes, Isidério e Moreira (2020), toda a
comunidade escolar enfrentou desafios durante o ensino remoto, entdo, podemos considerar a
questdo complexa dos estudantes que estavam iniciando o processo de alfabetizacdo, que
devido ao isolamento social como medida de enfrentamento a SARS-CoV-2, adentraram ao
mundo da leitura e escrita com atividades realizadas de forma remota e com orientagdes que
aconteceram por meio do ambiente virtual, diante do exposto observamos que as acdes
pedagdgicas do ensino da leitura e escrita durante o ensino remoto contribuiram para a
aprendizagem das criangas com 0 suporte dos pais e/ou responsaveis durante as acGes

desenvolvidas.
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5.20 Plano de Atividades em Casa (PAC)

Com o ensino remoto emergencial estabelecido, houve a necessidade de se criar um
recurso pedagdgico a ser disponibilizado aos estudantes para a continuidade dos estudos
necessarios para concluir a carga horéria e o curriculo de cada etapa do ensino a qual as criancas
tém direito. Como proposta de continuidade as praticas educativas, a secretaria municipal de
educacdo (SME) a qual a escola municipal (EM), participante desta pesquisa, esta inserida,
definiu a utilizacdo de recursos tecnoldgicos para a ministracdo de aulas juntamente com o
material pedagdgico impresso denominado Plano de Atividades em Casa (PAC) que atendeu as
demandas de todos os estudantes da rede municipal de ensino, sem exclusdo, ja que o PAC foi
pensado para atender aos estudantes com acesso e/ou sem acesso as plataformas digitais por
quaisquer motivos.

O primeiro PAC foi elaborado, pelas supervisoras de toda da rede municipal de ensino
e direcionados a cada ano escolar. As atividades que compuseram o PAC eram voltadas as
demandas curriculares dos anos iniciais do ensino fundamental e abordavam todas as
disciplinas, como: lingua portuguesa, matematica, ciéncias, geografia, histéria, arte, educacao
fisica e ensino religioso.

Os demais PAC foram elaborados em cada escola em colaboragéo entre as professoras,
conforme o ano em que atuavam no ensino fundamental. Portanto, as professoras
alfabetizadoras dos 1° e 2° anos elaboravam os PAC, conforme as respectivas turmas. Em
relacdo ao PAC a professora alfabetizadora PA3 destaca como foi: “no papel eles tem [tiveram]
acesso a uma sequéncia didatica”, ou seja, eram atividades pedagogicas com a finalidade de
inserir um contetdo especifico como ferramenta de ensino e aprendizagem. As supervisoras
revisavam 0s PAC e sugeriam ou nao alteragdes. No ano letivo de 2021 foram elaborados oito
PAC, sendo dois por bimestre.

Para a elaboracdo do PAC as professoras utilizaram-se de algumas premissas como
relatado “Entdo, primeiro a gente fez uma avaliagdo diagndstica. No primeiro momento foi a
distancia [...]. A partir dai comecamos a elaborar o planejamento em conjunto com a
supervisora, de acordo com o desenvolvimento dos nossos alunos, né? Entdo, a gente trabalha
com o signo, o0 som das... das letras, 0 som das palavras e até frases, a gente ja esta nessa, nesse
nivel de ainda, de ensino” (PAL). Para a elaboracdo do PAC as professoras realizavam o
planejamento do conteudo de cada disciplina levando em consideragdo instrumentos como a

avaliacdo diagndstica, os documentos legais que orientam os curriculos como a LDB (BRASIL,
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1996) e a BNCC (BRASIL, 2018) que descrevem as habilidades e competéncias a serem
ensinadas na alfabetizacéo.

Os exemplares de PAC eram impressos na propria escola, uma coOpia para cada
estudante, agrupados por disciplina dentro de um mesmo volume. Continham em média 6
atividades para cada componente curricular distribuidas em duas péaginas impressas em frente
e verso. Apesar de nos exemplares sugerirem atividades para a semana 1 e para a semana 2, 0s
estudantes tinham um prazo de cerca de 4 semanas para resolver as questdes propostas no PAC.

As professoras auxiliavam as criancgas e familiares quantos as suas duvidas, lecionavam
os conteuidos disciplinares e interagiam com a comunidade escolar através dos aplicativos como
0 Google Meet e 0 WhatsApp.

Os PAC eram corrigidos pela professora responsavel por cada turma e arquivados na
escola para que as criancas tivessem acesso a correcao apos o retorno presencial na instituicao
escolar. As corre¢des levavam em conta a aprendizagem do estudante e a percepcéo individual
das professoras sobre a realizacdo da resolucdo dos exercicios propostos. O professor de
educacdo fisica da escola municipal corrigia a parte do PAC destinado ao componente de
educacdo fisica.

Na rede de ensino municipal sdo atribuidos os conceitos A, B ou C, como carater
definidor das notas. O conceito A corresponde ao acerto entre 80% e 100% das atividades
propostas. O conceito B entre 79 e 50% dos acertos e 0 conceito C para aqueles estudantes que
acertaram menos de 49% das questdes. Considera-se apto para a proxima série as criancas que
durante o ano lhe foram atribuidos os conceitos A ou B. As criangcas com conceitos C sdo
submetidas a atividades de recuperac¢do ao longo e no final, se necessario, do ano letivo. Durante
0 primeiro semestre de 2021 foram atribuidos os conceitos A ou B para os estudantes levando
em consideracdo o contexto social daguele momento como acordado entre a equipe pedagdgica
da escola municipal.

Para corrigir o PAC, as professoras alfabetizadoras utilizavam dois critérios para 0s
estudantes frequentavam as aulas online onde, durante as aulas as professoras alfabetizadoras
tiravam as davidas e corrigiam as atividades e corrigiam os PAC impressos quando retornavam
para a escola, levando em consideragéo os aspectos pertinentes a aprendizagem dos estudantes.
Algumas atividades eram corrigidas durante as aulas online, cabe ressaltar que o quadro citado
se refere ao programa Jamboad que é um recurso da plataforma Google for Education, que

apresenta funcionalidade de um quadro virtual:
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As atividades que a gente corrigia nas aulas sincronas, a gente corrigia em
tempo real com eles, né? Eles mostram, a gente vé se esta correta ou ndo, ai a
gente emprega a forma correta ou no quadro ou no papel e mostra pra eles.

- Olha presta atencéo aqui! Esta certinho, esté igual ao que vocé fez? O que
esta faltando? (PAL)

A respeito da correcdo das atividades impressas as professoras se deparavam com uma
situacdo recorrente que era o perceber que nem sempre as atividades eram realizadas pelas
criangas, como evidencia a fala das professoras: “faziamos as intervencfes necessarias, mas o
resultado do que vinha impresso...” (PAl), “... nem sempre sabe se € real ou nao” (PA3), ou
seja, percebia-se que algumas atividades eram realizadas por terceiros, mais a frente
retomaremos esse assunto.

As criangas que ndo tinham acesso aos recursos de midias, as professoras corrigiam o
PAC impresso com as respostas dos estudantes avaliando fatores como o convivio no inicio dos
estudos remotos, e pela observacdo e identificacdo se foram os estudantes ou ndo que
responderam as atividades, como observamos no relato “e os trabalhos que vinham escritos,
vinham muito com letra de mée, ou tudo correto: escrita esponténea, diagndstica, diagndstica e
escrita das maes” (PA2). Portanto percebia-se que alguns pais ou responsaveis realizavam as
atividades ou falavam a resposta correta para os estudantes.

A partir dessas analises levando em consideracao os fatores supracitados as professoras
alfabetizadoras atribuiam um conceito A, B ou C para os estudantes. Porém, o atribuir de
conceitos ndo qualificava o grau de aprendizado dos estudantes durante o ensino remoto, mas
sim quantificava, de acordo com a proposta pedagogica de escola a capacidade de o estudante
ingressar numa turma continuada no préximo ano letivo.

De acordo com a resposta da supervisora ao ser questionada sobre 0s recursos
pedagdgicos “A gente seguia o PAC” (SPA), ou seja, 0 PAC se destacou como uma a¢édo
pedagdgica relevante durante o primeiro semestre de 2021, por ser o recurso pedagdgico que
balizou o processo de ensino aprendizagem durante o isolamento social, além de se destacar
por ter sido um material que ndo excluiu nenhum estudante, pois todos os estudantes
matriculados utilizaram o PAC como recurso pedagdgico de ensino aprendizagem e como
instrumento de avalicdo do conteddo curricular minimo a ser aprendido para sua promog&o ao
préximo ano do ensino fundamental.

A iniciativa de formular um material pedagdgico para a rede municipal de ensino,
imprimiu um carater identitario ao material pedagdgico, ja que a partir do segundo exemplar
cada escola o elaborou de acordo com as especificidades dos estudantes efetivando, assim sua

importancia nesse momento peculiar mundial pelo qual a populacao atravessou.
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Abaixo observamos o exemplo de uma capa de PAC do 1° ano e algumas atividades de
lingua portuguesa sobre a criagdo de uma manchete de jornal, como atividade inicial do modulo
e logo depois a indicacdo da leitura com 0 mesmo tema.

Figura 1 — Imagem da capa do PAC e as atividades pedagogicas.
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Legenda: Exemplo da capa de uma PAC elaborado para p 1° ano do ensino fundamental e de uma
atividade de lingua portuguesa.
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Observamos abaixo as atividades do PAC para o segundo ano de lingua portuguesa que
sugere a leitura de um texto e em seguida um jogo com o objetivo de compreender o texto. As
atividades de matematica trazem acdes do cotidiano que nos levam a perceber as medidas que

nos cercam e a sugestdo de atividades a serem realizadas.



Figura 2- Imagem de atividades do PAC 2° Ano.
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Legenda: Exemplos de atividades de lingua portuguesa e de matematica elaboradas para o PAC do 2°

ano do ensino fundamental.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A seguir observaremos um exemplo de PAC com atividades elaboradas pelas

professoras do 1° ano com o conteddo voltado para alfabetizacdo e letramento quanto ao

conhecimento das letras e a composicao das palavras, dos encontros vocalicos, da interpretacao

de textos e inferéncias que levam a compreensao da escrita.
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Figura 3: Imagem das atividades do PAC 1° Ano.
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Legenda: Exemplos de atividades de lingua portuguesa que compuseram o PAC do 1° ano do ensino

fundamental.
Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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5.3 Percepcdes das professoras alfabetizadoras sobre o ensino remoto

A partir da analise de contetido proposta por Bardin (2011), nos dedicamos a inferéncia
e a interpretacdo dos dados coletados a partir das respostas cedidas pelas professoras.
Destacamos nas respostas 0s enunciados que sobressairam de modo a indicar como o trabalho
pedagdgico foi percebido ou compreendido durante o ensino remoto, a partir das quais foi
possivel classificar em trés categorias, identificadas como percepcdo em relacdo a: (a)
Formacdo docente e desenvolvimento profissional durante o ensino remoto; (b) Atividades de
leitura e escrita desenvolvidas durante o ensino remoto e (c) A relacdo entre familia e escola,

no ensino remoto.

5.4Formacao docente e desenvolvimento profissional durante o ensino remoto

A formacdo docente é permeada por um tempo de dedicacdo a estudar e refletir sobre
uma determinada demanda pedagdgica a qual o professor busca por novos saberes para
aprimorar a pratica em sala de aula. Percebemos nas falas das professoras alfabetizadoras como
foi desafiador aprender uma nova concepcdo de ensino aprendizagem repentinamente e como
o resultado se mostrou satisfatério, mesmo num curto espaco temporal:

[...] primeiro considero que é um desafio, acho que um ano ap6s, ainda
continua sendo um desafio, porque nunca houve na educacdo algo nesse
sentido, embora a tecnologia ja estivesse ai, né... batendo na porta, eu acho
gue a educacdo, como que eu posso dizer, ela precisou sim de um empurrao,
poderia ter sido um empurrdo com mais preparo, né? Porque foi assim muito
no susto e todo mundo aprendeu um auxiliando o outro, meio que batendo a
cabega, mas acho que pra educacdo, de modo geral, foi uma oportunidade
muito boa. Hoje, porque hoje a gente trabalha, a gente conta com ferramentas
que ja existiam e que na pandemia, naquela demanda que a gente tinha
acabava que a gente ficava muito ali ligado no tradicional, o livro, o quadro,
0 giz, uma vez ou outra o data show. Entdo a gente estd vendo que a
possibilidade é muito maior e, essa geracao, entao, estas criangas estdo muito
ligadas em tecnologia, entdo hoje nas aulas eu vejo que tudo aquilo que antes
era muito tradicional a gente apresenta no jogo e eles interagem muito mais.
(PAL).

Observamos que a implementacdo do ensino remoto emergencial trouxe um novo
contexto nos modos de ensinar e aprender para a educacdo e os professores se adaptaram e
ressignificaram suas praticas rapidamente.

Em seus escritos Almeida e Dalben (2020) relatam como o isolamento social imposto
pela pandemia impactou a rotina dos professores que repentinamente tiveram alteradas sua
rotina e ambiente escolar, que passou da instituicdo escolar para os espagos das residéncias
familiares, onde os professores ficaram durante o isolamento social, sendo que a tela do

computador passou a ser o objeto de ligacao e de interacdo entre estudantes e os professores.
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A favor da adesdo ao ensino remoto esta a aparente capilaridade do sistema
digital, com acesso a Internet por  dispositivos = mdveis
como notebooks e smartphones. Mesmo viavel sob mediacdo de diferentes
meios (impresso, TV, radio), podendo ocorrer de maneira sincrona, a0 mesmo
tempo, ou assincrona, em horarios diferentes, desde o inicio da
comercializacdo mais ampla da Internet, seu principal formato tem sido o
virtual online (ALMEIDA; DALBEN, 2020, p. 02).

Outro estudo que revela a funcionalidade do ensino remoto emergencial que ressalta
“que no Ensino Remoto o aluno tem um acompanhamento do professor de forma sincrona, ou
seja, docente e discentes conseguem através de meios digitais a interacdo necessaria para
aplicagio da aula no horario das aulas presenciais” (FERNANDES; ISIDORIO; MOREIRA,
2020, p.03), expresso em “Inclusive dar aula que a gente teve que aprender fazendo. Tirou o
professor da zona de conforto de alguma forma, inclusive correr atras daquilo que a gente ndo
sabia e, diante disso, a gente pode verificar que os alunos tiveram uma receptividade muito
grande, gostaram desse novo formato” (PA3) e ressaltado por (FERNANDES; ISIDORIO;
MOREIRA, 2020, p. 03) “o aluno possui um feedback instantaneo do professor da disciplina
em tempo real, na maioria dos recursos digitais utilizados o professor consegue reproduzir a
tela do notebook e variados arquivos de midia, sejam powerpoint ou videos”.

Com isso, a formagdo continuada se deu nos mesmos moldes do lecionar, ou seja,
mediado pelos aparatos tecnoldgicos. A busca pela capacitagdo, mesmo com alguns degraus no
percurso, como sugere a PA3, que exigiu um esforco pessoal, de modo que “[...] a gente foi se
adaptando aos poucos e a busca pelo saber se mostrou eficiente”, foi um compromisso assumido
pelas professoras alfabetizadoras entrevistadas. Novoa (1999) defende que o docente que busca
por uma formacéo continuada a partir das suas vivéncias pessoais encontra espagos e tempos
para adaptar sua pratica sem deixar sua identidade de lado.

As professoras relataram apresentar dificuldades durante o ensino remoto com o uso das
tecnologias, porém, apesar dos desafios diante dos aparatos tecnoldgicos evidenciou-se que
obtiveram éxito no uso das tecnologias, notavelmente ao continuarem lecionando, utilizando-
se da tecnologia durante o periodo necessario a prevencdo da SARS-CoV-2.

A SME disponibilizou curso de formacdo continuada para o uso das tecnologias pelo
formato ensino remoto. Ao perguntarmos sobre se foi realizado um curso de formacao para o
trabalho com as tecnologias, as professoras comentaram que:

Sim, s6 que assim, eu tenho muitas dificuldades é por compreenséo, se ndo
for aqui é aqui. Essa questdo de que faz assim, faz assado, aquela tal de online.
Eu me coloco no lugar do aluno. Se eu tento ser o mais simples possivel com
eles, porque falar ali e mostrar as vezes, eu estou ali e ndo estou nem
enxergando o0 que esta escrito, entdo, assim, esses cursos online de ensino por
plataformas, que eu participei eu ndo compreendi totalmente, ndo. (PA2).



62

Outra professora destacou que “tem que ser na préatica, eu s aprendi a hora que eu
peguei fui e fiz e perguntei pra um, perguntei pra outro, ai ali o pessoal, ai eu consegui aprender”
(PA3). Evidenciado pela fala “até porque nds como professores, fizemos o curso mesmo sendo
online, entdo, nOs tivemos uma pequena nogao, nao é?” (PA1). Percebemos que mesmo diante
das dificuldades as professoras alfabetizadoras buscaram por outros meios de aprender como
perguntar para um colega que ja saiba utilizar as plataformas, ou mesmo sentar diante do
computador e ir descobrindo as funcionalidades dos aplicativos, empenhando-se em se
qualificarem assumindo o professorado diante da situacdo desafiadora que foi o lecionar de
forma remota.

As formacdes para as professoras das escolas da rede municipal foram disponibilizadas
pela equipe da SME, por meio de videos instrucionais disponibilizados na Plataforma Youtube.
As formac6es foram fracionadas em diversos videos com uma duracgdo de poucos minutos, com
instrugdes acerca da utilizacéo das plataformas que foram sugeridas para a ministracao de aulas
durante o ensino remoto. Os videos iniciavam com o acesso a plataforma, depois exemplificava
como utilizar as diversas funcionalidades voltadas para o ensino e aprendizagem.

Foi sugerido que todas os professores da rede assistissem as aulas expositivas de ensino
da utilizacdo das plataformas e que praticassem o seu uso antes do inicio do ensino remoto para
os estudantes. Cada professor realizou a formagéo continuada ofertada nos horérios e dias
individuais e ndo houve um controle da frequéncia da participacao.

Desafios sdo pontes estreitas que nos levam a aprender algo, a buscar pelo conhecimento
leva a superacdo das dificuldades impostas. Enfrentar as dificuldades com o uso dos recursos
multimidias, com as plataformas de videoconferéncia, por exemplo, de como abrir uma sala, de
como apresentar um arquivo do Microsoft PowerPoint, incitava a necessidade de aprendizado,
mas antes requereu o enfrentamento das limita¢6es individuais no uso das tecnologias. Nesse
sentido, Novoa (1999, p. 15) destaca que as “praticas de formagao que tomem como referéncia
as dimensdes coletivas contribuem para a emancipacgédo profissional e para a consolidacéo de
uma profissdo que € autbnoma na producdo dos seus saberes e dos seus valores”, favorecendo
0 atravessar da ponte contemplando pontos importantes favorecendo mudancas significativas
para a educacado, conferindo sucesso na nova modalidade que se deslumbra.

A formacdo dos professores, enquanto sujeitos identitarios, por mais desafiadora que
pareca o aprendizado se consolidou quando a pratica ou a aplicabilidade dos conhecimentos
necessarios sdo alcangados como observamos na resposta da professora ao comentar que: “eu
sO aprendi a hora que eu peguei fui e fiz e perguntei pra um, perguntei pra outro, ai ali o pessoal,

ai eu consegui aprender” (PA3). Nesse comentario, podemos evidenciamos a percepcao da
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necessidade de agir, de que a busca pela formacéo deve partir do querer aprender do professor,
como reflete Freire (2017, p. 22) “na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Ou seja, nds professores precisamos refletir
sobre 0 que aprendemos para colocar em prética na sala de aula. Freire (2017) ainda nos leva a
refletir que a mudanca ocorre a partir do querer individual, da disponibilidade do professor para
aprender 0 novo e mudar sua atitude.

Ao refletirmos sobre as respostas da entrevista coletiva, que as professoras
alfabetizadoras se engajaram em a¢des pedagogicas a partir da percepcdo de que ensino o
remoto exigia outros saberes, o empenho em aprender a lidar com as tecnologias, buscar
conhecer as plataformas, buscar novos meios de ensinar foi consolidada quando elas deixam
transparecer a preocupacao com a formacdo de si mesmas. Contudo, as professoras também
demonstram uma percepcdo em relacdo ao processo de aprendizagem, visto que se
preocupavam com as criangas que ndo participavam dos encontros remotos, se tinham acesso
aos recursos multimidias, como as aulas nas plataformas de videoconferéncia, se sabiam
manusea-los: “Até porque, N0s como professores, fizemos o curso mesmo sendo online, entdo,
nos tivemos uma pequena nogao, ndo €? E a crianca ela teve algum curso? Alguma coisa, ou
ela aprendeu |4 na casa dela, do jeito que o pai dela [sabia]” (PAL); “Nao.” (PA6); “Geralmente
elas tém acesso [apenas] ao celular” (PA2).

Evidenciamos a percepcdo das professoras alfabetizadoras do quanto foi complexo e
desafiador o processo de aprendizagem para 0s estudantes durante o ensino remoto, se
preocupando em identificar os saberes dos estudantes para além do contetido, como evidencia
alguns autores sobre a importancia de partimos de pressupostos que as criangas carregam
consigo experiéncias ao adentrar nas séries de alfabetizacdo (SOARES 2003; SOARES 2014;
VYGOTSKI, 1991).

Apesar das dificuldades enfrentadas, a percepcdo sobre a necessidade de usar as
tecnologias como meio de ensino, durante o ensino remoto, teve repercussdes na formacao das
professoras. Dessa forma, percebermos que os professores acionaram diferentes saberes que,
de acordo com Tardif (2014, p. 19), o saber profissional esta relacionado a diversos que provém
da sociedade, das relagcdes construidas entre colegas na instituicdo escolar, de cursos de
especializacdo, da formacdo inicial nas universidades, enfim, de uma diversidade de relacdes
construidas com o conhecimento. A formagdo docente advém dos conhecimentos académicos,
porém vai além sendo constituida no reconhecer-se como professor que ndo se dissocia da

individualidade, dos conhecimentos e saberes pessoais, mas se complementam.
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5.5Atividades de leitura e escrita desenvolvidas durante o ensino remoto

A percepcéo sobre as atividades realizadas sobre a leitura e a escrita, durante o ensino
remoto, demonstrou que as propostas pedagdgicas foram elaboradas de forma diferenciada e
ludica, muitas vezes, de forma que a crianga pudesse desenvolver compreensdes sobre o sistema
de escrita alfabético, voltadas para a alfabetizacdo, mas adaptadas ao contexto de ensino mais
independente, em um ambiente fora da escola e sem o apoio imediato do professor.

Como descreve Soares (2016) as professoras ndo se preocuparam com metodos de
ensinar e sim com o processo de alfabetizacdo desenvolvendo atividades de escrita e leitura que
orienta a aprendizagem das criangas como evidenciado na fala “Nas minhas aulas a gente utiliza
muito jogos de completar, jogos de troca letra, jogo de misturar letras, sempre direcionados
dentro de uma histoéria, de um contexto” (PA4). A professora alfabetizadora contextualizou
atividades ludicas para incentivar o processo de compreensdo do sistema de escrita alfabético,
propiciando a aprendizagem e reconhecimento das letras, das palavras, utilizando materiais
diferentes e, também, utilizando-se da literatura infantil, com base na leitura literaria como um
recurso de envolvimento e de contextualizacdo temética do ensino.

A fala da supervisora revela a intencionalidade das acdes pedagogicas na qual ao se
perceber que um determinado contetido néo fora consolidado ocorria a retomada do mesmo:

A gente seguia 0 PAC e seguia a apostilha. A gente também teve um olhar
para aquilo que era a necessidade entdo, por exemplo, se a gente percebia que
eles... que eles ndo se envolveram, que ndo foi trabalhado, a gente ndo ficava
ali s6 na apostila, a gente teve essa abertura de retomar o que era necessario
para eles. Entdo, a gente fez isso o tempo todo, conforme a necessidade que ia
surgindo (SPA).

Frente a um contexto educativo diferente, sem a possibilidade de uma intervencéo direta
com as criancas, a supervisora aponta que havia uma percepgéo referente a aprendizagem das
criangas, frente ao qual se planejavam acdes pedagdgicas. Essa percepcdo demonstra a
intencionalidade frente a alfabetizacdo das criancas, mesmo no contexto de distanciamento
buscava-garantir uma aprendizagem significativa, real e contextualizada.

Diante das evidéncias, podemos consideramos que a alfabetizacdo fora vislumbrada
como uma pratica social, como reflete Soares (2014, p. 38) “a hipotese é que aprender a ler ¢ a
escrever e, além disso, fazer uso da leitura e da escrita transformam o individuo, levam o
individuo a um outro estado ou condi¢do sob varios aspectos: social, cultural, cognitivo,
linguistico, entre outros”, ou seja, a crianga que aprende a ler e a escrever e faz uso social

transforma seu cotidiano em varios aspectos importante na formagao enquanto sujeito social

produtora de cultura.
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A crianga aprende através das vivéncias sobre o mundo grafocéntrico, ou seja, 0 mundo
que registra e produz conhecimento por meio da escrita, revelando que ao se alfabetizar letrando
a crianca produz sentido, pois esta esta em contato com o seu mundo rodeado pelas letras
(SOARES, 2014). As professoras mencionaram que as criangas no processo de assimilacao das
letras e silabas aprendem por meio da oralidade, da percepgdo da relacdo entre grafema e
fonema, por isso “as criangas precisam olhar na boca para aprender a falar o som” (PA2); “¢ a
gente trabalha mais o oral, principalmente o primeiro ano, ndo €?” (PAS5). Este aspecto do
processo de aprendizagem revelou-se uma preocupacao central de como ensinar as criancgas
através da oralidade de forma remota, uma vez que nem todas as criangas tinham acesso as
aulas sincronas.

O letramento digital revelou-se durante o ensino remoto emergencial através da
utilizacdo das plataformas aproximando as professoras e 0s estudantes e a familia e permeando
as acbes de ambos caracterizando a aprendizagem “nds estamos aprendendo acertando e
errando. E 0s meninos que a gente conseguiu trazer para a aula sincrona, para fazer de acordo
com 0 que precisava para, pro material impresso” (PA1), e os resultados dessa forma de ensino
se evidencia na fala “os que sempre participaram da aula online ja estdo lendo, alguns ou outros
jacomecando” (PA2). E assinalam algumas estratégias “[...] 0S que nunca participaram da aula
online estdo naquela fase ainda do alfabeto até a gente tenta buscar. Vai e volta, ndo é? Igual
voce falou, vai no alfabeto, vai pra frente, volta um pouquinho no alfabeto, pra esta dando esse
reforco, ndo é? Esta como eu falei, intervencdo nesses alunos que falei” (PA2).

A professora alfabetizadora PAL clarifica que mesmo separada dos estudantes pelo
espaco fisico, mediada pelas telas e utilizava alguns recursos pedagogicos para alfabetizar como
observamos em sua fala:

Eu trabalho com o alfabeto com eles. Eu falo:

- A. (tom de voz baixo)

Ai o aluno:

-0 que?

Falo:

- A. (tom de voz médio)

Ai eu falo assim pra ele:

- A. (tom de voz alto)

Ai ele entende, entendeu? A alfabetizacdo demanda isso, a gente tem que
olhar para o aluno, ele tem que ouvir o som, ele tem que ver a boca abrir e
fechar. Entéo é isso! (PA1).

A sua fala traz pistas de que as professoras se preocupavam em como ensinar o contetdo
de forma remota, no periodo de adaptacdo buscavam aliar as praticas anteriores com as novas

praticas exigidas pelo formato digital.
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A estudiosa sobre alfabetizacdo, Magda Soares defende que é necessario aliar o processo
de alfabetizagéo ao letramento, ou seja, conhecer e aprender seus usos sociais: ler, interpretar e
produzir textos numa dindmica de alfabetizar e letrar. Percebemos o avanco da tecnologia e o
uso de celulares por adultos e criancas e no contexto pandémico o celular se revelou como a
ponte entre professores e estudantes para a ministracdo das aulas de forma remota “da pra
perceber que eles estdo olhando pra gente. E é bonitinho, eu acho uma gracinha. Eles colocam
o uniforme. Eles colocam uniforme em casa. Entdo, é assim, eu percebo que tem ali uma
dedicacdo. E uma aulinha deles, € um momento deles [de estudo]. E pouquinho, mas eles
contam com isso” (SPA).

Os aplicativos de celulares foram utilizados durante o ensino remoto e a participacao
dos estudantes foram expressos nas falas “a minha turminha tem um grupo muito assiduo, eles
participam sim, eles gostam, [participam] assim que abro o Google Meet para falar’ (PA5);
“tem todo um processo para postar e no Google Meet é mais uma conversa ali, mais online,
naquela hora. Mais ao vivo, mais interessante” (PA1). O aplicativo WhatsApp foi utilizado para
que as professoras esclarecessem as duvidas das criancas e dos pais e ou responsaveis, quanto
aos conteudos disciplinares, para os recados pertinentes a comunidade escolar e para envio de
textos literarios.

As professoras alfabetizadoras utilizavam os aplicativos para incentivar o habito da
leitura enviando obras literarias digitalizadas em arquivos PDF, disponibilizadas semanalmente
para as criancas por meio dos grupos de WhatsApp. As professoras orientavam 0s pais e/ou
responsaveis para que lessem as histdrias para as criancas. Essa foi uma proposta marcada pela
percepcao da necessidade de ampliar o repertério de leitura das criancas e conforme, Souza e
Cosson (2011, p. 102), do letramento literario, que “responde também pelos conhecimentos que
veiculamos pela escrita, pelos modos como usamos a escrita para nos comunicar e nos
relacionar com as outras pessoas, pela maneira como a escrita é usada para dizer e dar forma ao
mundo, tudo isso de maneira bem especifica”.

A leitura literaria no processo de alfabetizagdo e letramento através de “textos literarios
proporciona um modo privilegiado de inser¢do no mundo da escrita, posto que conduz ao
dominio da palavra a partir dela mesma” (SOUZA; COSSON, 2011, p. 102) e esta se insere no
espaco escolar como ferramenta pedagogica evidenciando a contribuicdo da leitura literaria na
alfabetizacéo.

O uso dos aparatos tecnoldgicos na perspectiva dos multiletramentos defendido por
Rojo (2012) busca o uso das tecnologias na sala de aula como meio de producéo cultural a partir

da interacdo com os textos digitais que apresentam uma nova concepgéo de leitura e interacao
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com as paginas escritas no mundo virtual. A interacdo dos estudantes se concretiza pela
autonomia em relagdo aos aprendizados que culminaram no que a sociedade esperava:

Vivemos em um mundo em que se espera (empregadores, professores,
cidaddos, dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas proprias aprendizagens
na direcdo do possivel, do necessario e do desejavel, que tenham autonomia e
saibam buscar como e o que aprender, que tenham flexibilidade e consigam
colaborar com urbanidade (ROJO, 2012, p.27).

No contexto pandémico, a autonomia dos estudantes foi mediada por telas, sendo que
os aplicativos possibilitaram o acessar os contetdos disciplinares lecionados pelos professores
com regras a serem seguidas pelas criangas como pronunciado nas falas “a cadmera fica ligada,
eles ndo ligam o microfone na vez de falar. A gente faz a chamada no inicio pra poder incluir
todos e ndo deixar ninguém (PA1); “e da pra perceber que eles estdo olhando pra gente. E é
bonitinho, eu acho uma gracinha. Eles colocam o uniforme. Eles colocam uniforme em casa.
Entéo é assim, eu percebo que tem ali uma dedicagdo. E uma aulinha deles, € 0 momento deles.
E pouquinho, mas eles contam com isso (SPA); “Desde o inicio foi estipulado as regrinhas,
né?” (PA1); “ja era a regrinha do uniforme, a cAmera ligada e o microfone desligado. VVocé so
vai abrir quando for chamado. Todas as regrinhas eles pegaram direitinho” (SPA).

Uma evidéncia que as atividades pedagdgicas procuraram manter uma rotina de estudo,
de forma parecida com dindmica estabelecida nas salas de aulas, foi a utilizacdo do PAC que é
um material pedagdgico impresso com atividades voltadas para o ensino aprendizagem dos
estudantes com acesso e sem acesso a rede de internet.

Outra evidéncia dessa rotina das préaticas escolares, durante o ensino remoto, constituiu-
se nos encontros em videoconferéncia, com dias e horarios agendados com as criangas através
das telas de computadores ou de celulares, conforme a realidade de cada familia. Como em
destague nas respostas da PA1 e da SPA foi necessario estabelecer regras para esse encontro
em videoconferéncia: como deixar cadmera ligada, deixar o microfone desligado. No inicio da
aula as professoras faziam a chamada, conversavam com as criangas, explicavam as atividades.

Durante as aulas remotas, as professoras utilizavam o aplicativo Jamboard e/ou o
recurso PowerPoint: “é no papel eles tem uma sequéncia didatica. Agora no trabalho online a
gente usa o Jamb, a gente utiliza aquele... aquele que a gente faz os bilhetes, como é que
chama?” (PA3), é o “PowerPoint” (SPA), para enriquecer 0s conteudos curriculares.

O Jamboard trata-se de um aplicativo dentro do Google for Education que se assemelha
a um quadro inteligente com ferramentas de escrita se assemelhando com a lousa das salas de
aula, podendo ser usado em tempo real durante os encontros sincronos realizados pelo Google

Meet. O PowerPoint — software para editar slides para apresentagdes de conteudos — teve varias
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funcionalidades no contexto do ensino remoto, 0 que tornou a escrita dos contetdos mais
atrativa, rebuscada com a insercdo de imagens, com o uso de diferentes formas e cores das
letras, utilizado para escrever recados da instituicdo. A sequéncia didatica mencionada pela PA3
é uma referéncia ao PAC.

As professoras alfabetizadoras trouxeram reflexdes acerca das aprendizagem referentes
a alfabetizacdo pela observacdo do PAC, pelo contato estabelecido de forma virtual e
posteriormente com a volta do ensino “hibrido” — nomenclatura para indicar um momento em
que aconteciam as aulas presenciais juntamente com as atividades remotas — ressaltamos aqui
que a data da realizacdo da entrevista ocorreu durante o retorno das atividades presenciais no
sistema hibrido na escola municipal, portanto, algumas das falas das professoras alfabetizadoras
trazem a percepcdo de alfabetizacdo levando em consideracdo os periodos diferentes de ensino
para além do primeiro semestre de 2021.

A partir do uso dos recursos pedagdgicos e tecnoldgicos nas escolas do municipio, as
professoras demonstraram que houve iniciativas que buscaram auxiliar o processo de
alfabetizacdo das criancas, e assim, como descrito em outras localidades nos estudos de Macedo
e Almeida (2020); Avila e Macedo (2022) e Leandro, Chagas e Teixeira (2022) o uso de
aplicativos e de materiais pedagdgicos impressos foram utilizados para alfabetizar e letrar as
criancas das séries iniciais do ensino fundamental. Os estudos revelam algumas lacunas durante
0 estudo remoto, ressaltando o empenho dos docentes frente aos desafios que foram
minimizados com a busca de estratégias pedagogicas para ensinar a escrita e a leitura mediados
pelos recursos multimidias, pelas telas de computadores e celulares, bem como pela parceria

com as familias, o que apresentaremos a seguir.
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5.6 Alfabetizacdo e a relacdo familia e escola, no ensino remoto

Uma hipétese levantada perante as acdes pedagdgicas que sobressairam durante a preé-
andlise das entrevistas foi a colabora¢do dos pais nesse processo exercendo o papel de
mediadores do conhecimento mesmo sem formacéo pedagdgica (ndo generalizando todos os
pais) que se empenharam para que seus filhos compreendessem o contetdo lecionado como
dito pela PA1 “e ele [referindo-se aos pais] ndo tem normal [curso superior para formacéo de
professores], muito menos a didatica para ajudar as criangas a desenvolverem as atividades em
casa”, evidenciando que mesmo sem formacéo os pais foram fundamentais durante o periodo
de isolamento onde a comunidade escolar se adaptou ao contexto social, como concluiu Silva
(2022):

Durante a pandemia ficou evidente, o papel crucial da familia para o
desenvolvimento da aprendizagem durante esse processo no qual as mudancas
atingiram desde os(as) docentes que tiveram toda sua rotina modificada e
transformaram suas casas em salas de aula e se esforcam a cada dia para se
reinventarem e ajudar os estudantes do melhor modo possivel, como também
0s estudantes e suas familias que tiveram que se adequar a uma nova realidade,
na qual a casa se tornou um ambiente escolar de trocas de conhecimento diario
(SILVA, 2022, p. 08).

Em seus escritos Silva (2022) descreve um relato de experiéncia no estado do Rio
Grande do Norte em que a escola usou o Google Meet para a ministracdo de aula destacando
que os professores e 0s pais passaram por uma formacdo para utilizar a plataforma, com a
finalidade de alinhar as agdes do estudo remoto, destacando a importancia das aulas “as
atividades e as aulas ao vivo no Google Meet foram as questdes mais dialogadas entre as
familias e a escola, tendo em vista que eram agdes que exigiam a presenca e a ajuda dos adultos
responsaveis pelos estudantes” (SILVA, 2022, p.08). Observamos a importancia da formacao
guanto a nova demanda do ensino remoto e na escola entrevistada ndo houve uma formacao
para os pais “para o uso das plataformas utilizadas durante o ensino remoto emergencial, porém,
os pais auxiliaram seus filhos de forma efetiva como destacado na fala da PA 1“As criangas
gue estavam online progrediram muito mais do que as que entraram agora e ndo participaram,
ndo é?”, entraram agora se refere ao ensino hibrido.

Os pais desempenharam o papel de mediadores do uso das telas das telas, auxiliando as
criancas a utilizarem os aplicativos, em sua pesquisa Silva (2021) descreve a percepgdo dos
pais em relagcéo ao ensino remoto, sobre as dificuldades e engajamento dos pais para auxiliar
seus filhos, seja adquirindo pacotes de dados seja auxiliando no uso dos aplicativos seja

realizagdo das atividades propostas e conclui que “ha que se considerar que houve um esforgo
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coletivo para a superagdo das dificuldades” (SILVA, 2021, p. 40). Os pais das criangas que
utilizaram o material pedag6gico mediaram o ensino sem o auxilio dos aparatos tecnoldgicos.

As professoras mencionaram que as criangas que utilizaram apenas o material impresso
obtiveram conhecimentos diferenciados dos estudantes que participaram das aulas de forma
remota evidenciado na avaliagdo diagnostica realizada ap6s o inicio do ensino hibrido “sé no
impresso. E 0 que aconteceu também, que foi bem visivel na primeira avaliagio que a gente fez
nas criangas” (PA1), portanto, o ensino remoto emergencial contribuiu na alfabetizacdo dos
estudantes. As criangas que realizavam somente as atividades impressas encontraram maiores
desafios no retorno as aulas como exemplificado na fala da PA2:

Os que sempre participaram da aula online ja estavam lendo, alguns ou outros
bastantes ou outros ja comegando. Os que nunca participaram da online estdo
naquela fase ainda do alfabeto até a gente tenta buscar. Vai e volta, né? Igual
vocé falou, vai no alfabeto, vai pra frente, volta um pouquinho no alfabeto,
pra ta dando esse reforgo, né? Esta como eu falei, intervencao nesses alunos
gue falei.

Na percepcdo das professoras alfabetizadoras os pais se preocupavam muito com
relacdo a nota que seria atribuida aos filhos, como explicita “O importante para eles € a nota”
(PA1) e com os acertos dos filhos “Os pais querem que os filhos acertem as perguntas de todo
jeito. Se as criangas ndo souberem, eles contam para as criancas, porque, eles acham... eles
ficavam com vergonha do filho errar a pergunta” (SPA). Os pais compreendem a escola através
da quantificacdo da averiguacdo da aprendizagem, uma visao reducionista perante a observagéo
da consolidacdo das criancas perante um contetdo, valorizando a nota em detrimento da
legitimidade do processo da alfabetizacéo.

Outro destaque nas respostas das professoras quanto a relacdo da familia com as aulas
através do Google Meet ¢ a dificuldade de os pais entenderem que se aprende com 0S erros, que
o conteldo ministrado as vezes ndo é apreendido instantaneamente, mas é o0 suporte para uma
aprendizagem posterior:

A gente V€ isso e percebe isso durante a hora que ficamos [com eles]. E nem
é uma aula de 50 minutos que a gente tem. A gente tem as vezes para tirar uma
davida da crianca, pra levar um contetido que ele precisa para desenvolver um
trabalho que foi enviado, ndo é? Impresso. Entdo, sdo situagdes que interferem
diretamente no que a crianga aprende. Como que ela desenvolve aquela
atividade. E os pais ndo tém [consciéncia] disso, ndo é? (PAL).

Observamos na fala das professoras 0 mesmo comportamento das familias que recebiam
apensas 0 PAC impresso, por ndo terem acesso ao aparato digital para as aulas remotas. A fala
da PA2:
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E os trabalhos que veem escrito, vem muito com letra de mée, ou tudo correto:
escrita espontanea, diagndstica, diagndstica e escrita das mées. Eu olho e
ponho assim no meu relatério: “Alfabético”? Como? [...] E porque os pais
querem que tire [a nota] 10, entdo, ou eles d&o a resposta ou até mesmo fazem
com a letra deles, entdo assim...

Os estudantes participavam das aulas com o auxilio dos pais para acessarem a
plataforma digital e participavam das aulas realizando as atividades pedagogicas desenvolvidas,
atentos as novas regras estabelecidas. Os combinados foram construidos conforme a
necessidade de uso dos recursos multimidias: “Sé tem o combinado de so falar aquele que a
gente convidou. Um de cada vez.” (PA3), as regras estabelecidas faziam parte da disciplina
durante a aula. A PA1 reafirma os combinados “A camera fica ligada, eles nao ligam o
microfone na vez de falar”. As professoras interviam junto aos pais quando julgavam necessario
durante o periodo de aulas quanto a sua participacdo na realizagdo das atividades:

Eu acompanho todas as aulas, elas tém muito carinho com isso, com os pais.
As vezes 0s pais estavam xingando os meninos. Elas falavam assim:

- Oh papai calma, espera ai, faz assim papai. Espera agora deixa a crianga
fazer, sai um pouquinho de perto, deixa a crianca fazer.

Fulaninho olha aqui para a professora.

Entdo, assim, elas [as criancgas] tentavam ajudar e orientar a familia. “Papai
espera, agora deixa a crianga”. Porque eles [os pais] faltavam responderem ali
mesmo (SPA).

Ao falar com os estudantes as professoras também levavam em considerac¢ao que os pais
estavam presentes naquele ambiente, acompanhando as criancas, aproveitando para explicar
que: “A gente vai aprender juntos, ndo tem problema a gente errar gente, ndo tem medo de errar,
se errar a gente vai consertar que a gente esta aqui pra aprender (PA1). Observamos que as
regras orientavam as criancas e 0S pais ou responsaveis, de modo que os envolvidos
participassem das aulas remotas e realizassem as atividades propostas e os envolvidos eram
desafiados a compreender que errar faz parte do processo, que o saber é construtivo na
perspectiva que ao problematizar os erros adquirimos conhecimento (BRASIL, 2018).

O periodo do ensino remoto foi desafiador para os professores, estudantes, familia e
gestores, como destacado nas consideragdes de Klein e Aragdo (2021) que ao estudarem
diversas publicagbes acerca da tematica do ensino remoto, as ferramentas utilizadas e a
participacdo da comunidade escolar durante o ensino remoto, “foi uma resiliéncia por parte de
mdes e educadores na busca da continuacéo dos estudos das criangas mostrando a importancia
que a nossa educacdo principalmente nesta fase tem como formacéo de individuos e protecao
perante sociedade” (KLEIN; ARAGAO, 2021, p. 18). Acertos e erros ocorreram durante o

ensino remoto, a disposicdo ao enfrentar 0 novo, a busca pelo conhecimento subsidiaram o
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ensino aprendizagem que aconteceram num contexto historico que nos revelou uma nova forma
de pensar e agir socialmente enriquecendo as experiencias da sociedade e criando novas
possibilidades na disseminacdo dos saberes humanos.

Sabiamente Freire (1996) ja refletia sobre os saberes docentes que permeou o estar
docente durante o ensino remoto “ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer 0 que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a novidade”
(FREIRE,1996, p.32), ou seja, 0 ser docente se constitui na busca constante pelo conhecimento
e para além, nessa reflex&o e incluo a busca pelo saber do ser humano que vivencia e experiencia
as problemaéticas culturais e sociais.

O uso dos recursos tecnoldgicos pela comunidade escolar evidenciou letramento digital
compreendido nesta pesquisa como 0 uso das midias sociais no ensino aprendizagem
evidenciado durante o ensino remoto caracterizado pela ampla divulgacdo dos meios de ler e
escrever digitais com uma répida adaptacdo aos termos, processos, hardwares e softwares
utilizados numa adaptacao brusca pelos professores e estudantes como mencionou Ribeiro
(2020), e as tentativas de aproximacdo com a rotina escolar dentro das instituicdes com o
ambiente domiciliar durante o ensino remoto, revelando novos aprendizados durante a tentativa
de aproximacdo das acdes pedagOgicas presenciais com as remotas, caracterizando a
continuagdo do processo de ensino aprendizagem durante o isolamento social utilizando os
recursos digitais e apropriando-se deles, reorganizando o ambiente de ensino aprendizagem
estabelecendo um local e momento de estudo durante o ensino remoto emergencial, como
escrito por Ribeiro (2020):

Trazemos de nossas experiéncias de sala de aula fisica nossas ancoras para o
que vamos fazer em ambiente virtual, até que, se somos sensiveis ao que
fazemos e a nossa assisténcia, passamos a produzir ajustes e adaptacdes em
nossas praticas, até que as coisas paregam mais confortaveis e compreensiveis
para todos/as. Isso € aprender. Estamos todos/as aprendendo, de todos os lados
das telas (RIBEIRO, 2020, p.455).

A pandemia nos permitiu sair da zona de conforto das aulas presenciais das atividades
pedagdgicas direcionadas a alfabetizacdo, nos impulsionou a conhecer as possibilidades
tecnoldgicas auxiliares a esses processos e trouxe novos aliados compreendidos como
facilitadores no processo de ensino e aprendizagem. Novas formas de ensinar, novos conceitos
de aprendizagem, novos significados, evidenciando que estamos em constante processo de
aprendizagem avidos por novos saberes, novas formas de ensinar, novas concepcoes

pedagogicas gerando uma nova concep¢do de interacdo entre professores, estudantes e pais
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caminhando rumo ao horizonte demarcado pela leitura e escrita levando em consideragéo seu
uso social.

A situacdo de um ensino remoto fez com que os professores buscassem aprimorar seus
saberes e uso dos recursos digitais, encarar de frente o letramento digital como sugere as
reflexdes propostas por Soares (2002) que nos incita a utilizar os recursos tecnolégicos como
aliados para a leitura e escrita no contexto digital, nos colocando frente a cultura eletronica,
dos textos digitalizados, onde as paginas se tornam telas, a escrita manual se torna digitalizadas
nos levando a refletir sobre o conceito de letramento que é entendido por Soares (2002) como
um conceito plural, por isso seria melhor nomearmos de “letramentos”.

Para a autora o que ocorre ¢ que em “certos aspectos essenciais, esta nova cultura do
texto eletronico traz de volta caracteristicas da cultura do texto manuscrito: como o texto
manuscrito, e ao contrario do texto impresso, também o texto eletrdnico ndo é estavel, ndo é
monumental e é pouco controlado” (SOARES, 2002, p. 154). A escrita antes de forma fisica e
em diferentes espacgos como argila, papiro, folhas com limites definidos, a escrita digital ganha
novos contornos:

No computador, o espago de escrita ¢ a tela, ou a “janela”; ao contrario do que
ocorre quando o espago da escrita sdo as paginas do cddice, quem escreve ou
quem Ié a escrita eletrbnica tem acesso, em cada momento, apenas ao que é
exposto no espago da tela: o que esta escrito antes ou depois fica oculto
(embora haja a possibilidade de ver mais de uma tela ao mesmo tempo,
exibindo uma janela ao lado de outra, mas sempre em numero limitado)
(SOARES, 2002, p. 150).

As fronteiras da escrita impressa em agOes escolares, conforme escreve Soares (2002),
iniciaram o0 rompimento durante o ensino remoto, em que as professoras puderam buscar outros
sentidos na préatica pedagdgica da leitura e da escrita, por meio dos livros de literatura infantil
digitalizados, onde se pode ler em uma tela. Como a autora conclui: a tela foi o espaco de
leitura e escrita vivenciada a qual se fez presente no cotidiano das aulas remotas, ou seja, seu
texto foi colocado em pratica a partir do uso das telas do computador ou do celular, sua
concluséo se materializou:

Pode-se concluir que a tela como espaco de escrita e de leitura traz ndo apenas
novas formas de acesso a informacdo, mas também novos processos
cognitivos, novas formas de conhecimento, novas maneiras de ler e de
escrever, enfim, um novo letramento, isto €, um novo estado ou condigdo para
aqueles que exercem praticas de escrita e de leitura na tela (SOARES, 2002,
p.152).

Diante do exposto, podemos refletir que a situacdo de ensino remoto provocou também

certa expansao do uso social da escrita e leitura em contexto digital através do uso dos recursos
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tecnoldgicos para a leitura de texto, que ha tempos nos rodeiam, mas somente durante a
pandemia passou a ser a ponte entre o conhecer e o aprender. O celular outrora ndo permitido
0 seu uso em sala de aula, passou a se 0 meio de comunicacao indispensavel entre os professores
e estudantes e pais. Atraves das telas lemos, escrevemos e aprendemos rapidamente que a

tecnologia é uma aliada pedagdgica e um recurso saturado de informacdes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O confinamento social durante a pandemia colocou o0s professores e estudantes num
novo contexto nas praticas de ensino aprendizagem. Escolas foram fechadas, as salas de aula
ganharam contornos residenciais, as praticas pedagdgicas mediadas pelas telas ou material
impresso. A escrita e a leitura mediadas pelas telas, aparatos digitais aliados as praticas de
alfabetizacdo e letramento. Os pais passaram a mediar as novas concepgdes de ensino
aprendizagem, esse € o contexto do ensino remoto no primeiro semestre de 2020.

Frente a reorganizacédo e apreensdo dos modos de ler e escrever em ambientes digitais
buscamos nesse estudo compreender e refletir sobre as propostas de atividades pedagdgicas de
leitura e de escrita realizadas por professoras alfabetizadoras, durante o ensino remoto
emergencial, no primeiro semestre de 2021.

As professoras alfabetizadoras da escola municipal utilizaram recursos pedagogicos
como o Google Meet para a ministracdo de aulas online uma vez por semana com duragédo de
50 minutos, onde se desenvolviam atividades de leitura e escrita, tirar ddvidas e corre¢do do
material impresso. O aplicativo WhatsApp foi utilizado para disseminar os recados pertinentes
a comunidade escolar, para a indicacédo de livros de literatura em versdao PDF e para esclarecer
duvidas dos estudantes e pais.

Foi desenvolvido pelas professoras o material pedagdgico Plano de Atividades para
Casa (PAC) com atividades das disciplinas que atendem as criangas que tinham as condi¢6es
necessarias para participarem das atividades online e para as criangas sem acesso a internet.

A educacdo ganhou novos contornos durante a pandemia e ficou evidente o empenho
dos educadores para encontrar solugfes para que o processo educacional continuasse. A busca
pela formacdo continuada rapidamente com a demanda tecnoldgica repentina, marcando o
compromisso de nos professores com a educacdo. A elaboracdo de atividades pedagogicas
relevantes a alfabetizacdo e as praticas de letramentos evidenciadas com o uso social da leitura
e escrita em ambiente digital. Os recursos tecnoldgicos, por meio de dispositivos digitais que
sdo instrumentos que nos rodeiam socialmente e apropriar-se do uso desses recursos como
aliados ao trabalho pedagdgico marcou o processo de ensino e de aprendizagem, durante as
atividades de ensino remoto emergencial.

A elaboracdo de um material impresso pelas professoras alfabetizadoras das escolas,
compondo o Plano de Atividades para Casa (PAC), na qual a crianca tinha acesso aos conteudos
de forma mais sistematizada para estudar em casa, evidencia a sensibilidade das professoras
enquanto educadoras, revelando sua identidade profissional, sua preocupagdo com o contetido

a ser lecionado, o cuidado ao transmitir saberes e conhecimentos aos estudantes dentro da sua
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realidade, considerando as particularidades dos estudantes e a busca por uma educacéo de
qualidade, preocupada com a formagéo integral da crianga como cidaddo participativo no
processo de educacao.

Esse modo de educar se preocupando com o outro, definido por Freire (1996) como a
inexisténcia de transferéncia e sim o compartilhamento de saberes entre docente e discente, e
vice-versa. O mover-se usando subterflgios para evitar a interrupcdo do compartilhamento de
saberes, preocupando-se com 0s processos descrito por Ribeiro (2020, p. 452):

A pandemia é uma imensa tristeza, trouxe morte, desemprego, crise. Mas h4,
enquanto ela ocorre, uma camada dos acontecimentos por conta das pessoas
encarregadas de encontrar solucgdes, detectar problemas antes pouco visiveis,
redimensionar outros, arranjar possibilidades, dentro da precariedade. Ha,
inclusive, quem esteja ocupado/a em pensar uma educacdo melhor (e ndo
necessariamente guiada pelo lucro) e mesmo uma convivéncia mais razoavel
entre todos/as.

As professoras alfabetizadoras relataram que os maiores desafios no ensino remoto foi
aprender a ministrar as aulas no formato néo presencial e em pouco tempo aprender a usar 0s
recursos tecnoldgicos para lecionar os conteudos. Descreveram que a alfabetizacdo € mais
proficiente quando estdo em contato com o estudante, a troca de olhares a importancia de as
criancas observarem as expressoes faciais durante a alfabetizacao.

Evidenciou-se que a alfabetizag&o néo foi eficiente durante o ensino remoto, deixaram
algumas, em que vaérias lacunas ndo foram preenchidas ou sanadas, como por exemplo a
compreensdo grafema-fonema que necessitava dessa relacdo direta entre som e letra, entre a
repeticdo oral da letra e 0 som, que acontece por meio de atividades de reflex&o sobre a palavra,
quando estamos face a face com os estudantes.

Relataram que a distancia trouxe perdas no processo afetivo entre professora e estudante
e a intervencdo da familia que nem sempre foi positiva. Reconhecem o esforco dos pais, porém,
eles, em grande parte, ndo possuem o0s conhecimentos pedagdgicos de ensinar as criangas a
lerem e escreverem. A familia é colaboradora no processo de alfabetizacao, porém, entendemos
gue ndo sdo responsaveis pelo ensino. A responsabilidade de alfabetizar compete a escola, a
qual estd vinculada as acdes de ensino propiciadas pelas professoras alfabetizadoras. As
atividades imprescindiveis para que os a aprendizados sejam consolidados pelos estudantes.

Como ponto positivo do ensino ndo presencial destacaram que esse momento o0s levou
a refletir sobre a importancia da formacéo continuada e sua atuagdo docente frente aos desafios
que surgiram repentinamente devido ao isolamento social imposto pela pandemia.

Sabemos que muitas foram e serdo consequéncias negativas desse momento vivenciado

pela educagdo, as quais terdo repercussdes futuras, o que necessitara de outros olhares
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investigativos. Entretanto, as professoras demonstraram consciéncia das falhas pedagogicas,
durante o processo de ensino de forma remota, por meio da impossibilidade de atendimento as
dificuldades individualizadas, acompanhamento e orientacdo das atividades propostas,
especificamente, quando ocorria a omissdo dos pais ou responsaveis quanto a aprendizagem
dos filhos, quando realizavam as atividades do PAC para as criangas e a impossibilidade de
atender a todos os estudantes.

Ao refletirmos sobre as percepcbes das professor sobre as acbes pedagogicas sobre a
leitura e a escrita, percebemos a necessidade de adentrar mais profundamente nos processos de
ensino aprendizagem durante o ensino remoto na alfabetizagdo. Contudo, aqui deixamos uma
contribuicdo trilhada por professoras alfabetizadoras, experiéncias validadas, utilizacdo de
recursos pedagdgicos que buscaram criar possibilidades para a constru¢do dos saberes na
relacdo continua de troca entre professores e estudantes, entre professores e pares, entre
professores e pais/responsaveis.

Nesse sentido, finalizamos com uma citacdo de Freire (1996), que descreve bem as
consideracdes e reflexdes que permearam esse trabalho, de que “A alegria ndo chega apenas no
encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se
fora da procura, fora da boniteza e da alegria” (FREIRE, 1996, p. 13). E com essa alegria da
busca pelo conhecimento, com a beleza de nos aprofundarmos no tema da reflex&o acerca das
praticas pedagogicas de professoras alfabetizadoras durante o primeiro semestre de 2020, que
deixo as reticéncias investigativas, pensando que esta pesquisa tera sua continuidade na

vivacidade que a propde.

6.1Reflexd@o sobre a atuacdo como professora durante o ensino remoto

O conhecimento aprendido nos transforma, nos faz refletir sobre nossa pratica sobre
estar professora em formacdo. O refletir sobre quem é esta professora e como ela deseja
melhorar, para compartilhar com os estudantes os saberes escolares, move o cotidiano de
estudos e aprendizados. Busco todos os dias ser uma pessoa € uma professora melhor, que
compartilha os saberes escolares com o0s estudantes.

A concepcao de educacdo, de estar professora atuante em sala de aula se modificou ao
longo dos dois anos de mestrado profissional, pois, enxergo a educac¢do na medida que construo
e desconstruo minhas concepgdes enquanto educadora.

Assumir uma sala de alfabetizacdo no retorno das aulas presenciais e sentir 0s anseios
que as professoras entrevistadas relataram. O retorno presencial trouxe consigo novas

experiéncias, aprendizados e desafios que vao se constituindo a medida que vamos adentrando
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no cotidiano escolar na ressignificagdo da préatica docente que se preocupa com o conteldo
curricular e com as insegurancas diante do novo, do uso da mascara, do distanciamento social.

Os saberes ndo consolidados na educacdo infantil e os ensinamentos da alfabetizacéo
precisaram ser ressignificados para se consolidarem durante a leitura e escrita e durante esse
periodo fui estudante desse tema a alfabetizacdo no estudo remoto e assumir uma turma no
retorno presencial durante a pandemia. Aliei meus estudos enquanto mestranda a minha prética
pedagdgica enquanto professora alfabetizadora problematizando as questdes vivenciadas na
academia e na escola, buscando compreender para compartilhar os saberes escolares.

Estar ali professora e vivenciar o retorno presencial as aulas, os desafios me fez repensar
minhas préticas enquanto professora e perceber que o meu olhar necessita se voltar para as
questdes que os estudantes vivenciam e carregam consigo. Reflexdes acerca do contetdo
curricular que precisa ser ministrado, mas amparando os estudantes em seus anseios, no seu
processo de assimilagdo do conhecimento.

Refletir sobre a liberdade de ministrar as atividades pedagdgicas aliando-as questes
gue constituem o estudante como um ser histérico cultural que carrega consigo vivéncias e
experiéncias de aprendizados escolares e sociais. Brincar, ouvir, dialogar, perceber as
necessidades de aprendizagem dos estudantes e essas percepc6es foram moldando minhas agdes
pedagogicas buscando ensinar a partir das questdes que as criangas levantam.

Durante as aulas paramos, respiramos e fazemos reflexdes acerca do que estamos
aprendendo, mudando meus conceitos de propor atividades e resolver as mesmas, para refletir
0 porgué, para que e como eu posso realizar tal atividades, questionando os estudantes o porqué
eles pensam de tal forma sobre determinados assuntos, e se encontrdssemos solu¢fes novas
para resolvermos tais questdes. Pensamos, imaginamos, refletirmos sobre o que se aprende em
sala de aula, transformando a 0 meu conceito de reprodutora do conhecimento para, juntamente
com os estudantes, ser construtores do conhecimento.

Refletir sobre e porque pensamos, 0 que pensamos, o que de fato conhecemos e o que
podemos aprender sobre determinado assunto. Observar o que foi proposto e esmiugar o0 que
sabemos para construir ou desconstruir nossos saberes.

Uma mudanca na minha formagdo como professora foi voltar o meu olhar para as
necessidades dos estudantes e propor acoes reflexivas durante nossas praticas pedagogicas. E
como professora em formacdo continuada tem dias que sigo exatamente o plano de aula com
os contetdos curriculares copiados no quadro ou realizados nos livros didaticos, porém, existe
0S momentos que vamos esmiucar os saberes refletindo, brincando, questionando. Estar

professora ndo € seguir um método rigidamente, e sim refletir sobre sua pratica, sobre os erros
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e acertos e ressignificar a pratica permitindo que os estudantes sejam protagonistas dos seus
aprendizados.

Pensava eu sobre a alfabetizacdo como aprender a ler e escrever através do ensinamento
do professor, e com o aprofundamento dos meus estudos nas disciplinas do mestrado, na
pesquisa e na escrita desta dissertacao, refletindo sobre minha atuagdo enquanto professora que
a alfabetizacdo e o letramento acontecem com a mediacdo do professor amparado pelas letras,
silabas, palavras, frases e textos, mas ocorre com a interacdo com o estudante, com as vivencias
sociais gque carregam, com as brincadeiras, com a imaginagdo, com 0s sentimentos.

Compartilhamos saberes ao deitar no chdo observar e imaginar os formatos das nuvens
e desenha-los. Ao refletir sobre os acontecimentos sociais vivenciados individualmente
dialogando com os pares. Ouvir uma histdria, criar um fantoche e um reconto. Folear um livro
e sem ler as palavras contar as historias. Realizar as tarefas com titulos de “tarefinhas felizes”,
conhecer as aventuras do mundo escrito em casa. Escrever do meu jeito, como penso que se
escreve as palavras pronunciadas pelas professoras. Visitar o corrego na rua da escola e refletir
sobre aguas poluidas. Construir uma peteca de palha e brincar de peteca e se esta cair no chdo
todos os colegas fazerem cdcegas. Escorregar no parquinho da escola. Questionar o significado
de palavras desconhecidas. Copiar uma lista de palavras do livro didatico. Situacdes
pedagogicas intencionais realizadas em uma sala de alfabetizacdo buscando ressignificar as
praticas para uma aprendizagem ludica.

O objetivo do mestrado profissional realizado num periodo de dois anos é permitir que
o professor estude e pesquise sobre assuntos do seu interesse e que saia da sua zona de conforto
repensando suas praticas e as realizando de forma reflexiva ressignificando seu cotidiano em
sala de aula para que os saberes sejam compartilhados com os estudantes.

Um dos componentes do mestrado profissional é o produto educacional que é uma
atividade pedagogica intencional de acordo com os objetivos da dissertacdo a ser realizado
como devolutiva e contrapartida para contribuir com uma pratica pedagégica passivel de ser
realizada na escola com os estudantes. No caso da minha dissertacdo optei pela realizacdo de
uma oficina pedagogica que apresentou uma pratica pedagogica realizada em sala de aula com
0s estudantes do primeiro ano para as professoras alfabetizadoras participantes desta pesquisa
e para as professoras em formacao inicial do curso de pedagogia participantes do programa
residéncia pedagogica que trouxe a contacdo de historias como propulsora da criacdo de um
reconto dramatizado por fantoches autorais. O compartilhamento da oficina pedagdgica
possibilita as professoras se apropriarem da pratica do reconto como aliado no processo de

leitura e escrita.
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A reflexdo e problematizacdo das minhas a¢des pedagdgicas e os estudos tedricos sobre
alfabetizacdo e letramento confrontado com as agbes pedagégicas das professoras
alfabetizadoras participantes desta pesquisa contribuiram para ampliar minha visdo como
educadora que busca colocar as criangas como protagonistas do conhecimento mediando as

vivencias e saberes sociais com os escolares.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

Roteiro oficina pedagdgica
Nome da oficina: Eu conto, vocé reconta, nés compartilhamos

Oficineira: Leandra Aparecida de Sousa Souza
Carga Horaria: 4h

Publico-alvo: graduandos do curso de Pedagogia, bolsistas do Programa de Residéncia

Pedagogica e professores alfabetizadores.
Forma de realizacdo: Presencial

Objetivo da oficina: Incentivar professores no curso de formacdo inicial e professoras em busca
de formac&o continuada a utilizar o recurso de contar histérias para as criangas e incentivar 0s
estudantes que se apropriam da historia ouvida e produzem o reconto com fantoches
confeccionados por eles, ou seja, a crianca como protagonista do aprendizado. E 0

compartilhamento desta préatica dentro das escolas que atuam.

Desenvolvimento: A oficina surgiu a partir da reflexdo sobre os objetivos desta pesquisa de
refletir sobre atividades pedagdgicas de leitura e escrita durante o ensino remoto no primeiro
semestre de 2021. As professoras alfabetizadoras mencionaram sobre a leitura literaria como
aporte a alfabetizacdo e letramento das criancas do 1° e 2° ano do ensino fundamental. E
compartilhar uma experiéncia de conto e reconto ocorrida em uma sala do 1° ano do ensino

fundamental vivenciada pela mestranda Leandra.

Produto Educacional — oficina pedagogica
A oficina iniciou-se apresentando o aporte teérico fundamentado nos estudos de Soares

(2002), Souza e Cosson (2011), Cosson (2018) e Abramovick (2006) que estudam a
alfabetizacdo, a leitura literaria e a contagdo de historias que sdo a centralidade da oficina.

Na alfabetizagdo as atividades pedagdgicas sdo aliadas do processo de leitura e escrita,
0 ouvir historias, contar histérias imaginadas, criadas, sentidas e expressas, coloca o estudante
como protagonista da aprendizagem.

A oficineira narrou a histdria Barco a Vela de Milton Célio de Oliveira Filho aos

participantes que em seguida foram separados em pequenos grupos e receberam matérias como
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meias, colas coloridas, papeis e canetinhas para confeccionarem um fantoche utilizado para o
reconto pensado e idealizado pelos participantes.

A intencdo € que esta pratica seja compartilhada entre estudantes e professores nas
escolas em que atuam como um recurso pedagadgico durante a alfabetizacao.

Oficina pedagdgica como produto educacional
Os produtos educacionais realizados pelos mestrandos em seu programa de pés

graduacdo profissional de cunho formativo para os professores, busca a aproximagao entre a
pesquisa enquanto teoria e a pratica entendida como o local de mergulho para se alcancar a
problemética da pesquisa, ou seja, é um produto com o olhar fixo na formacao do professor
enquanto sujeito atuante dentro de uma pratica reflexiva embasada pela teoria e vivenciada nas
salas de aulas através da aprendizagem em diferentes formas pedagdgicas. Sendo este produto
uma sugestdo da Capes como forma de alinhamento da formacéo continuada e a divulgacdo das
pesquisas no sentido de contribuir para a formacao de professores que se dedicam ao espacgo
académico e os professores que se dedicam as institui¢des escolares.

Essa articulacdo da pesquisa com produto se desenha desde os primordios da pesquisa
onde os orientados tracam seus objetivos visando divulgar e colaborar com a formacéo de
professores, seus colegas. Uma contribuicdo da ciéncia no sentido de aprimorar oS
conhecimentos e aliar os saberes a pratica docente que € inerente a educacao gque se desenha
como um processo continuo de formacdo para adquirir novos conhecimentos e o0
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas auxiliares no constante processo de mediacao do
conhecimento, do compartilhamento dos saberes e da troca de experiéncias, as quais nos
constituem como professores, profissionais e seres humanos numa busca por uma educacao
social, critica e reflexiva que nos professores almejamos engquanto mediadores entre 0s

aprendizes e 0s saberes escolares e sociais.

Os professores buscam caminhos de interacdo social e seu objeto de pesquisa e propde
propostas que articula teoria e préatica contribuindo para a formacdo continuada que amplia o

repertdrio de saberes.

O produto educacional acordado entre minha orientadora a Dra. llsa do Carmo Vieira
Goulart e eu que se enquadra dentro de nossa pesquisa e possibilitard dividir um pouco das
nossas reflexdes com as professoras alfabetizadoras no intuito de propor uma reflexdo acerca
das acOes pedagdgicas de alfabetizacdo e letramento durante a pandemia e para apds a pandemia
foi uma oficina pedagogica. A oficina em si sera construida apds a analise dos dados desta
pesquisa com intuito de que abarque agdes pedagogicas que faca sentido no cotidiano das

professoras.
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Caminhos da oficina: O ensino da escrita e da leitura
A realizacdo de uma oficina pedagogica advém a partir de uma demanda do cotidiano

dos professores se constituindo como uma atividade provocativa de reflexdes perante as acoes
pedagdgicas nos provocando a fazer, pensar e sentir. Um momento que permite ressignificar a

pratica educativa como sugere Silva (2019).

Ao pensar e elaborar uma oficina pedagdgica precisamos nos ater a alguns pontos para
que a oficina se desenhe satisfatoriamente para os envolvidos, conhecer os participantes e quais
seus anseios e necessidades delineadas ao analisar os dados da pesquisa. Conhecer os passos da
pesquisa, onde, como e por que da sua realizacdo. Esses passos foram delineados por Silva
(2019):

12 Etapa - Organizagéo das ideias - Defini¢do da questdo foco, tema, objetivos,
publico-alvo, tempo, local, materiais, recursos tedricos, recursos tecnoldgicos,
possibilidades de oferta, metodologia, e estudos sobre a temética.

2% Etapa - Realizagdo da oficina - Organizacdo do ambiente (limpeza,
decoragdo, som, iluminacdo, climatizagdo), testagem dos equipamentos,
dindmica de boas-vindas, apresentacdo do tema e objetivos, socializacdo de
experiéncias (conhecimento prévio), estudos sobre o tema, debates, producao
— estimulo para o desenvolvimento da criatividade, socializacdo das
producdes e feedback.

3% Etapa de Avaliagdo - Conhecer o que os participantes acharam da oficina
referente aos aspectos: metodologia, tempo, recursos, conteddo e
aprendizagens (SILVA, 2019, p. 7).

Uma oficina pedagdgica nasce de uma intencionalidade educacional levando em
consideracdo a relevancia do tema da oficina a partir do conhecimento prévio dos participantes
e a avalicdo apds a execucdo da mesma. Enxergo como uma reflexdo sobre a pratica e a
problematica surgida apds sobre o processo de ensino aprendizagem. Os produtos educacionais
sdo instrumentos de aprendizagem, se constituindo a partir da pesquisa exploratéria e nédo
intenciona resolver situacdes pedagdgicas, mas se constitui como parte que nos leva a pensar e
a refletir sobre as préticas. A oficina pedagdgica € um meio e ndo um fim que instiga 0s
participantes a refletirem sobre os saberes e ressiginifica-los, atribuindo sentido para os

participantes, como compreendi lendo Rocha e Scalabrin (2019).

O produto educacional como “Oficina Pedagogica” surge na academia e se realiza na
comunidade, aproximando a teoria da pratica de acordo com demandas escolares, como
explicita (COUTO; RODRIGUES, 2017, p. 05):

Numa visdo esquematica, as oficinas pedagdgicas partem das producoes
académicas, mas para um contexto colaborativo. Elas podem constituir-se nos
termos de contetdos de aprendizagem e da metodologia descritos, porém
devem ser sedimentadas de acordo com as caracteristicas proprias de cada
ambiente escolar e seus membros. A relevancia se apresenta na medida em
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gue se propde uma metodologia desenvolvida pelo trabalho de extenséo,
buscando contribuir para o desenvolvimento de uma pratica educativa,
participativa e dialogica, da articulagéo teoria-pratica.

Em seu texto sobre oficinas pedagogicas Feitosa e Stefanuto (2010, p. 07) escreve sobre

a oficina “porque acredito que o processo de ensinar e aprender pode ser muito mais
transformador quando envolve professores e alunos em uma prética educativa baseada no
didlogo™, essa frase resume o motivo da realizacao de uma oficina como um didlogo mediado
entre 0 ensinar e o aprender, entre pesquisadores e sujeitos da pesquisa, compartilhando os

saberes académicos e escolares em busca de fomentar as praticas educativas.

A oficina se constitui a partir de um tema gerador, o qual se refere a alfabetizacéo e
letramento, evidenciado nesta pesquisa. O objetivo dela é aproximar a teoria e as praticas sobre
alfabetizagéo e letramento levantadas durante a entrevista coletiva realizada com as professoras
alfabetizadoras com intuito de ressignificar as praticas enquanto professoras mediadoras do
saber para alcancar o objetivo do ensino da escrita e da leitura. Os autores Rocha e Scalabrin
(2019) desenvolvem sua escrita em que o tema gerador da oficina devera se estruturar a partir

do estudo da realidade, da organizacéo do conhecimento e a aplicacdo do conhecimento.

O publico da oficina foram as professoras da escola onde foram realizadas as coletas de
dados, porque inferimos que conhecer 0s processos de escrita e leitura alcanca as criancgas do
ensino fundamental para além da alfabetizac&o, e o letramento entendido como o uso social da
escrita e leitura rompe para além do primeiro e segundo ano do ensino fundamental. E para as
estudantes de pedagogia participantes da residéncia pedagogica e as professoras das escolas

onde realizam a residéncia.

A oficina se intitula “Eu conto, vocé reconta, n0s recontamos” foi realizada na escola
municipal onde se desenrolou esta pesquisa no dia 03 de fevereiro de 2023 para as professoras
e gestoras atuantes na escola e na Universidade Federal de Lavras para as estudantes do curso
de pedagogia que fazem parte da residéncia pedagogica da docente orientadora Dra. llsa do
Carmo Vieira Goulart e as preceptoras no dia 15 de mar¢o de 2023. Ambas oficinas iniciaram
com a apresentacao do aporte tedrico seguida da contacdo de historia, confeccdo de fantoches

e reconto pelos grupos de participantes.

A estruturagdo da oficina pedagogica visa alcangar os objetivos da mesma enquanto
produto educacional que divulga os conhecimentos académicos de forma a socializa-los
colaborando com a formacédo de professores mediadores de conhecimento e formadores de

opinides a partir de uma reflex&o critica da sociedade democrética.
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Alfabetizagéo: historias e recontos

Letramento literario é o processo de apropriacao da literatura enquanto linguagem. Para
entendermos melhor essa definigdo sintética, € preciso que tenhamos bem claros 0s seus termos.
Primeiro, a palavra processo traz a ideia de ato continuo, de algo que estd em movimento, que
ndo se fecha. Com isso, precisamos entender que as acdes que envolvem o letramento literario
comecam muito antes da crianga ingressar na escola, iniciam com agdes sociais, como as
cantigas de ninar, como as rodas de contac¢ao de causos, como as leituras feitas antes de dormir,
entre outras, e continuam por toda nossa vida a cada romance lido, a cada novela ou filme
assistido. Depois, que € um processo de apropriacdo, ou seja, refere-se ao ato de tomar algo
para si, de fazer alguma coisa se tornar propria, de fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao
ponto daquela coisa ser sua. E isso que sentimos quando lemos um poema e nos dé palavras
para dizer 0 que nao conseguiamos expressar antes.

A escrita e a leitura nos rodeiam cotidianamente, o uso social que delas fazemos
determinam o relacionamento com o letramento, como reflete Souza e Cosson (2011, p. 102),
visto que se trata de “conhecimentos que veiculamos pela escrita, pelos modos como usamos a
escrita para nos comunicar e nos relacionar com as outras pessoas, pela maneira como a escrita

¢ usada para dizer e dar forma ao mundo, tudo isso de maneira bem especifica”.

Os diferentes tipos de textos interagem com o leitor de formas proprias e contribui para
de que forma ocorre a interacdo do leitor/escritos/autor e contribui para os saberes escolares,
sendo aqui considerados os textos para alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Apontando uma dimensdo mais ampliada e aprofundada da aprendizagem da leitura e
escrita quando associada a um processo de interdiscursividade. Isso porque, ao ouvir “[...]
historias que se pode sentir (também) emocdes importantes [...] e viver profundamente tudo o
que as narrativas provocam em quem as ouve — com toda amplitude, significados e verdade que

',’

cada uma delas fez (ou ndo) brotar... Pois € ouvir, senti e enxergar com os olhos do imaginario
(ABRAMOVICH, 20086, p. 27).

A crianga ao ver ou ouvir um livro de histéria imagina aquela cena e fica avida pela
proxima historia e passa, através de sua imaginacdo, a ressignificar apropriando-se daquela
narrativa, num processo estético e simbdlico. As criangcas que ouvem historias além de
“enriquecerem a linguagem e a imaginacdo - acabam também favorecendo o amor aos livros”,

segundo descreve Girardello (2004, p.8). E outra culminancia desse ato ouvir ou ler das
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narrativas € que a crianga passa a ser produtora de suas proprias histdrias, desenvolvendo a

narrativa desde muito pequenas, sendo muito importantes na construgéo do eu.

A leitura literaria nos permite interagir 0s nossos sentimentos e a expressa-lo através da
“literatura que € uma experiéncia a ser realizada” (COSSON, 2018, p.17) sendo um
conhecimento do outro incorporado em nds mesmos, sem desfazer nossa identidade como
expressa Cosson (2018):

A literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a
ser reelaborado, ela é a incorporacdo do outro em mim sem rendncia da minha
prépria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos
viver como os outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de
nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos. E por isso que
interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela poesia e pela
ficcdo (COSSON, 2018, p. 17).

O leitor se legitima como descreve Colomer (2003) que por meio do seu envolvimento
com o texto e com a expressividade da linguagem € que apreende elementos construidos
culturalmente e que os leva a ser pertencentes dessa cultura. Porém ler somente ndo caracteriza
um leitor literario, pois, “a teoria da recepg¢ao insistiu em que o texto ndo € o unico elemento do
fendmeno literario, mas é também a reacdo do leitor e que, por conseguinte, é preciso explicar

o texto a partir desta reacdo” (COLOMER, 2003, p. 95), sendo, portanto, que o leitor assimila

parte do texto para si mesmo, interagindo com 0 mesmo, com 0 mundo e com a sociedade.

A leitura literaria esté ligada a interacéo do leitor com as narrativas, na qual, ele atribui
sentidos ao texto que possibilita interagir com o outro sem perder sua identidade, as criancas e
adolescentes consumidores da literatura infanto-juvenil assimilam cultura compreendendo o
mundo de valores e linguagem, como sugere Colomer (2003):

O destinatario da literatura infantil e juvenil de qualidade pode definir-se, em
primeiro lugar, como um leitor crianca ou adolescente, que aprende
socialmente e a quem se dirigem textos, que pretendem favorecer sua
educacéo social através de uma proposta de valores, de modelos de relagdo
social e de interpretacdo ordenada do mundo. E, em segundo lugar, como um
leitor infantil ou adolescente que aprende uma forma cultural codificada — a
literatura -, e a quem se dirigem alguns textos, que ultrapassam algumas
formas fixadas do imaginario, algumas formas narrativas com tradi¢éo de uso
literario, uma avaliacdo estética do mundo em um uso especial da linguagem
(COLOMER, 2003, p. 173).

A leitura literaria se define como a forma de compreender 0s textos numa perspectiva
social que leva o leitor a assimilar a linguagem cultural na qual esta inserido.
Uma forma que pode despertar o desejo das criancas pelo escrever pode ser a producéo

de literatura infantil, que se desperta nas criancas pequenas atraves da contagdo de historias
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despertando o imagindrio delas, conforme descreve Girardello (2004), a “atividade de contar
historias é presenca cotidiana nas creches e pré-escolas, sendo a ela corretamente atribuido o
incentivo a imaginacgdo e a leitura, a ampliacdo do repertorio cultural das criancas e a criagdo

de referenciais importantes ao desenvolvimento subjetivo” (GIRARDELLO, 2004, p.1).

A importéncia das narrativas na vida da crianca se da no seu cotidiano, com as
representacdes que elas fazem com a realidade e o faz de conta experimentada ao longo das
suas experiéncias e as vivencias socio culturais, como discorre Girardello (2004):

O contato com as histérias na cultura significa para as criangas o reencontro
simbolico com um padrdo organizativo - temporal e mesmo ritmico - que elas
ja vivem em sua experiéncia com a sucessdo dos eventos no tempo: a rotina
doméstica, a expectativa pelo aniversario, o ziguezague entre lembranca e
imaginag&o prospectiva que marcam a agdo do faz-de-conta (GIRARDELLO,
2004, p. 2).

As historias narradas/contadas oralmente, feitas por meio da atividade de contagdo de
histérias complementa o potencial criativo da crianca e da formacéo do leitor mirim. Ao ouvir
uma historia a crianca se torna leitor ouvinte, segundo Goulart (2018), colocando a crianga em
contato com a realidade cotidiana para que possa aprender a explorar 0 mundo de maneira
ludica, fortalecendo as interagdes sociais.

As historias ouvidas, experimentadas, contadas carregam um pouco de nos, pois estdo
entrelacadas com nossas vivéncias e nosso imaginario e representam algo vivido num
determinado tempo e espago. Essa historia pode se constituir a partir de livros, vivéncias,
acontecimentos, “pode ser a voz da mae durante uma cantiga de ninar a voz rouca e cansada
daqueles cabelos brancos, que com suavidade contavam curiosas, fantasticas e inesqueciveis
historias. Pode ser o filme que assistimos na televisdo, ou algo que nos contaram e simplesmente
gostamos” (COZER, 2009, p.2). Faz parte do que ouvimos em diversas etapas da nossa vida,
séo narrativas contadas e recontadas em diversas ocasides da nossa vida que nos representam.
Esse ato para a crianca significa que, segundo Cozer (2009):

A partir disso, a narracdo de historias permite a crianga desenvolver sua
imaginacdo, suas capacidades orais, ampliar sua sensibilidade, sua memoria.
Sobretudo, permite a crianca sentir-se livre para expor suas diferentes
sensacdes, emocOes, sentimentos, vivéncias e experiéncias, que podem ser
manifestadas pela arte de contar histdrias que também comp6e o mundo da
linguagem (COZER, 2009, p.2).

A crianga que conta histdrias orais envolve suas experiéncias artisticas e estéticas,
interagindo entre os sujeitos pela linguagem oral possibilitando uma producdo compartilhada
pela linguagem oral como o ato de exprimir e transmitir seus pensamentos atraves do dialogo

entre os sujeitos, uma dialética entre a escrita e a oralidade entre as relagdes humanas sociais,
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dois sujeitos que interagem entre si, um didlogo destinado ao outro com uma finalidade de
interacdo entre o locutor e o ouvinte, a palavra que os liga. Portanto a crianga narradora de
historias a faz com uma intencdo de alcancar o outro, de dividir suas palavras com o outro.

Nos escritos de Goulart (2012), a autora descreve que o livro de literatura infantil
assume um papel de destaque para o reconto das historias, pois o livro de literatura infantil faz
com que a crianca se apropria do seu contetido e desenvolva uma relagéo interativa com o livro,
pois se assume que na escola, a crianca desenvolve atividades com a leitura e a producao textual
a partir do contato com as historias ouvidas e lidas, ou seja, a crianga interage com a historia na
medida em que imagina sobre o que ouve, |é e escreve.

Realizagéo da oficina
Uma das propostas do mestrado profissional € compartilhar com a escola concedente a

devolutiva através do compartilhar os resultados da pesquisa. A partir desta premissa optamos
pela realizagdo da oficina “Eu conto, vocé reconta, n6s compartilhamos”, para as professoras
da escola municipal participante desta e para as estudantes do curso de pedagogia de uma
universidade do sul de Minas Gerais participantes da residéncia pedagogica sobre a orientacao

docente da dra. llsa do Carmo Vieira Goulart.

As oficinas se constituiram na construcdo coletiva de conhecimento onde o reconto e a
construcdo do fantoche realizado em pequenos grupos permitiram uma interacdo entre as
participantes que mobilizaram seus saberes e experiéncias para cumprir a proposta. A intencao
desta oficina é que a experiencia vivenciada pelas professoras em formacédo continuada e inicial

a reproduzisse nas salas de aula com os estudantes e com as colegas de profissao.

O titulo da oficina pensado da seguinte forma: “eu conto” a oficineira contava uma
historia; “vocé reconta” as participantes recontavam a histéria e “ndés compartilhamos”
objetivando que as vivéncias fossem reproduzidas nas salas de aulas e compartilhadas com

outros professores das escolas.

As participantes experimentaram construir conhecimento coletivo ao vivenciar uma
pratica pedagogica diferenciada possivel de ser reproduzida nas salas de aulas e através de
reflexdo ressignificar a oficina atribuindo-lhe novos elementos pedagdgicos. Revelou-se um
espaco de formacéo através de troca de saberes e problematizacao das préaticas pedagdgicas do
ensino da leitura e escrita, onde de forma interativa e criativa as agdes pedagadgicas intencionais
proporcionam diferentes formas de assimilagdo do conhecimento através das vivéncias durante
a oficina como o processo de construcdo coletiva de um aporte para a criagdo de um fantoche

como elemento lddico para o reconto da leitura literéria.
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A primeira oficina aconteceu no recinto da escola municipal onde ocorreu a coleta de
dados desta pesquisa para as professoras do 1° e 2° ano do ensino fundamental no dia 03 de

fevereiro de 2.023 no periodo vespertino.

Figura 4- Imagem da apresentagdo da parte tedrica da oficina na escola municipal.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Apds a professora Leandra apresentar o referencial tedrico que embasa a oficina,
orientou as professoras quanto os passos da oficina como se agruparem, criarem um reconto e

um fantoche para ser o elemento disparador do reconto criado coletivamente.
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Figura 5 - Imagem do reconto realizado pelas professoras alfabetizadoras.
G | e L
1 o 4
.

Legenda: Os grupos formados pelas professoras alfabetizadoras realizando o reconto com o fantoche
confeccionado e outros elementos para compor a cena das historias contadas.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

O produto educacional do mestrado em educacgéo apresenta essa proposta de levar , no
caso especifico desta pesquisa, uma oficina em contrapartida com a escola e professoras
participantes da pesquisa, aproximando as pesquisas académicas com a préatica nas instituicbes
escolares ofertando uma oficina de formacao pedagdgica sobre o conto e o reconto de literatura
infantil, possibilitando enriquecer o cotidiano dos professores com uma pratica pedagogica que
coloca o estudante como protagonista do conhecimento.

A segunda oficina aconteceu no dia 08 de marc¢o de 2.023 no departamento de educagéo
no periodo noturno para as bolsistas e preceptoras do programa residéncia pedagdgica sobre a

orientacdo da professora llsa.
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Figura 6 — Imagem da professora Leandra contando a histéria do livro Barco a Vela
(Milton Célio de Oliveira Filho) na UFLA.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
Apds ouvir a historia as participantes da oficina confeccionaram fantoches e
recontaram a historia. Cada grupo recontou de forma autoral as histérias embasadas no livro

barco a vela.

Figuras 7 — Imagens do reconto realizado pelas residentes pedagogicas e preceptoras.
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Legenda: As participantes da oficina realizada na UFLA formaram 4 grupos e realizaram o reconto do

livro Barco a Vela utilizando o fantoche confeccionado por elas.
Fonte: Dados da pesquisa (2023).

o)
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Para que o0s objetivos da oficina de compartilhar o aprendizado nas escolas para que as
professoras reproduzissem a pratica do reconto nas escolas, os materias utilizados foram
pensados para serem acessiveis. Foram utilizados meias, papel, canetinha, cola, 18 ou
barbante. Materias que as professoras encontram nas escolas e que os estudantes utilizam no
cotidiano.

Figura 8 — Imagem dos materias disponibilizados para a construcdo dos fantoches.

Legenda: Materiais disponibilizados pela autora da oficina na escola municipal e na UFLA. Os
materiais foram os mesmos em ambas oficinas.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Estando atuando em sala de aula, eu reproduzir a oficina com as criancas do 1° ano do
ensino fundamental, cada crianca trouxe uma meia de casa e confeccionaram fantoches
individuais com os materiais que disponibilizei nas oficinas. Na hora do reconto formamos
pequenos grupos assim como nas oficinas e recriaram histdrias de acordo com o combinado
nos grupos.

Podemos concluir que a oficina ministradas para as professoras alfabetizadoras e para
as residentes pedagogicas e preceptoras € passivel de ser reproduzida em sala de aula e que o
objetivo da oficina que é compartilhar a pratica de leitura e reconto utilizando a oficina pode

ser reproduzida nas salas de aulas como uma pratica de alfabetizacdo e letramento.
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Figura 9 - Imagem dos fantoches confeccionados pelas criangas e pelas participantes das oficinas.

Legenda: Na sequéncia as fotos sdo de fantoches criados pelas criangas em sala de aula, fantoches
elaborados pelas professoras alfabetizadoras segurados por minhas filhas Isabelle e Beatrice e um

fantoche confeccionado pela residente pedagédgica.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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APENDICE B - ENTREVISTA COLETIVA

PAL: primeiro considero que é um desafio, acho que um ano ap6s ainda continua sendo um
desafio porque nunca houve na educacao algo nesse sentido, embora a tecnologia ja estivesse
ai, né... batendo na porta, eu acho que a educacdo, como que eu posso dizer, ela precisou sim
de um empurrdo, poderia ter sido um empurrdo com mais preparo, né? Porque foi assim muito
no susto, e todo mundo aprendeu um auxiliando o outro, meio que batendo a cabeca, mas acho
que pra educacdo de modo geral, foi uma oportunidade muito boa. Hoje, porque hoje a gente
trabalha, a gente conta com ferramentas que ja existiam e que na pandemia, naquela demanda
que a gente tinha acabava que a gente ficava muito ali ligado no tradicional, o livro, o quadro,
0 giz, uma vez ou outra o data show. Entdo a gente t& vendo que a possibilidade é muito maior,
e essa geracao, entdo, estas criancas estdo muito ligadas em tecnologia, entdo hoje nas aulas eu
vejo que tudo aquilo que antes era muito tradicional a gente apresenta no jogo e eles interagem
muito mais. Se t& consolidado eu ndo sei porque o distanciamento ndo permite a gente fazer
essa verificacdo, mas que é representativo para eles € através dos jogos de todos aqueles sites

gue a gente passou a conhecer e fazer o uso diario.
Pesquisadora: Quais as plataformas vocés utilizaram para ministrarem as aulas?

SPA: Meet, o Google Meet. No primeiro semestre do ano passado a gente tinha o Google

Classroom também, ai esse semestre ndo.

Pesquisadora: Na rede estadual nds professoras utilizamos o Google Classroom. Vocés

querem responder professoras?
PA2: Nao. Ela respondeu bem. Esse mesmo.

PAS3: Inclusive dar aula que a gente teve que aprender fazendo. Tirou o professor da zona de
conforto de alguma forma, inclusive correr atras daquilo que a gente ndo sabia e diante disso a
gente pode verificar que os alunos, eles tiveram uma receptividade muito grande, gostaram
desse novo formato, porém as consequéncias ndo foram aquelas que a gente esperava, mas

vamos falar isso mais para a frente.

Pesquisadora: E. Como que vocés desenvolveram as atividades pedagdgicas de escrita e
leitura, n6s que estamos professoras alfabetizadoras, apesar de eu ainda ndo atuar eu me

considero professora alfabetizadora pela minha formagdo e pesquisa, como é que 0
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planejamento das aulas online? Como vocés planejam e desenvolvem as aulas através do

Google Meet ou do Classroom?

PA3: Entdo, primeiro a gente fez uma avaliacdo diagnostica. No primeiro momento foi a
distancia, depois a gente fez na escola para poder avaliar mais ou menos a situacao. A partir dai
comecamos a elaborar o planejamento em conjunto com a supervisora de acordo com 0
desenvolvimento dos nossos alunos, né? Entdo a gente trabalha com o signo, o som das... das
letras, 0 som das palavras e até frases, a gente ja t& nessa, nesse nivel de ainda, de ensino. Entdo
nds ndo tivemos ainda esse retorno proficiente, certo, né? Entéo a gente vai e volta... vai e volta.
E um trabalho assim, de formiguinha, porém um trabalho que tem sido analisado diariamente
eu digo, né? Porque a gente tem alguns alunos que tiveram super bem com essas novas
plataformas e tivermos alunos que, por conta financeira, social, eles ndo tiveram acesso e eles
estdo retornando agora pro presencial e a gente percebe a distancia desses meninos pros

meninos que participavam.

PA4: Nas minhas aulas a gente utiliza muito jogos de completar, jogos de troca letra, jogo de

misturar letras, sempre direcionados dentro de uma historia, de um contexto.
Pesquisadora: Vocés utilizaram apostilas ou livros didaticos nesse periodo de aulas online?

PA3: E no papel eles tem uma sequéncia didatica. Agora no trabalho online a gente usa o Jamb,

a gente utiliza aquele... aquele que a gente faz os bilhetes, como € que chama?
SPA: O Power Point.
PA3: Power Point. A gente utiliza outras ferramentas.

SPA: A gente seguia 0 PAC e segue a apostilha. A gente também tem um olhar para aquilo que
é a necessidade entdo, por exemplo, se a gente percebe que eles, que eles ndo envolveram, que
ndo foi trabalhado, a gente néo fica ali s6 na apostila, a gente tem essa abertura de retomar o
que for necessario para eles, entdo a gente faz isso o tempo todo conforme a necessidade que

vai surgindo.

Pesquisadora: De que modo vocés perceberam a interacdo das criangas com o0 Google Meet
ou Google Classroom, a plataforma que vocés utilizaram durante o ensino remoto. A PA1 ja

falou um pouquinho, né? Mas vocés perceberam que as criangas apresentaram muitas
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dificuldades ou facilidades para o acesso. E como vocés veem a participagdo delas? Elas

acessam e assistem as aulas?

PA5: A minha turminha tem um grupo muito assiduo, eles participam sim, eles gostam e assim
que abro o Google Meet para falar, percebo que acompanham direitinho, mas ndo é 100% da

turma, ndo. Aquele grupo que pegou ja o retorno ele ndo tem, dificilmente perdem aula.

PAL: O meu, 0 meu € muito assiduo, agora que voltou as aulas presenciais, caiu drasticamente.

Agora séo uns 3 a 4 alunos sé que participam.

SPA: Sim. No comeco era uma boa parte, uns 70% por ai. Ai esses mesmos sdo 0s que vieram

para a escola, entdo no primeiro ano, esta sendo, dando aulas para 2, 3 criangas.

PAL: E mesmo tendo revezamento, a gente acordou o seguinte: quem estaria na escola ndo
precisaria participar, mas a semana que eles estivessem em cada ele participaria, mas eles ndo

estdo participando.
PA2: Nao estdo participando.
PAG6: Nao estdo participando.

SPA: Mensalmente quando estava sé no online, mensalmente a gente fazia um levantamento
de quem estava participando s6 no online, que estavam buscando o PAC. Quem participava do
Google Meet, entdo assim, estava uma frequéncia boa de 70 a 80%. A turminha da PA5 estava
com 90% das criancas participando, mas como agora comecou a aula, de agosto para ca caiu,

por conta desse hibrido.

PA5: Do retorno.

PAL: Sim. Porque a aula presencial comegou em agosto desse ano.
SPA: Ai ja ndo entra na sua pesquisa.

PAS5: E.

SPA: Agui na escola a nossa frequéncia foi muito boa, assim, tanto é que em 2020 o Classroom
a participacéo foi menor, entdo, por isso, a prefeitura deixou de atender o Classroom e ficou s6

com o WhatsApp e 0 Google Meet.
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PALl: Sim.

PA3: Sim, porque eu acho que pra... pra eles entenderem, né? Pra nés ja foi dificil, imagina
pros pais, entdo o WhatsApp com o link e relagdo com o Meet pra eles foi muito mais préatico

de ser utilizado, por isso teve uma melhora esse ano.

PAL: O Classroom também é mais. Vocé tem que subir o video e vocé tem aquela aba para
postar. Tem todo um processo para postar e no Google Meet é mais uma conversa ali, mais

online, naquela hora. Mais ao vivo, mais interessante.

Pesquisadora: Quais séo as maiores dificuldades que vocés encontraram para planejar as
atividades pedagogicas de vocés no contexto digital para realizar as aulas tanto no Classroom

guanto no Google Meet de alfabetizacdo?
PAL: Para mim foi o0 uso das tecnologias.
PA2: Para mim também.

PA1: Os aplicativos, eu tive que aprender a mexer, 0 acesso ao Classroom pra mim foi dificil.
Ai, depois, passou pra o outro que foi 0 Google Meet. A gente tinha mais familiaridade com
ele, né? Mais os aplicativos do Google em geral, né? Eu ainda tenho dificuldades até hoje. A

gente ndo teve formacao da prefeitura, né?

Pesquisadora: Seria minha préxima pergunta. A prefeitura ofereceu formagdo para vocés

utilizarem as plataformas para o ensino remoto?
PA3: Sim, teve.
PAL: Ofereceu e ainda oferece.

PA2: Sim, Sé que assim, eu tenho muitas dificuldades é por compreensdo, se nao for aqui é
aqui. Essa questao de que faz assim, faz assado, aquela tal de online. Eu me coloco no lugar do
aluno. Se eu tento ser o mais simples possivel com eles, porque falar ali e mostrar as vezes, eu
t6 ali e ndo td nem enxergando o que esta escrito, entdo assim, esses cursos online de ensino

pra plataformas, que eu participei eu ndo compreendi totalmente no.

Pesquisadora: E que estudo muito a teoria?
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PA3: Tem que ser na prética, eu so aprendi a hora que eu peguei fui e fiz e perguntei pra um,
perguntei pra outro, ai ali o pessoal, ai eu consegui aprender.

PAS5: Eu ndo tenho dificuldade ndo. Alguns desafios, sim. Entdo assim, as vezes mais é... é
entre a gente e a crianca que ta em casa ali. E na compreensdo da crianca, mas na nossa aula

nao.

PA1: Até porque nos como professores, fizemos o curso mesmo sendo online, entdo, nos
tivemos uma pequena nocao, né? E a crianca ela teve algum curso? Alguma coisa, ou ela

aprendeu la na casa dela, no jeito que o pai dela.
PAG6: Nao.
PA2: Geralmente elas tém acesso ao celular.

PA5: E, a gente trabalha mais o oral, principalmente o primeiro ano, né? N&o dé pra ficar

pedindo pra realizar alguma atividade. A gente trabalha mais no real mesmo.

PAL: Eles falam pra t6 gente

- Professora eu ndo estou enxergando na tela do celular.
- E muito pequenininho.

- E muito pequenininho, professora.

Quando eles nao desligam as cameras, ai 0s pais fazem pra eles e ai estes respondem pra gente.
PA5: Sim. Tem alguns que sim.

Pesquisadora: Vocés tocaram na proxima pergunta. Qual é o papel da familia nesse processo
de ensino remoto, de mediacdo do processo de ensino aprendizagem. Durante o ensino remoto

os pais foram mediadores nesse processo?

SPA: Os pais querem que os filhos acertem as perguntas de todo jeito. Se as crian¢as nao
souberem, eles contam para as criangas, porque, eles acham... eles ficavam com vergonha do

filho errar a pergunta. Tem maes que xingam...
PAL1: O importante para eles é a nota, ta?

SPA: Tem que acertar, acham que vai tirar a nota 10.
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PAL: E ele ndo tem normal, muito menos a didatica para ajudar as criancas a desenvolverem

as atividades em casa.
PA2: E grita também e xinga.

PAL: A gente V& isso e percebe isso durante a hora que fica, né? E nem € uma aula de 50
minutos que a gente tem. A gente tem as vezes para tirar uma duvida da crianca, pra levar um
contetdo que ele precisa para desenvolver um trabalho que foi enviado, né? Impresso. Entéo
sdo situacdes que interferem diretamente no que a crianca aprende. Como que ela desenvolve

aquela atividade. E os pais ndo tem isso, né?
PA2: Ndo.
PAL: A gente Vvé isso, né? PA2.

PA2: E os trabalhos que veem escrito, vem muito com letra de mée., ou tudo correto: escrita
esponténea, diagnostica, diagndstica e escrita das maes. Eu olho e ponho assim no meu

relatorio: “Alfabético”? Como?
Pesquisadora: Como séo os pais que fazem, vocés ndo sabem.

PA2: E porque os pais querem que tira 10, entdo ou eles d&o a resposta ou até mesmo fazem

com a letra deles, entdo assim...

SPA: Eu acho assim muito bonitinho de vocés todas assim, eu acompanho todas as aulas, elas
tém muito carinho com isso, com os pais. As vezes 0s pais estavam xingando os meninos. Elas
falavam assim:

- Oh papai calma, espera ai, faz assim papai. Espera agora deixa a crianca fazer, sai um
pouquinho de perto, deixa a crianca fazer.

- Fulaninho olha aqui para a professora.

Entdo, assim, elas tentavam ajudar e orientar a familia, né? Papai espera, agora deixa a crianca,

porque eles faltavam responderem ali mesmo.

PAL: A gente vai aprender juntos, ndo tem problema a gente errar gente, ndo tem medo de

errar, se errar a gente vai consertar que a gente ta aquilo pra aprender. Eu falo muito isso.

PA4: Entdo...
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PA5: Até agora tem crianga que ta no presencial que as vezes na hora da atividade, ela fala
assim pra mim:

- Professora se errar tem problema?

PA2: E, tem essa pergunta.

PA1: Ai a gente d& risada!

PA5: E ndo podiam errar que os pais ficavam bravos, os pais estdo bravos...

PAL: As criancas que estavam online progrediram muito mais do que as que entraram agora e

ndo participaram, né?

PA2: Sim quem nunca participou de aulas online, o déficit é assim, até de conhecimento de

alfabeto, assim, so para da um exemplo concreto, ndo conhecem o alfabeto.
PAL: Nao pegam no lapis.
PAG: E!

PAL: N&o conseguem escrever da direita para a esquerda, né? Localizar direitinho o trabalho,

o cabecalho do caderninho, né?
PAG6: Sim.

Pesquisadora: Eles vieram de uma educacao infantil do ensino remoto, portanto, alguns nunca

estudaram presencialmente.

PA2: Os que sempre participaram da online ja estdo lendo, alguns ou outros bastantes ou
outros ja comecando. Os que nunca participaram da online tdo naquela fase ainda do alfabeto
até a gente tenta buscar. Vai e volta, né? Igual vocé falou, vai no alfabeto, vai pra frente, volta
um pouquinho no alfabeto, pra t& dando esse refor¢o, né? Esta como eu falei, intervencao nesses

alunos que falei.

PA1: S6 no impresso. E o que aconteceu também, que foi bem visivel na primeira avaliacio
que a gente fez nas criangas. Eu ndo coloquei A para nenhum aluno. Teve pai que achou ruim
e falou assim pra mim:

- Olha ele participou de tudo, ele mandou tudo pronto.
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Entdo ele sabia que as criangas ndo sabiam?
PA4: E isso mesmo.

PAL: Eu ainda tentei argumentar, né? Eu tentei falar que ele ta em desenvolvimento, porque é
um processo a alfabetizagéo e ele ndo consolidou ainda, mas eles ndo querem nem saber, eles

querem a nota A. Como se a crianga estivesse pronta.
SPA: Sim. Teve pais que vieram aqui reclamar porque foi B.
PA4: Complicado.

SPA: Se fizeram todas as folhas, né? Que antigamente tinha o material impresso, fizeram com

eles ou para eles? Para eles o importante é a nota.
PA3: A nota!

SPA: Teve mae que a professora esqueceu de por um certo numa questéo, pois ela me chamou
para saber. Eu falei que ndo precisa ta colocando certo em todas, avaliamos no geral.

- Ah, ndo, eu td preocupada sé se ndo foi a notinha dessa questéo.

Eu falei:

- N&o. Nao foi. A notinha dela sim, a notinha ta aqui.

Pesquisadora: Eu gostaria de saber como vocés corrigiam as atividades de leitura e escrita? E

como era a devolutiva para as criangas?

PAL: Os PAC voltavam, as atividades que eram impressas voltavam. As atividades que a gente
corrigia nas aulas sincronas a gente corrigia em tempo real com eles, né? Eles mostram, a gente
Vé se ta correta ou ndo, ai a gente emprega a forma correta ou no quadro ou no papel e mostra
pra eles.

- Olha presta atencdo aqui! Ta certinho, ta igual ao que vocé fez? O que ta faltando?

Fazia as intervencdes necessarias, mas o resultado do que vinha impresso.

PA3: Impresso nem sempre sabe se é real ou ndo.
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PAL: Eu tenho um aluno que acertava tudo na aula online, agora ele quase nao participa. Ele ta
comigo aqui. Ele ndo sabe nada, entendeu? Suspeitava que a mae fazia pra ele em casa, agora

eu tenho certeza.

Pesquisadora: Como vocés percebiam a participacdo dos estudantes nas aulas remotas? Eles

tinham interesse ou permaneciam nas aulas para cumprir a exigéncia escolar?

PA3: Os meus tinham interesse, 0s que estavam tinham interesse sim, mesmo porque eu
trabalhava com a fala de todos e todos participavam. Um de cada vez. Eu vou trabalhando com
um, perguntando pro outro. Entdo eu faco uma sequéncia. Faco chamada para que todos

participem. Eles ndo ficam calados, estéticos, ouvindo ndo, porque a questdo da interacao.
PAL: A gente ndo deixa ninguém de fora mesmo se eles ndo quiserem.

PA3: SO tem o combinado de so6 falar aquele que a gente convidou. Um de cada vez. Né? Deu

certinho, eles pegaram.

PAL: A camera fica ligada, eles ndo ligam o microfone na vez de falar. A gente faz a chamada

no inicio pra poder incluir todos e ndo deixar ninguém, ne?

SPA: E dé pra perceber que eles estdo olhando pra gente. E é bonitinho, eu acho uma gracinha.
Eles colocam o uniforme. Eles colocam uniforme em casa. Entdo é assim, eu percebo que tem
ali uma dedicacdo. E uma aulinha deles, é o0 momento deles. E pouquinho, mas eles contam

com isso, né?
PAL: Desde o inicio foi estipulado as regrinhas, né?

SPA: Ja era a regrinha do uniforme, a cdmera ligada e o microfone desligado. VVocé sé vai abrir

guando for chamado. Todas as regrinhas eles pegaram direitinho.
PAL: Eles s6 ndo aguentam muito tempo.

PA6: E!

PAL: Vé&o chegando 40 minutos...

SPA: No final dos 50 minutos.
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PAL:
- J& td acabando professora?

- Ja td na hora de acabar?

PAS5: E bom para verem os colegas, eles verem outras pessoas. Porque teve pais que se fechou

mesmo na bolha por conta da pandemia, entdo, € 0 momento de conviver pra muitos.

Pesquisadora: Gostaria que vocés me falassem especificamente sobre a escrita e a leitura. Se
vocés perceberam se eles assimilaram os contetdos de escrita e leitura que precisavam aprender
no primeiro e segundo ano. VVocés pensam que eles aprenderam o conteudo de alfabetizacdo

durante o ensino remoto?
PA5: Nem todos.

SPA: Nem todos.

PAG: Alguns.

PA4: Nao.

PA1: N3o. E, eu acho assim quem conseguiu ja estava pré alfabetizado. N6s ndo tivemos tempo
e nos ndo tivemos acesso, né? Ah, como eu vou falar, ndo, é ... N6s ndo tivemos... a gente nao

estava pronto para alfabetizar nesse formato, né? As técnicas...
PA3: A gente foi se adaptando aos poucos.

PALl: NoOs estamos aprendendo acertando e errando. E 0S meninos que a gente conseguiu
trazer para a aula sincrona, para fazer de acordo com o que precisava para, pro material
impresso. Eles também tiveram muitas dificuldades, por todas essas situacdes que nés falamos.
Ent&o, acredito. Eu analisando o meu trabalho, eu percebo que ndo. A resposta é ndo! A gente
conseguiu um pouco, né? A defasagem ainda ta ai. A gente precisa retornar esse trabalho o ano
gue vem. Vo para o segundo, terceiro ano. Entdo a professora que pegar essas turmas, elas vao
ter que voltar um pouquinho, né? Porque tem meninos ali em todos os niveis. NOs pegamos
meninos que chegaram na garatuja, na pré silabica, na silabica e na silabica concreta. Eu tive
dois alunos que ja chegaram alfabetizados, entdo, o olhar ainda é o olhar de cuidado de retomada

de conteudo, porque a gente ndo vai consolidar as habilidades dos primeiros anos, nao.
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PA3: E para os 22 eu tenho dois que conseguem ler assim j& sozinhos, sem pedir, sem indicar.
O que eles querem ler, eles d&o conta.
PA1: Sim.
PAG6: E.

PA3: Mas eu tenho criancas que no alfabeto para poder reconhecer as vogais, estdo

monossilabicos, no alfabeto e na sequencia também precisam de ajuda. Entéo, é...
PAL: Tem varios niveis, né? Mas assim consolidados, consolidados mesmo
SPA: S&o poucos.

PA3: Mas aquelas familias que seguiram tudo, que apoiaram, que abracaram...
PAG6: Sim.

PAS5: Estimula.

SPA: Que estimularam, que fizeram juntas com vocés conseguiram, mas assim... so aquelas

familias que tiveram sensibilidade do que é a educacao de verdade.

PAL: Mas 0 SPA, dai falar que conseguiram desenvolver o trabalho que eles precisavam.
PA2: N&o, néo é.

PA1L: E isso que eu quero colocar, entendeu?

SPA: E sim, ndo realmente néo.

PA5: Na verdade algumas mées contrataram professoras particulares...

PAG: Particulares.

PAS5: Para trabalhar com os filhos, alfabetizar, ajudar na alfabetizacdo, entdo, também tem

€SSes Casos.
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PA2: Tem. Mas igual, eu tenho um caso na minha sala em que a mée paga professora particular
e a pouco tempo, a mée ficou ansiosa, até conversou. A mée veio me falar que o filho dela ainda
ndo ler e ele t& com professora particular a um tempo, entdo, o que eu concluir que ndo adianta
porque ndo sei o trabalho que ela ta fazendo e eu néo sei se ela realmente sabe o que ela teria
que ta. Olha ele ainda n4o conhece, reconhece o som das palavrinhas, as silabas. E um processo
que ele t& indo. Mas eu senti que a mae ta assim, poxa a vida! Ela t& ansiosa. Ela achava assim:
agora, né? Em outubro ja era pra ele ta lendo tudo, mas néo é a realidade dele, entdo essa questédo

de contratar professora particular n~Jao acho que foi um bom caminho pra todos néo,
PA1: As vezes nio.

PAS5: As vezes ndo ta na vez...

PAL: Porque a professora ndo é alfabetizadora...

PAG: Exatamente.

PAL: Ela ndo reconhece o processo pra ajudar aquela crianca

PAG6: Sim

PAS5: Sim.

PAL: A gente as vezes ndo alcanca os alunos na sala de aula mesmo estando por dentro, mesmo

sendo professora alfabetizadora.
SPA: As vezes ele ndo esta amadurecido, né?
PA2: Sim, ndo adianta.

PALl: O tempo ndo colabora. N6s ndo tivemos esse tempo. NOs ndo conseguimos analisar o
perfil de todos os alunos ainda. Eu acredito que nds vamos conseguir até o final do ano, mas

ainda ndo, né?
PAG: E,é.

PALl: Eu acho que € esses cuidados que a gente precisa ter, pra falar eu fiz um trabalho

proficiente. A gente faz um trabalho de acordo. Essa escola € uma escola diferenciada, vocé vai
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perceber isso. Todos os profissionais aqui sdo muito comprometidos. Quando ndo sabem, néo
tem vergonha de falar “ndo sei”, “me ajuda. Eu acho que ¢ isso o diferencial da nossa escola,

certo?
SPA: Com certeza.

PA2: Mas a gente... a gente precisa olhar as coisas com cuidado, né? Apesar de todas as coisas

boas que a gente tem.
SPA: Concordo, justamente.

PAL: Esse ano eu acho que eu ndo consegui. Essa é a analise da minha turma, do meu trabalho.

Eu acho que eu precisaria melhorar um pouquinho.

Pesquisadora: Esse ano o contexto é diferente, viemos de um contexto de ensino remoto e
como vocés disseram com algumas dificuldades ou ndo. O ensino aconteceu separados por telas
e por muitas vezes sem o convivio diario. Ndo aconteceu o olho no olho e eu mesma como

professora sentir a falta desse afeto cotidiano.

PAL: Alfabetizar de méscara gente, ndo existe isso (risos) olha pra ver a situacdo que a gente

tem que lidar, né?
PAZ2: As criangas precisam olhar na boca para aprender a falar o som.

Pesquisadora: O contexto de ensino remoto influenciou e influéncia de muitas formas o ensino
aprendizagem. Quando vim a escola para conversar com a SPA para marcar essa conversa entre
nos, ela logo sinalizou que preferia marcar a reunido presencial alegando que é bom olhar olho

no olho. E as criangas estao vindo de quase dois anos isoladas sem o convivio cotidiano escolar.

PAL: Eu trabalho com o alfabeto com eles. Eu falo:
- A. (tom de voz baixo)

Ai o aluno:

- O que?

Falo:

- A. (tom de voz médio)

Ai eu falo assim pra ele:

- A. (tom de voz alto)
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Al ele entende, entendeu? A alfabetizagdo demanda isso, a gente tem que olhar para o aluno,
ele tem que ouvir o som, ele tem que ver a boca abrir e fechar. Entdo é isso. Esse processo foi

prejudicado.

Pesquisadora: O contexto é esse. Meninas vou parar a gravacao, antes quero agradecer a
presenca e participacdo de todas vocés. Muito obrigada pela disposicdo em esta aqui

conversando comigo.
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