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RESUMO

A Histdria, como disciplina escolar, possui um papel fundamental na articulagdo de
saberes inerentes a relacdo do passado junto ao presente. Fendmeno esse, que conta com
recursos como o livro didatico, um instrumento que tem como desafio contribuir com a
formacdo do estudante. A questdo da formagdo para a cidadania estd presente na Carta
Constitucional de 1988, entendida como participacao ativa e consciente do individuo na
sociedade. Considerando os aspectos apresentados, o objetivo dessa pesquisa ¢ analisar como
o ensino de Historia, o livro didatico e a pratica docente nesta disciplina contribuem para o
processo de formagdo cidada dos estudantes, observando se ¢ trabalhada a dimensdo que a
educagdo tem na constru¢do de uma sociedade igualitaria, participativa € com acesso aos
mesmo direitos e deveres. A partir disso, a problematizagdo da pesquisa ¢ entender de que
maneira o ensino de Historia e a atuacdo docente desta disciplina t€ém contribuido para a
formagao cidadd dos estudantes na educacdo basica. A pesquisa justifica-se através da
importancia que a disciplina de Historia tem para a formacao do proprio estudante perante o
seu meio, um aparato para compreender-se melhor como sujeito que esta em formacao da sua
propria identidade e que dara sentido ao seu conhecimento de mundo, no qual o professor se
torna mediador deste processo. Nosso estudo se caracteriza como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, tendo como procedimentos para a coleta de dados a pesquisa bibliografica, a
pesquisa documental e entrevistas aos docentes da disciplina de Historia da rede publica de
ensino, que atuam no ensino fundamental da Escola Estadual Mendes de Oliveira, situada na
cidade de Congonhal, estado de Minas Gerais. Os resultados da pesquisa apontaram que o papel
do professor ¢ cada vez mais fundamental no processo de ensino-aprendizado, considerando a
contribuicdo para formacao cidada dos estudantes. Além disso, foi perceptivel que as politicas
publicas que se materializam em documentos reguladores e materiais didaticos ndo cumprem
total precisdo para o apoio docente. Em decorréncia dos resultados da pesquisa foi proposto
como produto educacional um curso integrando uma dindmica no processo da construcao de
conhecimentos € mecanismos capazes de desenvolver a formagdo profissional e pessoal do
docente.

Palavras-chave: Educacdo para a cidadania; Ensino de Historia; Livro didatico; Atuagdo
docente.



ABSTRACT

History as a school subject has a fundamental role in the articulation of inherent
knowledge about the relationship between the past and the present. This phenomenon, which
has resources such as the textbook, an instrument whose challenge is to contribute to the
formation of the student. The issue of training for citizenship is present in our Constitutional
Charter of 1988, understood as the active and conscious participation of the individual in
society. Considering the aspects presented, the objective of this research is to analyze how the
teaching of History and the History textbook contributes to the process of citizen formation of
the students, observing if the dimension that education has in the construction of an egalitarian,
participatory society is worked on. and with access to the same rights and duties. From this, the
questioning of the research is to understand how the teaching of History and the teaching
performance of this discipline have contributed to the citizen formation of students in basic
education. The research is justified by the importance that the discipline of History has for the
formation of the student himself in front of his environment, an apparatus to better understand
himself as a subject who is in the formation of his own identity and that will give meaning to
his knowledge of world in which the teacher becomes the mediator of this process. Our study
i1s characterized as a research with a qualitative approach, having as procedures for data
collection bibliographic research, documental research and the use of interviews with teachers
of the discipline of History in the public school system, who work in the elementary school of
the School Mendes de Oliveira State, located in the city of Congonhal, state of Minas Gerais.
The research results showed that the teacher's role is increasingly fundamental in the teaching-
learning process, considering the contribution to the citizen formation of the students, in
addition, it was noticeable that public policies that materialize in regulatory documents and
teaching materials do not fully comply with precision in teaching support. As a result of the
research results, a course was proposed as an educational product, integrating a dynamic in the
process of building knowledge and mechanisms capable of developing the professional and
personal training of teachers.

Keywords: Education for citizenship; History Teaching; Textbook; Teaching performance.
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INTRODUCAO

A questdo da formagao para a cidadania esta presente em nossa Carta Constitucional de
1988, que declara em seu artigo 205 "[...] a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdao para
o trabalho" (BRASIL, 1988, on-line), consistindo, portanto, em uma participagdo ativa e
consciente do individuo na sociedade.

Tendo em vista que a responsabilidade para a formagao do sujeito passa por trés fatores
que compdem a sociedade, conforme disposto no artigo 205 da Constituicao Federal de 1988,
compreende-se que a educagao escolar tem papel fundamental nesse processo formativo. Na
relacdo entre familia, escola e sociedade, a escola toma um papel de ser mediadora desse
processo, considerando suas fungdes sociais sobre as novas geracgdes.

Para iniciar a proposta das analises, ¢ pertinente que fazer uma reflexao do que ¢ ser um
cidadao, ou seja, que defini¢ao pode-se formular para o conceito de formacao para a cidadania?
Segundo Deon e Callai (2018, p. 40), essa “questdo fundamental esta conectada com a formagao
dos sujeitos criticos e reflexivos para o mundo atual”, e nesse sentido, entende-se como o “(re)
conhecimento do outro, do respeito a pluralidade cultural e da defesa do fortalecimento da
democracia” (FONSECA; SILVA, 2010, p. 18).

Nessa perspectiva, ser um cidaddo ¢ ter plena consciéncia de seu papel na sociedade,
sendo um sujeito ativo, participativo, tanto na questdo social quanto na politica, e em acdes e
programas que busquem atender as demandas sociais existentes. Assim, a escola possui um
papel fundamental na preparagdo dos estudantes para essas acoes, deve ser capaz de inseri-los
nesse processo através da escolarizag@o. Sao aspectos que estdo presentes na pratica pedagogica
dos professores, como a condugdo entre o ensino e os estudantes, que perpassa o livro didatico,
materiais de apoio, relacionamento cultural. Portanto, entender isso se torna fundamental na
compreensdo de como a educagdo esta contribuindo para a formagao dos jovens.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394/96, corrobora
com essa ideia ao afirmar quanto aos principios e ideais que a educacdo tem na vida em
sociedade do sujeito. Legitimar ser cidaddo em uma sociedade democratica ¢ ter acesso aos
mesmos direitos e deveres, tomando a educacao como uma dimensao politica, na qual prepara
e auxilia o estudante, por meio do conhecimento autonomo e critico, do desenvolvimento de

responsabilidades, do respeito as diversidades culturais, religiosas e politicas, além da
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valorizagdo do patrimonio sociocultural, o reconhecimento dos direitos e a capacidade de
mobilizagdo para garanti-los.

Nessa perspectiva, a atuagdo consciente concretiza esses fendomenos, no entanto, ha
falhas nesse pleno desenvolvimento, no que se refere ao papel da escola em contribuir para uma
sociedade mais igualitaria, democratica e com respeito as pluralidades, limitando-as somente
nos discursos e nao na efetividade das acdoes (DEON; CALAI 2018). Essas falhas também se
refletem no desenvolvimento do trabalho docente, na medida em que as politicas educacionais
se mantém no campo tedrico sem atingir efetivamente o conhecimento dos professores, € essa
dificuldade sera explicita no decorrer da pesquisa.

Nesse sentido, consideramos as aulas de Histdria como um contributo, que toma um
papel estratégico na formagao cidada dos estudantes em conformidade com cada contexto da
conjuntura histérica, conforme ressalta Guimaraes (2017):

Cabe a historia e as demais ciéncias humanas que compdem a base comum
curricular assumir seu lugar e seu papel formativo nos processos de ensino ¢
aprendizagem, educando as novas geracdes ancoradas nos principios e
diretrizes da educacao republicana e democratica em nosso pais: igualdade,
solidariedade, liberdade, pluralismo ¢ respeito. Desse modo, tera sentido o
tripé de finalidades: o desenvolvimento pleno do educando, a formagdo para
o exercicio da cidadania, a vida em sociedade e o mundo do trabalho
(GUIMARAES, 2017, p. 76).

Em se tratando das aulas de Historia, ¢ pertinente o conhecimento histdrico para
entender melhor a realidade social. A escola e a educagdo, muitas vezes, sao um instrumento
da qual os professores precisam para irem além de uma estrutura institucional, promovendo,
portanto, uma reflexao critica sobre a teoria e pratica. O estudo entre o passado e o presente se
constitui de uma maneira em que o aluno possa se inserir na pratica cotidiana, com um outro
olhar acerca das diversidades de acontecimentos que abrangem também bens materiais e
culturais. Logo, o estudo ¢ relevante pelo fato de que a educacao perpassa os muros do ambiente
escolar, trabalhando para que o estudante seja um sujeito ativo, participativo e critico perante o
seu meio, e com isso, as aulas de Historia contribuem muito para que esses fatores possam ser
aplicados no cotidiano. No entanto, hd de considerar que na matriz curricular das escolas
existem diversas disciplinas e para cada uma ha um(a) professor(a) diferente, nesse sentido, o
trabalho para com a formagdo do estudante precisa estar alinhado para nao sobrecarregar
somente uma disciplina ou somente um professor.

A educagao ¢ um fator politico, pois ao longo do tempo, o ensino de historia passou por

variagoes sociais e politicas, legitimando o ensino em concordancia com a legislagdo em vigor
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na sociedade. Justificando essa afirma¢ao, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de
2018, apresentou, através de seu edital, variagdes acerca do ensino proposto, refletindo na
elaboragdo dos livros didaticos (BARROS, 2019). Sabe-se que a maioria das escolas agregam
diversos recursos educacionais, dentre eles esta o livro didatico, que se constitui “um dos
principais veiculadores de conhecimentos sistematizados, o produto cultural de maior
divulgacdo entre os brasileiros com acesso a educagdo escolar basica na rede publica de ensino”
(GUIMARAES, 2015, p. 91).

Ademais, tal material apresenta uma logica mercadoldgica, seguindo normas
curriculares, através das avaliagdes e contribui¢des dos 6rgaos publicos. O livro possui diversas
influéncias, pelo fato de ndo ser elaborado somente por uma pessoa, mas um grupo que
apresenta diferentes técnicas e estratégias politicas. Sendo assim, ¢ pertinente analisar essa
relacdo que possui o livro didatico juntamente com a pratica docente, cujo foco dessa pesquisa
recai sob ensino de histdria. Visto que a educag@o se baseia em um didlogo entre politicas
educacionais, escolas, professores, gestores e comunidade, visando a formacao do estudante
dentro e fora da sala de aula.

Nesta pesquisa, sera ainda explicitado um pouco sobre as politicas e programas
governamentais, que ao longo do tempo se articularam na manuteng¢ao do sistema educacional,
que rege a formagao do estudante e a acdo do docente. E isso se faz presente mediante a criacao
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), passa pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN’s) e atualmente ¢ regida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Esses sdo exemplos de politicas publicas que assumem um papel de controle e
orientacdo do fazer pedagogico docente, e que no decorrer do tempo se alteram. A exemplo
disso, Tamanini ¢ Noronha (2019) realizaram uma analise comparativa no ensino de historia
sobre o tema escraviddo em periodos distintos, justificada pela necessidade de identificar
mudangas curriculares em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
junto a agdo docente e demais recursos pedagdgicos, neste caso, o livro didatico. Os resultados
obtidos no estudo dos autores identificam possiveis lacunas quanto a tematica explicitada no
material, fazendo com que a acdao docente tenha como fungdo complementar outras fontes que
dialoguem com o que foi proposto no material reforcando o contetido ou descontruindo.

A BNCC tem como objetivo nortear e regular o ensino e desenvolver normas de acordo
com as propostas curriculares, no entanto, hd algumas observagdes a serem levadas em conta
para o debate acerca desse documento. A ultima versao da Base, aprovada em 2017, foi e esta
sendo alvo de algumas criticas legitimas no que se refere a forma como foi elaborada e como

esta sendo introduzida no sistema escolar. Sendo assim, “a aprovagao desse documento, foi de
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forma aligeirada, sem a parte correspondente ao Ensino Médio, e sem considerar as solicitagcdes
de diversos setores para a ampliacdo do debate” (OLIVERIA; CAIMI, 2021, p. 03). Nesse
sentido, segundo Franco, Silva Junior e Guimaraes (2018, p. 1032),

[...] a BNCC cumpre um papel radical de regulagdo externa, pois determina o
que sera ensinado (os contetdos), como sera ensinado (as metodologias),
quando (a ordenagdo do tempo escolar), o que e como sera avaliado, enfim o
que deve e pode ser ensinado e aprendido.

Quando se trata de uma ampliag¢ao do debate, espera-se um envolvimento dos diversos
profissionais da educacao que, inspirados em suas praticas, pudessem proporcionar ideias e
incentivos pertinentes que legitimassem as politicas publicas da educagdo. Essa ideia se faz
notdria na introdugdo deste documento, na medida em que a “[...] BNCC depende do
funcionamento adequado do regime de colaboracdo para alcancar seus objetivos. Sua
formulacao [...] contou com a participagao dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
depois de ampla consulta publica a comunidade educacional e a sociedade” (BRASIL, 2018,
online). E perceptivel um paradoxo quanto a participagio democratica efetiva dos profissionais
da educacao ao documento discutido em questao.

Apos a realizagdao do I Seminario Interinstitucional em 2015 para discutir o texto ¢ a
implementagdo da Base, a divulgacdo da primeira versdo deste documento foi aberta a consulta
publica, com o intuito de receber contribuicdes da sociedade civil e institui¢des cientificas. De
acordo com Franco, Junior e Guimaraes (2021, p. 1018), “no processo de elaboragao eclodiram
conflitos e disputas teoricas e politicas entre a equipe e os gestores do Ministério, e agente
externos [...]”. Algumas contraposi¢des entre esses grupos se fardo presente no decorrer da
pesquisa, principalmente no que se refere ao ensino de Historia.

A medida em que se criam politicas que irdo regular o ensino, afeta-se diretamente os
profissionais que atuam nas escolas, e assim surge a emergéncia de prepara-los da melhor forma
possivel para um bom entendimento deste documento, no entanto esse fendmeno nao acontece
como deveria ser na pratica, ocasionando docentes reféns dessa regulagao.

Diante de tantas a¢des, mudancas e permanéncias vinculadas aos programas que
conduzem a educagdo e seus materiais, considero um passo importante dado na area
educacional em relagdo aos livros didaticos, a distribui¢do gratuita dos livros de Histéria para
os estudantes do ensino médio, que se deu a partir do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) do ensino fundamental e médio.

Segundo Guimaraes (2015, p. 101), esse programa se assimila com os demais em sua
forma de execugdo, contendo “[...] lancamento dos editais; inscrigdo das editoras;

triagem/avaliacdo dos livros, elaboracdo e divulgacdo dos guias; escolha dos livros pelas
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escolas; aquisi¢do; produgdo; distribui¢ao e recebimento dos livros pelas escolas publicas de
diferentes lugares do Brasil”.

No que diz respeito ao livro didatico, a historia ndo ¢ diferente. O Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) foi se regulando a medida em que a Base Nacional Comum
Curricular foi homologada e “[...] recebeu aportes que definiram e redefiniram os diversos
editais que normatizaram a producdo dos livros didaticos no pais nas ultimas décadas”
(OLIVERIA; CAIMI, p. 4, 2021).

Nesse sentido, pode-se observar que a homologacao da base nao se atentou aos trabalhos
que vinham sendo realizados pelos autores dos livros didaticos, pois segundo os autores Franco,
Silva Junior e Guimaraes (2018, p. 1028):

O primeiro edital do PNLD da “era base” foi publicado em julho de 2017, ou
seja, antes da homologagdo da BNCC que ocorreu em 20 de dezembro de
2017, constrangendo autores e editores a (re) elaborarem, adaptarem as
colegoes, de acordo com um Documento de politica piblica em processo de
elaboragdo e discussao.

Esse material orienta a pratica de ensino dos docentes e sua elaboracdo, edicao e escolha
configura todo o trabalho pedagogico. Muitas vezes, o livro didatico € visto como unico aparato
para o ensino, um dos Unicos métodos que norteiam a conducdo das aulas, no entanto ha
limitagdes quanto a isso. Alguns livros didaticos que chegam nas escolas ndo atendem todos os
requisitos que os professores acham pertinentes e suficientes a serem introduzidos aos
estudantes, complementando suas aulas com outros tipos de materiais. Desse modo, as fontes
utilizadas sdo essenciais nesse processo.

As aulas de Historia, junto ao livro didatico, tomam um papel estratégico na formacao
cidada dos estudantes em conformidade com cada contexto da conjuntura historica
(TAMANINI; NORONHA, 2019). E preciso cuidado quanto a isso, pois a restrigio a esse
material ndo possibilita um real entendimento das tematicas analisadas, restringindo a formagao
completa do sujeito (MOREIRA; COELHO; SANTOS, 2014). Essa afirmagao se faz presente
na medida em que se entende como o professor atua e como sua pratica ¢ respaldada ou nao
pelas politicas educacionais.

O livro didatico de Histdria propde diversas tematicas da conjuntura histérica, composto
por imagens, textos, mapas, charges, pinturas e atividades. H4 de se averiguar se esses
conteudos pedagdgicos atentam para uma aprendizagem efetiva do estudante, compreender se:

[...] os alunos terdo oportunidade de fazer comparacdes, identificar as
semelhancas e diferencas entre os acontecimentos, estabelecer relagdes entre
situacdes historicas ou entre a série de documentos expostos no final ou
intercalados nos capitulos e indicar outras obras para leitura, fornecendo pistas
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para a realizagdo de pesquisa em outras fontes de informacdo
(BITTENCOURT, 2008, p. 316).

Se faz necessario uma mediacao através do professor (a) para repassar, de uma forma
didatica, todo conteudo proposto no livro. A partir disso, a problematiza¢do da pesquisa aponta
0 seguinte questionamento: de que maneira o ensino de Historia e a atua¢do docente desta
disciplina tém contribuido para a formacao cidada dos estudantes na educagao basica?

O objetivo geral de nossa pesquisa € analisar como o ensino de Histdria e o livro didatico
de Historia contribui para o processo de formagdo cidada dos estudantes, observando se ¢
trabalhada a dimensdo que a educacdo tem na constru¢do de uma sociedade igualitéria,
participativa e com acesso aos mesmo direitos e deveres.

Sao nossos objetivos especificos: entender como o professor de historia faz uso ou nao
do livro didatico; compreender como as politicas educacionais foram legitimadas ao longo do
tempo e sua execucdo a partir do entendimento do professor de Historia; e analisar as
concepcdes de cidadania e como sdo relacionadas com o ensino de Historia a partir das
percepgdes dos professores.

A pesquisa justifica-se na importancia que o ensino de Historia tem para a formagao do
proprio estudante perante o seu meio, um aparato para compreender-se melhor como sujeito
que estd em formacao da sua propria identidade e que dara sentido ao seu conhecimento de
mundo. A disciplina de Historia traz como material de apoio o livro didatico, além disso, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que orienta o ensino desta disciplina para o ensino
fundamental e médio, tem como objetivo a formacao, a nogdo e a promogao para a cidadania.
Assim, torna-se pertinente compreender essa dimensao, que estd presente em muitas praticas
pedagdgicas realizadas pelos docentes em Historia.

Partindo da reflexdao dos objetivos, nosso estudo se caracteriza como uma pesquisa de
abordagem qualitativa. Segundo Flick (2009, p. 37), “a pesquisa qualitativa dirige-se a analise
de casos concretos em suas peculiaridades locais e temporais, partindo das expressdes e
atividades das pessoas em seus contextos locais”. Ao selecionar os participantes, tal abordagem
busca refletir sobre as praticas, interacdes e experiéncias da realidade, a partir dos
conhecimentos de cada profissional que atua na escola, ou seja, como iremos interagir com
pessoas e realizar entrevistas, variadas questdes subjetivas podem aparecer.

Diante desses encaminhamentos, “os métodos de pesquisa precisam ser interpretativos
da realidade e ocorrem pela interacado das pessoas, porque tanto o pesquisador como os
envolvidos na pesquisa — nossos interlocutores — sdo sujeitos ativos e unicos” (MARTINS,

2015, p. 20).
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A primeira etapa da pesquisa se fez a partir de um levantamento bibliografico, com os
descritores: ensino de historia, formagao cidada e livro didatico, que foi realizado em base de
dados de periodicos: CAPES, Google Académico, Portal Educa, Scielo.org, bases de teses e
dissertacdes, repositorio Institucional da Universidade Federal de Lavras (UFLA), Biblioteca
Virtual Pearson e em anais de eventos da area de Historia.

Sendo um passo inicial importante para o estudo, a pesquisa bibliografica, segundo
Boni e Quaresma (2005, p. 71), “¢ um apanhado sobre os principais trabalhos cientificos ja
realizados sobre o tema escolhido e que sdo revestidos de importancia por serem capazes de
fornecer dados atuais e relevantes”. Dessa forma, nosso intuito com a revisao foi buscar
conhecer a producdo cientifica sobre o tema ensino de historia e a possivel relacdo com a
questao da cidadania, mediante a pratica docente juntamente com o livro didatico no contexto
escolar.

O segundo passo da nossa pesquisa se constituiu na realizagdo de uma analise dos
estudos de autores que sdo fundamentais para a compreensao da temadtica proposta, fazendo-se
presente em suas obras e pesquisas (BITTENCOURT, 2008; GUIMARAES, 2015; ARROYO,
2010; PINSKY, 1998; STAMATTO, 2010). Essa analise se constitui no referencial tedrico que
sustenta a presente pesquisa, trazendo para a discussdo ideias e concepgdes que sdo inerentes
perante a tematica proposta e contribuirdo para a formaliza¢do do estudo, bem como para as
analises do material didatico e do seu uso pelos professores participantes da pesquisa.

O terceiro passo foi a aplicacdo das entrevistas semiestruturadas (APENDICE A) que
foram empregadas aos docentes da disciplina de Histéria de uma escola da rede publica de
ensino, localizada em uma cidade na regido do sul de Minas Gerais. A principio, foram
convidados todos os docentes que ministram a disciplina nessa escola, e a realizagdo das
entrevistas desse deu de acordo com a aceitagao de cada professor(a), aos quais apresentamos
os objetivos da pesquisa € o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ANEXO
A).

Os objetivos das entrevistas foram compreender a pratica pedagdgica dos professores
de Historia em relagdo a formagao cidada e como o livro didatico pode ou nao contribuir para
esse acontecimento. Além disso, foi possivel entender como esses docentes se relacionam e
entendem as politicas ptblicas em relagdo aos programas que norteiam a educagao brasileira.

Segundo Boni e Quaresma (2005, p. 72), “a entrevista como coleta de dados sobre um
determinado tema cientifico ¢ a técnica mais utilizada no processo de trabalho de campo.
Através dela, os pesquisadores buscam obter informagdes, ou seja, coletar dados objetivos e

subjetivos”. Cabe ressaltar que o projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em
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Pesquisa com Seres Humanos (COEP) da Universidade Federal de Lavras (UFLA), obtendo o
parecer favoravel para sua realizagdo, conforme parecer numero 4.529.634.

A etapa final do processo foi a analise e interpretagdo dos dados a partir do que foi
coletado, tanto no material bibliografico e documental quanto nas entrevistas. Nesse sentido,
segundo Gomes (2009, p. 80), “ao analisarmos e interpretarmos informagdes geradas por uma
pesquisa qualitativa, devemos caminhar tanto na dire¢do do que ¢ homogéneo quanto no que se
diferencia dentro de um mesmo meio social”, ou seja, através do segmento da pesquisa devemos
considerar a diversidade, crengas, opinides e valores que constituem as singularidades em uma
dimensao sociocultural do ambito escolar.

Essa dissertacao estd organizada em trés capitulos. O primeiro capitulo faz uma analise
conceitual, e traz para o debate referéncias da literatura, pesquisadores renomados da area que
atende o ensino de Historia, livro didatico e cidadania. O capitulo se divide em trés se¢des, que
discutem a histoéria do livro didatico no Brasil, o ensino de Histdria no Brasil, compreendendo
em linhas gerais os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) e a Bases Nacional Comum Curricular (BNCC). Além disso, traz discussdes
sobre cidadania no ensino de Historia.

O segundo capitulo apresenta os resultados de um levantamento bibliografico de
trabalhos que debatem sobre a tematica referida, relacionando ideias de autores que convergem
para uma melhor reflexao sobre a relagdao entre ensino de Historia, livro didatico e formacao
para cidadania. O capitulo referido foi divido em trés se¢des. A primeira destaca a metodologia
utilizada, justificando como esse método pode ser util na busca de um conhecimento da
produgdo cientifica. A segunda se¢@o apresenta os resultados e discussdes acerca das analises
dos materiais encontrados, no qual foi feito um mapeamento das produgdes selecionadas, com
objetivo de possibilitar o conhecimento cientifico de estudos dos autores que debatem sobre o
tema. Na terceira se¢ao sao apresentados os dados quantitativos, o detalhamento dos trabalhos
encontrados e as referéncias tedricas mais utilizadas pelos materiais coletados, pela qual foi
possivel formar categorias e subcategorias através de uma revisao sistematica.

O terceiro capitulo apresenta analises das entrevistas com os professores de Historia que
sao efetivos em uma escola da rede estadual de ensino de Minas Gerais. A composicao desse
capitulo estd dividida em cinco sec¢des, na qual a primeira fundamenta a metodologia de analise.
Na segunda, terceira e quarta se¢oes sdo trabalhadas as respostas dos professores a partir de
questdes inspiradas pelas categorias e subcategorias presentes no capitulo dois. Para encerrar o
capitulo, a quinta secdo apresenta uma proposta de interagdo como produto educacional, que

sera realizado com os professores entrevistados.
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E por fim sdo apresentadas as consideragdes finais, expondo os resultados e fazendo um
apanhado geral de como a pesquisa foi tomando forma até concluirmos com as andlises das

respostas que os professores proporcionaram para o fechamento das apreciagoes.
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CAPITULO I - O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA E SUA RELACAO COM A
FORMACAO CIDADA

Para compreender a tematica proposta por nossos objetivos, ¢ importante se atentar a
historia e percurso que o livro didatico se fez presente no contexto educacional brasileiro. E
notorio que varios programas politicos foram criados e extintos para a manutencdo desses
materiais. Assim, o objetivo do capitulo € trazer para a discussao essa trajetdria instaurada por
permanéncias, rupturas e discursos que permeiam a pratica cidada acerca desse importante
material de difusor do conhecimento.

O capitulo se divide em trés estruturas, discutindo a histéria do livro didatico no Brasil,
o ensino de Histéria no Brasil, compreendendo em linhas gerais os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e a Bases Nacional Comum
Curricular (BNCC). Além disso, ha também discussdes sobre cidadania no ensino de Historia.
Nesse sentido, o referencial tedrico sera a sustentacdo para observarmos e analisarmos essas

tematicas.

1. A historia do livro didatico no Brasil

O livro didatico, conhecido também com manual didatico, ¢ uma das principais
ferramentas de transmissdo de conhecimentos, considerado uma cultura escolar que abarca o
sistema de ensino. Considerando a existéncia livros didaticos no Brasil, a ideia de um controle
produtivo e ideoldgico se parte de uma politica publica remetida ao contexto do Estado Novo,
“a partir desse periodo, se desenvolve no Brasil, uma politica educacional, consciente,
progressista, com pretensdes democraticas e aspirando a um embasamento cientifico”
(FREITAS; MOTTA; COSTA, 1987, p. 10).

O objetivo era legitimar um ensino e aprendizado que tomaria forma de uma
nacionalidade, ou seja, o livro didatico foi peca fundamental na estratégia de cultivar uma
normatizacdo do contexto politico, garantir o progresso econOmico e o controle dos
movimentos reivindicatorios, pois, nesse periodo autoritario, a inten¢ao, junto a elaboracao dos
livros, era controlar os conteudos a serem trabalhados no ambito educacional, focando em um
curriculo instrumental, além de promover questdes ideoldgicas, de valores que eram
vivenciados naquela época.

Nesse contexto, surgiu a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), por meio do
Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, composta por membros indicados pelo

governo federal para analisar e indicar livros didaticos, além de estimular concursos visando
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novas producdes nacionais. Essas indica¢des eram feitas a partir de designagdes do presidente
da republica, e as pessoas selecionadas deveriam ter um “[...] preparo pedagdgico e reconhecido
valor moral [...]”, além de ndo possuirem “[...] nenhuma ligacdo de carater comercial com
qualquer casa editora do pais ou do estrangeiro (BRASIL, 1938).

Nesse sentido, percebe-se o que foi mencionado anteriormente, no que diz respeito em
utilizar valores morais e ideologicas tanto na elaboracdo dos materiais didaticos quanto na
sele¢do de sujeitos que iriam formular suas politicas, portanto, ha um controle que precisa ser
notado e problematizado.

O processo de difusdo acerca das sinteses produzidas pelo livro didatico acompanha
critérios politicos. E notdrio no periodo governado pelo presidente Getulio Vargas, junto a
criacdo da Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD) que a implementagdo e producao
desse material trazia consigo intengdes ideoldgicas.

Nessa perspectiva, de acordo com Selva Guimaraes (1993, p. 141), o livro didatico
poderia tornar-se “[...]Jo canal privilegiado para a difusdo e imposi¢do de uma historia
excludente, reprodutora por exceléncia da memoria oficial da nagdo”. Ha& de observar
representacdes impostas de como o ensino deveria formar o cidadao daquela época, buscando
um sentimento nacionalista que pudesse se identificar com a histdria brasileira.

Esse processo se estende até os dias atuais, visto que a industria editorial brasileira
cresceu através do subsidio vindo do governo. Entretanto, salve-se obras didaticas em que as
ideologias sdo contrarias aquelas consideradas dominantes, impostas pelos sujeitos que
escolhem quais conhecimentos devem ser sistematizados.

Desde entdo, politicas pautadas na sua producdo e distribuicdo foram sendo criadas
(BRASIL, 1938). As primeiras atribuigdes estabelecidas por esse documento ao livro didatico
predominavam sua elaboragdo e utilizagao no capitulo I desse decreto:

Art. 1° E livro, no pais, a produgio ou a importagio de livros didaticos.

Art. 2° Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe.

§ 1° Compéndios sdo os livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria
das disciplinas constantes dos programas escolares.

§ 2° Livros de leitura de classe s@o os livros usados para leitura dos alunos em
aula (BRASIL, 1938).

Desde sua origem até os dias atuais, os livros didaticos tém passado por mudancas em
suas politicas. Analisando a cronologia consolidada pelo MEC, o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), o qual esta vinculado ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao

(FNDE), iniciou-se em 1929, no qual o Estado criou 6rgdos para estabelecer as politicas
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legitimadoras no que se refere a producdo, formas de execucao e circulacdo desse material no
Brasil.

Sendo assim, um 6rgao especifico criado foi o Instituto Nacional do Livro (INL), que
teve como objetivo a expansao de bibliotecas pelo territorio nacional, edigdo de obras literarias,
elaboracdo de enciclopédias e producdo de dicionérios nacionais. Esse 6rgdo, coordenado pelo
Ministério da Educacdo (MEC), estruturou-se em subdivisdes que assumiriam a coordenacao
desse material, no intuito de planejar atividades, formular convénios com institui¢des que
legitimassem a produgdo e distribuicdo. Dentro dessa linha, varios programas foram
implementados e substituidos, entretanto, deve-se analisar as intengdes e objetivos que cada um
obteve.

Além do INL, foi instituida a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), criada no
ano de 1938, “[...] estabeleceu a primeira politica de legislagao e controle de producdo e
circulagdo do livro didatico no pais, e em 1945, foi consolidada a legislagdo sobre as condigdes
de produgio, importagio e utilizagdo do livro didatico” (GUIMARAES, 2015, p. 93).

A criagao da Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED) estabeleceu-se,
a partir de um convénio, no dia 06 de janeiro de 1967, e se formou a partir da unido entre o
Ministério da Educagdo (MEC), o Sindicato de Editores de Livros (SNL) e a Agéncia Norte
Americana para o desenvolvimento Internacional (USAID). Esse acordo tinha como intuito
legitimar um aumento na producao de livros didaticos gratuitos para os estudantes brasileiros
em um periodo curto de trés anos, além de propor a criacdo de bibliotecas e cursos de
treinamento para educadores em todos os niveis educacionais.

Em 1971, a COLTED foi extinta, dando espaco para uma nova politica, ou seja, um
novo programa conhecido como Programa do Livro Didético (PLID), porém, as demandas
desse material ficaram na competéncia do Instituto Nacional do Livro (INL), principalmente no
que se refere aos recursos financeiros existentes que eram alocados a Comissdao do Livro
Técnico e Livro Didatico (FREITAS; MOTTA; COSTA, 1987).

Neste mesmo ano, houve a reforma educacional em que, de acordo com Guimaraes
(2015, p. 94), “[...] houve uma ado¢do em massa de livros didaticos, incentivada pelo Estado e
pela industria editorial brasileira, em plena expansao, por meio de incentivos estatais”, nesse
periodo, “o livro didatico assumiu, assim, a forma do curriculo e do saber histdrico nas escolas”.

Ressalto que, nesse contexto, decorrente da democratizacdo brasileira no final do século
XX, os conteudos se tornaram explicagdes histdricas institucionalizadas, que perpassam

escolhas, legitimadas de acordo com critérios politicos vigentes. Diante disso, Guimaraes
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(2015) percebe uma logica de didatizacao entre o processo de escolha ou nao de conteudos, na

qual afirma que:

[...] no final dos anos 1970 e no inicio dos anos 1980, o movimento de
ampliag@o das pesquisas historicas e do repensar do ensino foi acompanhado
por um processo de mudangas nas relacdes entre a industria cultural e as
institui¢des educacionais produtoras de conhecimento. A industria editorial,
em grande medida, passou a participar ativamente do debate académico,
adequando e renovando os materiais, aliando-se aos setores intelectuais que,
para se estabelecerem na carreira académica, cada vez mais dependiam da
midia, das publicagdes (GUIMARAES, 2015, p. 98).

Ademais, pode-se observar outras politicas relacionadas ao material como o Programa
do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), a Fundagdo Nacional do Material
Escolar (FENAME) e também o programa que perdura, conhecido como Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), voltado para o ensino publico, alfabetiza¢do infantil e distribuicao
de livros gratuitos (FREITAS; RODRIGUES, 2008).

Além de ser um dos instrumentos escolares que englobam o ensino e direciona a pratica
docente, o livro didatico se insere num sistema de valores morais e econdmicos, o qual, exerce
um papel na cultura mercadolégica e ideoldgica. Assim, por ter se tornado uma mercadoria no
campo editorial, o interesse econdmico surge em detrimento ao interesse do Estado como agente
controlador, que compra e coordena esse produto. Esse fendmeno sera legitimado com
investimentos do Ministério da Educagdo em politicas publicas vinculados aos programas
criados para realizarem certos monitoramentos no sistema educacional.

Através disso, algumas pesquisas (BITTENCOURT, 2003; GUIMARAES, 2015) visam
compreender esse material em certos aspectos singulares. O livro didatico, como fonte de
pesquisa, pode estabelecer caminhos diferentes, ou seja, metodologias que realizam uma analise
de contetido, observando o tratamento com certos grupos sociais, auséncias e estereotipos ou
metodologias que englobam os tratamentos subjetivos que vao desde a elaboragao, editoracao,
escolha ou ndo do uso em sala de aula na atividade de cada docente.

O livro didatico se instaurou na rede publica de ensino, exercendo sua influéncia na
educagdo escolar basica, tendo em vista conteidos que relacionam conhecimentos
sistematizados e que contemplam a necessidade de cada faixa etaria proveniente as tematicas
selecionadas, aprimorando o conhecimento historico de uma forma didatica.

De acordo com os estudos de Guimaraes (2015), no Brasil, observou-se que houve um
aumento na frequéncia com que os livros foram sendo lidos, se tornando um dos principais

géneros influenciadores entre os leitores brasileiros, de fato, justificando-se pelo facil acesso
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com que esse material alcanga. Conforme ressalta Guimardes (2015, p. 95), “houve um
crescente apoio do Estado a industria editorial e a massificacdo do livro didatico no Brasil.

O livro didatico tornou-se uma das mercadorias mais vendidas no campo da industria
editorial, e o governo, um dos maiores compradores de livro”. Desse modo, o campo editorial
tornou-se responsavel em estabelecer publicacdes que atendessem as demandas dos programas
curriculares nas variadas disciplinas.

Podemos inserir esse material dentro da 16gica do mercado capitalista, pois se torna um
produto cultural, cuja fungdo visa atender aos interesses de normatizar € manter um controle
politico-ideoldgico. Para legitimar os interesses, o estado capitalista visa a escola como difusora
e produtora de conhecimento. A consequéncia disso se faz na massificacdo do ensino, que no
Brasil comecou a dar passos entre os anos 1970 e 1980, devido as demandas por vagas
escolares.

Segundo Munakata (2012, p.59) “[...] a expansdo da escolarizagdo amplia o publico
leitor de livros, e a existéncia deles — em particular, os destinados especialmente a escola —
possibilita a propria escolarizagao da sociedade”. Desse modo, houve um nimero grande de
pessoas escolarizadas, que para atender essa demanda precisava-se ampliar, com melhores
condi¢des, os produtos e espagos educacionais. Conforme ressalta Guimaraes (1993, p. 137),
“a partir desse periodo, o Estado impulsionou a industria cultural vinculando-a diretamente ao
processo de ‘democratizac¢ao’, ampliagdo ou massificacdo do ensino”.

Nota-se idas e vindas de programas governamentais que buscam, no decorrer do tempo,
ampliar politicas educacionais, e isso ¢ explicito quando se trata de politicas acerca dos
materiais didaticos. Sao mudangas e permanéncias que formulam um percurso legitimador de
intervencdo politica e econOmica, tais como o processo de producdo em larga escala, a
instituicao de comissdes avaliadoras, universalizagao sobre a distribuigdo, o processo de selecao
de cada livro, na qual, a partir do editais de chamamento, eram destinados ao grupo das editoras
e ao grupo das universidades publicas, com pesquisadores especialistas nas areas de
conhecimento, juntamente com docentes da educacdo bésica, que por fim formulariam o Guia
Nacional do Livro Didético.

Cabe notar que esse segundo grupo, formado por institui¢des publicas, foi extinto pelo
Governo Federal para a realizacdo da avaliagdo, substituido pelo Ministério da Educag¢do com
indicagdes de profissionais considerados técnicos. Compreende-se, em linha linhas gerais, que
todo processo de formulagdo de politicas publicas relacionadas a educagdo terd diversas

formulacdes e reformulagdes, dependendo também dos agentes que estiverem no poder publico.



23

No Brasil, podemos observar a ideia de mercado editorial relacionada a interveng¢ado do
Estado na mediacdo realizada pelo Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD), instituindo
regras para sua elaboragdo, avaliacdo e distribuicdo. Desde entdo, este programa, em que o
objeto principal ¢ livro didatico, tem como objetivo auxiliar a educagdo dos sujeitos em
consonancia a Constituicao Federal de 1988, que ressalta em seu artigo 208, que o Estado deve
garantir “atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo bdasica, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte e alimentagdo e assisténcia a
saude” (BRASIL, 1988, on-line).

No decreto n® 91.542, de 19 de agosto de 1985, foi instituido o Programa Nacional do
Livro Didatico, em que dispds sobre sua execu¢ao e outras providéncias “[...] considerando os
propositos de universalizagao e melhoria do ensino de 1° grau, contidos no programa Educacao
para Todos”, além de considerar a necessidade de agenciar “[...] a valorizacdo do magistério,
inclusive mediante a efetiva participag@o do professor na indicagao do livro didatico” (BRASIL,
1985, online).

Mediante isso, foram instituindo artigos considerando propdsitos e necessidades na
universalizacdo da educagdo. Ao todo, foram nove artigos, sendo que somente os quatro
primeiros relacionam diretamente com as agdes desse programa, conforme segue:

Art. 1° Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, com a
finalidade de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas
escolas publicas de 1° Grau.

Art. 2°. O Programa Nacional do Livro Didatico sera desenvolvido com a
participagdo dos professores do ensino de 1° Grau, mediante analise e
indicacdo dos titulos dos livros a serem adotados.

Art. 3°. Constitui requisito para o desenvolvimento do Programa, de que trata
este Decreto, a adogdo de livros reutilizaveis.

Art. 4°. A execucdo do Programa Nacional do Livro Didatico competira ao
Ministério da Educagdo, através da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante -
FAE, que devera atuar em articulagdo com as Secretarias de Educacdo dos
Estados, Distrito Federal e Territorios, € com 6rgdos municipais de ensino,
além de associagOes comunitarias (BRASIL, 1985).

Ao longo do tempo, esse programa sofreu varios conjuntos de agdes que modificaram e
ampliaram no que se refere a suas politicas. S3o notérias as mudangas formuladas, instituindo
principalmente os objetivos e diretrizes desse programa. Sendo assim, no decreto n° 9.099, de
18 de julho de 2017, sua denominagao passou a ser Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico, em que abrange diferentes materiais que darfio apoio a pratica educativa. E importante
salientar que os objetivos do PNLD, de acordo com este decreto, mencionados no artigo 2° sao:

I - aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de
educacdo basica, com a consequente melhoria da qualidade da educacdo;
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IT - garantir o padriao de qualidade do material de apoio a pratica educativa
utilizado nas escolas publicas de educagdo basica;
III - democratizar o acesso as fontes de informagdo e cultura;
IV - fomentar a leitura ¢ o estimulo a atitude investigativa dos estudantes;
V - apoiar a atualizacdo, a autonomia ¢ o desenvolvimento profissional do
professor;
VI - apoiar a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017).

Além disso, foram tragadas diretrizes a esse programa, em que no seu artigo 3° explicita:

I- o respeito ao pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas;
II- o vrespeito as diversidades sociais, culturais e regionais;
III- o respeito & autonomia pedagogica das instituigdes de ensino;
IV- o respeito a liberdade e o apreco a tolerdncia; e
V- a garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos processos de
aquisicdo das obras didaticas, pedagogicas e literarias (BRASIL, 2017).

O PNLD deve seguir etapas e procedimentos como a inscri¢ao, avaliagdo pedagdgica,
habilitagdo, escolha, negociacdo, aquisi¢do, distribui¢ao, monitoramento e avaliagdo, dentre as
quais seriam todas executadas pelo FNDE. A responsabilidade pela politica de execucao deste
programa era feita pela Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), no qual foi criada em
1983 com o intuito de unificar as principais agdes assistenciais de encargo do Ministério da
Educagao ¢ Cultura.

Com sua extingao, em fevereiro de 1997, a funcao de executar o PNLD ficou
integralmente ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢ao (FNDE). Assim, “o
programa ¢ ampliado e o Ministério da Educag@o passa a adquirir, de forma continuada, livros
didaticos de alfabetizacdo, lingua portuguesa, matematica, ciéncias, estudos sociais, historia e
geografia para todos os alunos de 1* a 8 série do ensino fundamental ptblico” (BRASIL, 1997).

E valido compreender que esses processos fazem parte de um reconhecimento da
legitimidade que a escola tem na vida dos estudantes e dos professores que também sdo
utilizadores desse material. Portanto, a producdo didatica brasileira se constituiu em forma de
colegdes, divididos entre o livro do professor e do estudante. Conforme ressalta Guimaraes
(2015, p. 100), de acordo com essa politica:

[...] o MEC se comprometia a distribuir gratuitamente livros didaticos aos
alunos de escola publica do ensino fundamental, sendo indicagdo dos livros
feita pelas escolas. Os professores passam a avaliar, selecionar os titulos e
solicita-los ao governo federal, que por sua vez, comprava-os das editoras e
os distribuia para todo Brasil. Outra mudanga foi a politica de reutilizagdo do
livro pelos alunos, o que significou a abolicdo do livro consumivel ou
descartavel.

Neste sentido, pode-se observar mudangas em relagdo a produgao e distribui¢do do livro

didatico. A partir da redemocratizagcdo do estado brasileiro € com o acesso maior a educagao,
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os programas educacionais ligados ao governo federal passam a ter uma atengdo maior a esse
material.

Em 1996, houve o primeiro langamento do Guia dos livros didaticos, sendo um
documento que trazia consigo resumos de obras aprovadas, que na teoria tinham o intuito
orientar os docentes da educagdo basica no processo de escolhas das obras e nos seus trabalhos
pedagogicos que seriam utilizados em sala de aula. De acordo com Bittencourt (2008, p. 319):

o Guia do livro didatico, organizado pelo MEC para auxiliar o professor na
selecdo e escolha dos livros a ser adotados, refere-se sempre a esse material
como subsidio, suporte ou instrumento de apoio as aulas, em situagdo
semelhante a de outros paises. Os livros didaticos merecem assim ser
considerados e utilizados de acordo com suas reais possibilidades pedagogicas
e cada vez mais aparecem como um referencial, € ndo como texto exclusivo,
depositario do tinico conhecimento escolar posto a disposi¢do para os alunos.

Esse Guia buscava salientar informagdes e orientagdes para que os profissionais da
educagdo se sentissem fundamentados no processo de escolha, observando a conjuntura de suas
atividades didaticas em conformidade com o projeto politico pedagogico (PPP) da escola em
que esses profissionais atuavam. Cabe problematizar sobre as reais possibilidades citadas pela
autora (BITTENCOURT, 2008), vivemos em um pais com uma ampla regionalidade e
desigualdade, e isso se insere no ambito educacional, pois 0 mesmo acesso para um grupo nao
sera para o outro.

Para suprir essa necessidade de atender a todas as demandas sociais e culturais do pais,
ao longo da historia de politicas educacionais, encontra-se a criacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997, que sdo diretrizes criadas pelo governo federal com
objetivo de oferecer ndo somente vagas nas escolas, mas sim, uma educagdo de qualidade na
orientacdo da pratica docente do ensino publico e privado. Sua criagdo se deu a partir do
surgimento da Lei n © 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), legitimando a
responsabilidade do poder publico sobre a educagao.

Durante o periodo da redemocratizagdo no Brasil, houve ajustes nos curriculos
escolares, sobretudo, apds a fase ditatorial. Desse modo, nos primeiros anos de estudo, mediante
a disciplina de Historia, os estudantes tinham um maior contato com conteudos relacionados ao
tempo e espaco, incluindo tematicas produzidas para da historia local, destacando alguns
métodos ladicos para o melhor entendimento.

Apos esse periodo escolar, no caso da quinta série em diante, os contetidos eram mais

concentrados e ministrados por especialistas da area. De fato, para Bittencourt (2008), a Historia
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apresentada no livro didatico daquele periodo apresentava uma linearidade de acontecimentos,
pois os materiais:

[...] ao longo dos séculos XIX e XX, foram organizados de maneira que
tivessem uma sequéncia linear, segundo a 16gica cartesiana que conformava a
estruturam da obra a capitulos, compostos de exercicios, perguntas, resumos
¢ quadro cronologico que seguiam as “licdes” (BITTENCOURT, 2008, p.
309).

Assim, os livros didaticos tinham como fung¢ao ser um referencial para os estudos e para
pais dos estudantes observarem o andamento e desempenho tanto de seus filhos, quanto de seus
professores, pois, “um bom professor era o que, ao fim do ano, tinha concluido a tarefa de “dar
todas as li¢des” do livro” (BITTENCOURT, 2008, p. 309).

Ao longo do tempo, os conteudos e formas como sao elaborados e repassados se alteram.
No caso do ensino de histdria, as interpretacdes de fatos sdo inspiradas a partir de estudos
histéricos e sobre a bibliografia de grandes pesquisadores da area. Desse modo, para Bittencourt
(2008), a historiografia necessita estar de acordo com as pesquisas cientificas, promovendo
assim conteudos de qualidade para a elaboracdo do material didatico.

Para se ter uma analise satisfatoria do livro didatico de Historia, a referida autora
aconselha que ¢ preciso “além da identificacdo dos valores e da ideologia de que ¢
necessariamente portador, € preciso estar atento a outros trés aspectos basicos que dele fazem
parte: sua forma, o contetido historico escolar e seu contetido pedagogico” (BITTENCOURT,

2008, p. 311).

1.2 Ensino de Historia no Brasil: PCN’s, DCN’s e BNCC atual.

Como analisado anteriormente, a adogdo em massa do livro didatico no Brasil foi
legitimada pelo incentivo estatal e pela industria editorial brasileira, tornando-se uma das
mercadorias com maior venda nesse setor. Assim, instaurou-se suas caracteristicas nos
curriculos e na elaboragao do saber historico escolar, e, no nosso caso, focado no livro didatico
de Historia.

Durante o século XIX, iniciava-se discussdes sobre a constru¢do de uma historia
nacional, assim, surgiram textos com tendéncias para uma Historia Oficial da nagdo brasileira.
Nessas obras, o objetivo era elaborar uma histdria contendo narrativas que, nos dias de hoje sao
consideradas preconceituosas, € também com narrativas do ponto de vista europeu.

Muitos dos autores eram socios do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB)

e alguns secretarios eram autores de livros didaticos (BITENCOURT, 1993). No tocante a essa
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questdo, Azevedo e Stamatto (2010, p. 721) afirmam que “[...] o relato nos livros didaticos ¢
linear. Batalhas e feitos historicos sdo frequentemente narrados e seus autores sdo de sexo
masculino e de camadas superiores da sociedade econdmica e politica”. Portanto, ressalta-se,
nessa perspectiva, que os primeiros passos dados no sentido de elaborar uma histéria registrada
em livros didaticos se formularam e algumas vezes permanecem nas maos de certos grupos.
Contextualizando o livro didatico de Historia no ambiente educacional, pode-se notar
diversos conteudos tratados didaticamente, formalizando um saber historico escolar. De fato,
ha uma necessidade de transpor os eventos histéricos para os estudantes, passando por toda a
histéria da humanidade. E possivel observar esse fenomeno nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), que regem, a partir de uma organizacao curricular, eixos tematicos sobre o
que ensinar através dos contetidos. Sendo assim, os eixos tematicos se dividem e subdividem

da seguinte maneira:

Quadro 1 - Eixos tematicos presentes nos PCNs de Historia

QUATRO ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Localidade
Historia local e do cotidiano

Comunidade indigena

Deslocamentos populacionais

Eixos temiticos Historia das organizagdes Organizages de  grupos
populacionais sociais e étnicos
Organizagdo  historica e
temporal

Fonte: PCNs (1998)

Quadro 2 - Eixos tematicos presentes nos PCNs de Historia

ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Relagdes sociais, natureza e a
terra

Historia das relagdes sociais, da

cultura e do trabalho As relagdes de trabalho

Eixos tematicos Nagdes, povos, lutas, guerras

e revolugoes

Historia das representagdes e das
relagdes de poder Cidadania e cultura no mundo

contemporaneo

Fonte: PCNs (1998)
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E notéria uma diversidade de temas explorados a partir da disciplina na rea do ensino
de historia, além disso, esse documento curricular promoveu outras tematicas conhecidas como
temas transversais, que estabelecem sugestdes para serem trabalhadas na area da ética, satde,
meio ambiente, orientagdo sexual, pluralidade cultural, trabalho e consumo.

Os livros didaticos se tornaram um dos principais materiais responsaveis pela
concretizagdo de conteudos, dentre os quais se legitimou um aparato para estudantes e
professores. Assim, toda essa ampliacdo contempla variadas abordagens e metodologias no
ensino de historia na educacao basica e o termo cidadania contempla um dos principais €ixos
tematicos da disciplina.

Um outro marco que a educagdo brasileira obteve ao longo do tempo foi a
implementa¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s), em particular no que diz
respeito a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Esse marco historico se fez a partir da homologagdo, em 18 de maio de
2004, através do parecer 03/2204. Como afirma Guimaraes (2015, p. 65), “em 2008, a lei
federal n. 11.645 alterou novamente a LDB, modificada pela lei n. 10.639, de 9 de janeiro de
2003, para incluir, no curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade da tematica Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

De acordo com o documento que expde as Diretrizes Curriculares Nacionais, “[...] ao
analisar os dados que apontam as desigualdades entre brancos e negros na educagado, constata-
se a necessidade de politicas especificas que revertam o atual quadro” (BRASIL, 2004, online).
Sendo normas obrigatorias, as DCN’s orientam as institui¢des de ensino a organizar, articular,
avaliar e desenvolver propostas sobre a grade escolar e os curriculos. Toda essa conjuntura se
fez em conformidade a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996.

Atualmente, o Brasil conta com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Sendo
um documento normativo, ele define algumas competéncias e habilidades basicas que o
estudante precisa desenvolver ao longo da sua trajetoria educacional, tanto na educacgao publica,
quanto na educagdo particular.

Ao retomar a histéria da questdo curricular no Brasil apresentaremos uma breve
trajetoria politica educacional no qual acompanha cenarios de constantes acordos, conflitos,
mudangas e permanéncias no que se refere a educagio escolar brasileira.

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE), instituiu em 2008 o Programa Curriculo em
Movimento, que tinha como objetivo geral melhorar a qualidade da educagdo basica por meio
do desenvolvimento do curriculo no que se refere a educagdo infantil, ensino fundamental e

ensino médio. Sendo assim, um de seus objetivos especificos era “elaborar documento
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orientador para a organizagdo curricular e referéncias de contetido para assegurar a formagao
basica comum da educacdo basica no Brasil (Base nacional comum/ Base curricular comum) ”
(BRASIL, 1988). Nesse sentido, ¢ notério nesse documento aspectos que apontam uma
orientagdo que possa assegurar os caminhos nos quais a educagdo precisa trilhar para a
formagao dos estudantes.

Entre os meses de margo e abril de 2010, foi realizada a Conferéncia Nacional de
Educagao (CONAE), no qual a tematica central foi “Construindo o Sistema Nacional
Articulado de Educacao: O Plano Nacional de Educagao, suas Diretrizes e Estratégias de A¢ao”.
Nessa conferéncia previa-se uma reunido entre sociedade civil, agentes publicos, entidades de
classe, estudantes, profissionais da educacao e pais/maes (ou responsaveis) de estudantes para
uma discussao acerca da qualidade da educagdo brasileira. Diante disso, o debate se atentou
para uma necessidade de uma Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2010).

No dia 13 de julho de 2010, a partir da Resolugdo n°. 4, foi publicado um documento
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educac¢ao Basica (DCNs), no qual
orienta o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Os objetivos dessas
diretrizes foram:

I - sistematizar os principios e as diretrizes gerais da Educag@o Bésica contidos
na Constituicdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e
demais dispositivos legais, traduzindo-os em orienta¢des que contribuam para
assegurar a formagao basica comum nacional, tendo como foco os sujeitos que
dao vida ao curriculo e a escola;

II - estimular a reflex@o critica e propositiva que deve subsidiar a formulagao,
a execucdo ¢ a avaliagdo do projeto politico-pedagogico da escola de
Educacao Basica,;

III - orientar os cursos de formacao inicial e continuada de docentes e demais
profissionais da Educacdo Basica, os sistemas educativos dos diferentes entes
federados e as escolas que os integram, indistintamente da rede a que
pertencam (BRASIL, 2010).

Esse documento normatiza o trabalho curricular, o relacionamento com o estudante, que
o considera como centro de toda aprendizagem, e orienta as propostas e trabalhos pedagogicos
dos docentes. Nesse sentido, ¢ evidente no caminho percorrido pelas politicas publicas
educacionais brasileiras ocorrerem discussdes no que se refere ao controle da educagdo, da
formagao profissional docente e dos curriculos. Ao longo dos anos ha sempre rupturas,
mudangas, algumas permanéncias em que variados agentes orientam esses documentos. E esses
aspectos ndo param por aqui.

No dia 25 de junho de 2014, através da Lein. 13.005, foi aprovado o Plano Nacional de
Educacao (PNE), em que vinte metas foram elaboradas com novos objetivos para melhoria na

qualidade da Educacdo Bésica. Observando as metas definidas, ¢ possivel perceber aspectos
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que visam uma base nacional comum. Assim, uma das estratégias da Meta 2 expde que € preciso
“pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, [...] a implantagdo dos direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional comum
curricular do ensino fundamental” (BRASIL, 2014).

A outra meta que expde sobre uma base ¢ a 3, no qual uma das estratégias ¢ “pactuar
entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, a implantacdo dos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que configurarao a base nacional comum curricular do ensino
médio” (BRASIL, 2014).

Na meta 7, que visa fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e
modalidades, uma das estratégias busca:

Estabelecer ¢ implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagogicas para a educagao basica e a base nacional comum dos curriculos,
com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos
(as) para cada ano do ensino fundamental ¢ médio, respeitada a diversidade
regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Seguindo essa logica que debate sobre a Base Nacional Comum Curricular nesse
documento, umas das estratégias da meta 15 ¢:

Promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovagao pedagogica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do(a)
aluno(a), dividindo a carga horaria em formacgdo geral, formacéo na area do
saber ¢ didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informacao e comunica¢do, em articulacdo com a base nacional comum dos
curriculos da educagao basica [...] (BRASIL, 2014).

Cabe aqui questionar se essas vinte metas serdo cumpridas através de seus
planejamentos. Nao sendo obrigatorias, ao ndo atingir algumas delas, nao havera algum tipo de
penalizagdo, fazendo com que haja novas estruturacdes e reelaboragdes, pois como estd
instituido na Constitui¢do, no artigo n. 214, adverte que havera sempre um Plano Nacional de
Educacgao (BRASIL, 1988).

Ainda no ano de 2014, aconteceu entre os dias 19 ¢ 23 de novembro a 2* Conferéncia
Nacional pela Educagdo (Conae), organizada pelo Forum Nacional de Educacao (FNE), no qual
reflexdes e discussdes de propostas para a educagdo brasileira foram colocadas novamente em
pauta, tornando um outro referencial para o processo de organizacao em prol da Base Nacional
Comum Curricular. Essa conferéncia foi dividida em sete eixos temdticos e sua tematica central
se intitulou como: O PNE na articulacdo do sistema nacional de educagao: participacdo popular,
cooperacdo federativa e regime de colaboragao (BRASIL, 2014).

No ano seguinte, entre os dias 17 e 19 de junho, realizou-se o I Semindrio

Interinstitucional, estabelecendo uma comissao de especialistas com o propdsito de elaborar
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uma proposta da Base Nacional Comum Curricular. De acordo com o Diario Oficial da Unido
(DOU), explicito no paragrafo primeiro, essa comissdo foi composta por 116 membros,
incluindo professores pesquisadores de universidades que tratam de assuntos como educagdo
basica e formagao de professores, com docentes em exercicio nas redes estaduais, do Distrito
Federal e redes municipais, além de contar com especialistas que tinham vinculo com
secretarias estaduais (BRASIL, 2015).

A primeira versao da BNCC foi disponibilizada em 16 de setembro de 2015, na qual
conta com um documento formado por 302 paginas. A priori, dispoe-se dos principios
orientadores e educagdo especial na perspectiva inclusiva. Em seguida, ela se organiza nas
formas de conteudos que iniciam desde a educagdo infantil e perpassa todas as areas do
conhecimento, expondo textos e objetivos gerais de cada componente curricular para cada ano.

No dia 3 de maio de 2016 foi disponibilizada a publico a segunda versao revista da
BNCC. Esse documento ja conta com 652 paginas, na qual ampliou-se e modificou-se os
objetivos, textos introdutdrios, as areas do conhecimento e os componentes, inspirados nas
contribui¢des que o portal de criticas disponibilizou mediante aos leitores desse documento.
Nesse sentido, percebem-se algumas mudangas em que:

[...] aeducagdo infantil fortaleceu os objetivos para o periodo conhecido como
pré-escola, a lingua portuguesa atendeu aos pedidos para inser¢ao de objetivos
relacionados a gramatica, a historia incorporou as tematicas que
tradicionalmente caracterizavam o ensino do componente ¢ o ensino médio
organizou-se em um sé ciclo (NEIRA; JUNIOR, ALMEIDA, p. 8, 2016).

Observando a nova versdao da BNCC, sdao notorios pontos que legitimam as atividades
em favor de uma participacao e por consequéncia uma sociedade democratica. Desde a primeira
versdo, esse mesmo documento, segundo Neira, Junior e Almeida (2015, p. 8) ndo instituiu
“como a aula deveria acontecer, nem qual material utilizar, a referéncia a ser adotada, nem
tampouco como deveria avaliar”. Portanto, ndo estavam explicitas quais atividades, métodos
ou instrumentos de avaliacdo que os profissionais da educagdo deveriam utilizar.

E nesse sentido que se percebe a importancia do reconhecimento do trabalho docente,
que nao se faz individualmente, nem mesmo ¢ uma linearidade, que se inicia com algum grupo
e termina com outro, ¢ um ciclo que envolve diversos fendmenos e personagens, que interagem
entre si.

Faz parte do nosso ideario enquanto educadores, prestigiar um otimismo acerca da
necessidade de uma formacgao e valorizacao dos profissionais e do sistema educacional em si.
Entender esses anseios ¢ importante para articularmos a ideia de como nossa educagdo,

mediantes as politicas, estd sendo proposta e aplicada em nosso pais. E para se ter uma
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satisfacdo no entendimento e na aplicacdo dos diversos programas que sdo direcionados para
os docentes em seu trabalho, primeiro € preciso inseri-los no debate. Assim, a consequéncia
disso serd um trabalho formativo que ird cultivar um cidaddo e uma cidada para uma melhor
participagdo na sociedade, na qual, algumas vezes ¢ desigual e injusta.

Para isso, o projeto da BNCC precisa formar um “[...] um sujeito que saiba ler a
realidade que o cerca e atuar fundamentado em conhecimentos variados, que reconhega sua
propria identidade cultural e que lute para transformar a sociedade atual (NEIRA; JUNIOR,
ALMEIDA, 2016 p. 11) ™.

No dia 20 de dezembro de 2017 foi homologada a nova Base no Brasil e dois dias depois
houve a publicacdo da Resolugdo CNE/ CP n° 2, na qual instituiu e orientou a implantagdo da
Base Nacional Comum Curricular, que deveria “[...] ser respeitada obrigatoriamente ao longo
das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacdo Basica” (BRASIL, 2017). Até
entdo, ndo se tinha a Base do Ensino Médio, ela estava direcionada somente a Educagdo Infantil
e ao Ensino Fundamental, sendo que a Base do Ensino Médio seria objeto de elaboragao e
deliberagao um ano depois.

No dia 17 de dezembro de 2018, através da Resolucao CNE/CP n° 4, foi instituida a
Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), legitimando como
“etapa final da Educagdo Basica, nos termos do artigo 35 da LDB, completando o conjunto
constituido pela BNCC da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, com base na Resolugao
CNE/CP n° 2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP n° 15/2017” (BRASIL, 2018).

Dada a constituicdo de nova Base Nacional Comum Curricular nas distintas areas de
ensino, cabe-nos aqui analisar um pouco sobre o que esse documento tem a dizer sobre a area
de Historia, que € o foco desta pesquisa.

Diante do texto introdutdrio que direciona as propostas dos objetos de habilidades e
conhecimentos em Histéria do Ensino Fundamental, alguns aspectos sdo destacados neste
documento, nas quais orientam o que deve ser trabalhado na formag¢do do estudante. Diante
disso, almeja-se que “todo conhecimento sobre o passado ¢ também um conhecimento do
presente elaborado por distintos sujeitos” (BRASIL, 2017, p. 397), portanto, o ensino-
aprendizagem em Historia faz essa ligacdo entre tempo presente e passado constituindo um
conhecimento historico.

Ademais, destaca-se que a historia ndo ¢ algo pronto e acabado, hd uma “correlacdo
de forgas, de enfrentamento e da batalha para a producao de sentidos e significados, que sdo
constantemente reinterpretados por diferentes grupos sociais e suas demandas” (BRASIL,

2017, p. 397). Desse modo, surge a importancia do senso critico, das andlises e interpretagdes
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que induz o “fazer historico”, em que diferentes sujeitos sdo participantes, mas que algumas
vezes sao implicitos do “saber histdrico escolar”. Pode-se notar na BNCC que “o tratamento da
chamada diversidade cultural se desenvolve na mesma dire¢do, priorizando abordagens
etnocéntricas, heteronormativas, do homem branco” (OLIVEIRA; CAIMI, 2021, p. 8).

Quando se trata de tematicas como género, afrodescendentes, africanos e indigenas, que
formaram e formam a base do nosso pais, esses conhecimentos ndo sdo cogitados da melhor
forma:

A relevancia da historia desses grupos humanos reside na possibilidade de os
estudantes compreenderem o papel das alteridades presentes na sociedade
brasileira, comprometerem-se com elas e, ainda, perceberem que existem
outros referenciais de producdo, circulagdo e transmissdo de conhecimentos,
que podem se entrecruzar com aqueles considerados consagrados nos espagos
formais de produgao de saber (BRASIL, 2017, p. 401).

Os termos retratados como ‘outros referenciais’ que sdo entrecruzados com os
‘consagrados’, mostra-nos que a abordagem desses grupos ndo ¢ principal na produ¢do do
saber. E ndo para por ai, quando o assunto de género faz referéncia a mulher, pouco ¢
demonstrado. Pesquisando como descritor a palavra ‘mulher’, ¢ encontrada somente uma
menc¢ao no que diz respeito ao “papel da mulher na Grécia e em Roma, e no periodo medieval”
(BRASIL, 2017, p. 420). Ademais, quando essa referéncia se faz no plural, encontra-se somente
duas mengdes, na habilidade EFO9HI26, em que se faz necessario “discutir e analisar as causas
da violéncia contra populagdes marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais,
camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a constru¢ao de uma cultura de
paz, empatia e respeito as pessoas” e na habilidade EFO6HI19, no qual ¢ preciso discutir e
analisar os diferentes papeis sociais das mulheres no mundo antigo e nas sociedades medievais”
(BRASIL, 2017, p. 421).

Examinando o texto que compde a BNCC (BRASIL, 2018) no ensino médio, as
observagdes ndo sdo diferentes. Ressalva-se que ela estd estruturada em quatro areas de
conhecimento, que sdo as Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas. Desta forma,
esse documento “[...] propde a ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais
desenvolvidas no Ensino Fundamental, [...]” (BRASIL, 2018, p. 561).

Surgem questionamentos sobre quais critérios foram usados para selecionar os
conteudos mediante uma vastidao de conhecimentos, que passando pelo filtro escolar, torna-se
um saber historico ensinado na escola. Nesse sentido, Germano, Pereira e Braga (2021, p. 20)

afirmam que a BNCC (BRASIL, 2018), “[...] apresenta uma visdo utilitarista do ensino
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apreendido, tendo como objetivo final a utilizagdo dos saberes adquiridos na escola voltados
para o mercado de trabalho. E por este raciocinio, o foco ndo se constrdi no desenvolvimento
educacional e cognitivo [...]".

O que se aprende e o que se ensina nas escolas passa por varios filtros como politicas
educacionais, documentos orientadores e escolhas, isso € muito simbolico. Escolher, selecionar,
excluir, omitir passa por todos esses fatores citados anteriormente, € dentre todo esse fendmeno
esta a pratica do docente. Os professores tém esse papel de mediar os contetdos vindos dessas
politicas, que se materializaram também nos livros didaticos e muitas vezes precisando se
adaptar a diversas realidades, que os inspiram, os motivam, ou desmotivam.

Surge essa importante incumbéncia de nos pesquisadores entender o que eles pensam,
0 que praticam e o que os motivam ou desmotivam no contexto da sala de aula. Vimos que, ao
longo da histdria educacional no Brasil, politicas foram criadas e extintas, documentos foram
elaborados e reelaborados, contetidos foram implementados e retirados da grade escolar, e no
eixo disso, estdo os professores, em constante trabalho de adaptagdo da sua pratica. Nessa
perspectiva, a presente pesquisa nos conduz para um melhor entendimento dessa pratica

docente advinda do contexto que cada professor de historia se faz presente.

1.3 Discussao sobre cidadania no ensino de Historia: teoria que leva a pratica

Na medida em que s@o pronunciados certos termos, varias caracteristicas sdo langadas
como aparato para um entendimento sobre aquele termo. Atentamo-nos a conceitos e
significados, que de alguma maneira nos ajudam a entender contextos, agcdes, pronunciamentos,
leis, discursos, ou seja, tudo que envolve palavras e comunicagdo, que estao presentes na vida
cotidiana de cada individuo.

Mas sera que essas concepgdes e significados sdo os mesmos em diferentes tempos?
Para entender esse fendmeno, baseamos nossa discussdo no que vem a ser o termo cidadania,
que ¢ tao falado por diversos grupos ao longo da histéria e estd presente na nossa carta
Constitucional de 1988 e nos documentos que inspiram as praticas socioeducativas.

E possivel se atentar a diferentes formas de conceituar cidadania ao longo da histéria
brasileira, e isso se torna legitimo quando analisamos o século XIX, em que “[...] o conceito de
cidadania, criado com auxilio dos estudos de Historia, serviria para situar cada individuo em
seu lugar na sociedade: cabia ao politico cuidar da politica e ao trabalhador comum restava o
direito de votar e trabalhar dentro da ordem institucional” (BITTENCOURT, 1993, p. 154). Por
conseguinte, quando o debate se torna atual € possivel notar que os sujeitos ocuparam diferentes

espacos que antes nao lhe tinham fungao, e isso se faz presente no sistema democratico.
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Atualmente, cidadania abrange direitos e deveres referentes aos individuos considerados
cidaddos ativos em meio a sociedade comum que pratica suas acdes. Na busca de auxiliar no
entendimento desse conceito e adquirir respostas, nos reportamos a pesquisadores que se
atentaram a esse assunto. Para Jaime Pinsky (1998, p. 19), o conceito de cidadania “[...] pode
ser qualquer atitude cotidiana que implique a manifestacdo de uma consciéncia de pertinéncia
e de responsabilidade coletiva”. Desse modo, a pratica cidada ndo ¢ somente individual, ela
requer consciéncia de que o grupo estd em constante convivio. Logo, “[...] todo projeto de
cidadania nacional, tera de passar por um projeto de igualdade, de um justo e digno viver”
(ARROYO, 2010, p. 1404). Nesse sentindo, praticar cidadania ndo ¢ somente votar nas eleigcdes
e saber o Hino Nacional decorado. Considerar esse fendmeno ¢ exigir seus direitos a condigdes
basicas, como educagdo, satde, alimentacao, seguranca, moradia e saneamento basico. Além
disso, cumprir seus deveres, fiscalizar o poder publico, e também preservar tudo aquilo que ¢
para o bem de todos.

A configuracdo de um melhor entendimento da cidadania é condicionada por diversas
concepgoes praticas do cotidiano, e quando se leva para o ambito educacional, auxiliando na
contribuicao para a formagao plena dos estudantes, essa fungdo se torna mais objetiva. Nesse
sentido, torna-se favoravel “educar o cidaddo, preparar o aluno para a vida democratica,
permitir que os alunos possam progressivamente conhecer a realidade, o processo de constru¢ao
da Histéria e o papel de cada um como cidadio [...]” (GUIMARAES, 2015, p 143). Portanto, é
evidente que a pratica cidada perpassa a educacao escolar, que as diversas disciplinas auxiliam
nessa busca, e se torna legitimo quando se coloca em agao na sociedade.

Progressivamente, ter uma educacgao favoravel para essa consciéncia contribui para ter
a garantia plena da pratica cidada. Nesse sentido, a formacao para cidadania inspirou as politicas
educacionais, pois ha de se observar essa consciéncia nos Parametros Curriculares de Historia,
na qual, varias vezes, essa temadtica ¢ citada.

Especificamente, um dos objetivos da disciplina no ensino fundamental, de acordo
com essa politica ¢ “valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos
como condi¢ao de efetivo fortalecimento da democracia, mantendo-se o respeito as diferengas
e a luta contra as desigualdades” (BRASIL, 1998, p. 43).

Atualmente, no contexto da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino
Fundamental na area de Historia, o termo cidadania é mencionado dez vezes, e uma delas afirma
que “[...] a percepcdo de que existe uma diversidade de sujeitos e historias estimula o
pensamento critico, a autonomia e a formagao para a cidadania” (BRASIL, 2018, p. 400).

Paralelo a isso, quando o termo ¢ procurado no documento que orienta o Ensino Médio, sao
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encontradas oito mengdes. Nao hd uma defini¢ao exata do que ¢ cidadania, até porque ha varias
definig¢des e conceitos como veremos a seguir no capitulo 2 desta pesquisa.
No entanto, na competéncia especifica nimero 6 deste documento expde que:

A construgdo da cidadania é um exercicio continuo, dindmico e que demanda
a participagdo de todos para assegurar seus direitos e fazer cumprir deveres
pactuados por principios constitucionais e de respeito aos direitos humanos.
Assim, para que os estudantes compreendam a importdncia de sua
participagdo e sejam estimulados a atuar como cidaddos responsaveis e
criticos, essa competéncia especifica propde que percebam o papel da politica
na vida publica, discutam a natureza e as fun¢des do Estado e o papel de
diferentes sujeitos e organismos no funcionamento social, e analisem
experiéncias politicas a luz de conceitos politicos basicos (BRASIL 2018, p.
578)

Ao enfatizar a ampliagdo da discussdo desse termo, principalmente no ensino de
Historia, Bittencourt (1998), chama a atencao para o fato de que essa discussao tem sido
esbocada em poucas propostas, ou seja, ainda ha uma dificuldade de se entender o sentido das
diversas praticas que levam esse nome como marco. Diante disso, novos debates podem ser
incorporados, principalmente no ensino de Historia, para o processo de constru¢do de uma
sociedade comprometida com a democracia social, pois esse processo se faz a partir de:

[...] questdes sobre as novas concepgdes de acdo politica dos movimentos
sociais e seu papel na luta pela conquista da cidadania, embora nio se
esclarecam as dimensdes de movimentos sociais mais abrangentes, como os
ecologicos, feministas ou racistas, € os mais restritos, tais como o0s
movimentos de lutas pela moradia, pela terra e atualmente o enfrentamento da
luta pelo trabalho, contra o desemprego. Em uma sociedade como a nossa em
que as desigualdades s3o gritantes, o compromisso da Historia seria o de
aprofundar esta complexa nogdo para evitar a banalizac¢ao do termo. O sentido
politico da questdo da cidadania deve explicitar a relacdo entre o papel do
individuo e o da coletividade (BITTENCOURT, 1998, p. 22).

A questdo que decorre sobre essa temdtica ¢ atual e se faz presente na sociedade.
Bittencourt (1998) nos chama a ateng¢do para varios aspectos, que se processa sempre na
realidade de cada sujeito. No interior das lutas, tanto no ambito politico quanto no cultural, pode
desvendar contextos fundamentais que transpdem a preocupacao da conquista da cidadania
plena. O entendimento dessa relacdo desvela uma logica de possibilidades e necessidades mais
aprofundadas, que sdo necessarias na discussdo central da educagdo basica no Brasil.

A respeito dessa dimensao, na conjuntura histdrica do Brasil evidencia-se que, “as lutas
sociais e politicas a partir dos anos de 1970 e o processo de democratizacdo e organizagao da
sociedade brasileira trouxeram no conjunto de mudangas anunciadas outros horizontes de
conhecimento historico e de cidadania” (GUIMARAES, 2015, p. 147). Desta forma, os estudos

de Arroyo (2010) se convergem no sentido e relacdo politica entre o individuo e o coletivo,
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pois, “[...] aponta-se que as politicas de educacdo cidada terdo de estar articuladas a politicas
mais radicais de igualdade e de justica: trabalho, territdrio, espago, politicas afirmativas de
acesso as instituigdes publicas” (ARROYO, 2010, p. 1404).

No inicio do século XX, estudos de Bittencourt (1993) apontam criacdes de obras
didaticas para alimentar o sentimento nacionalista, no qual os autores, imbuidos de selecionar
acontecimento considerados historicos e seguidos de uma forma linear, constituiriam a
constru¢do de um sentimento de nagado e selecionavam herdis para permanecerem na memoria
social de quem estudava, com efeitos, certos grupos sociais ficaram marginalizados e ocultos
dessa contribuicao historica.

Desse modo, segundo Bittencourt (1993, p. 220), “a critica a produgdo didatica de
Historia ocorreu no momento em que a Historia como disciplina escolar passava a vigorar como
“disciplina da formag¢ao da cidadania”, como matéria obrigatoria para as geragdes escolares”.
Em vista disso, formar o cidaddo a partir do ensino de Historia ja foi uma tarefa desde suas
primeiras produgdes didaticas.

No ensino de Historia, cabe ressaltar que a mudanca da forma como ¢ apropriado e
incorporado esse conceito se faz legitimo, principalmente com as implementagdes dos PCNss,
DCN’s e BNCC, que de fato trazem seus eixos tematicos a partir de novas experiéncias do
campo historiografico, especialmente advindo da Historia francesa, na qual “[...] essa proposta
defendia uma formagao histérica capaz de “resgatar” [...] as multiplas experiéncias vividas
pelos sujeitos historicos em diversos tempos e lugares” (GUIMARAES, 2015, p. 150).

Esse fenomeno de multiplicar experiéncias, traz um efeito diferente na aprendizagem,
pois as novas propostas metodologicas do ensino de Histdria incorporam e ampliam novos
temas, grupos antes marginalizados, novas fontes e discursos para serem debatidos tanto no
ambito escolar como no convivio social.

Cabe ressaltar essa diferenga entre cidadania no século passado e no atual, pois “ao
contrario de restringir a condicdo de cidaddo a mero trabalhador e consumidor, a cidadania
possui um carater humano e construtivo, em condi¢cdes concretas de existéncia”
(GUIMARAES, 2015, p. 151). E nesse sentido que se aprimora o conceito de cidadania nos
diferentes espacos e sujeitos que dela sdo constituidos em uma sociedade democratica.

De acordo com esses aspectos, ressalta-se uma aten¢do maior na complexidade que a
educacdo tem no sentido de aprofundar os contetidos propostos, ao considerar que:

[...] do ponto de vista da historiografia ¢ do ensino de Historia, a questdo da
democracia tem sido debatida como um problema fundamental da sociedade
deste final de milénio. Se em outras épocas a sua abrangéncia estava
relacionada principalmente a questdo da participagdo politica no Estado,
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aliando-se a questdo dos direitos sociais, hoje sua dimensdo tem sido
sistematicamente ampliada para incluir novos direitos conforme as condigdes
de vida no mundo contemporaneo. Tém sido reavaliadas as contradigdes e as
tensdes manifestas na realidade ligadas ao distanciamento entre os direitos
constitucionais e as praticas cotidianas. Assim a questdo da cidadania envolve
hoje novos temas e problemas tais como, dentre outros: o desemprego; a
segregacao étnica e religiosa; o reconhecimento da especificidade cultural e
indigena; os novos movimentos sociais; o desrespeito pela vida e pela saude;
a preservagdo do patrimonio histérico-cultural; a preservagdo do meio
ambiente; a auséncia de ética nos meios de comunica¢do de massa; o
crescimento da violéncia e da criminalidade (BRASIL, 1998, p. 37).

A questao que decorre dessa discussdo se faz legitima quando temos a consciéncia de
que cidadania se torna algo complexo, mas vivente, no sentido de que ndo hd uma unica,
proposta ou definicao. Nesse sentido, “educar o jovem de hoje, no Brasil, implica romper com
ideias abstratas de cidadania e de progresso, como forma de redengdo politica” (GUIMARAES,
2015, p. 153). O ensino de Historia tem grande papel na contribuicdo de formar um(a)
cidaddo(3) atuante na sociedade, pois trabalha as dimensdes histéricas que o ser humano
realizou, expondo conjunturas historicas capazes de partilhar reflexdes e experiéncias.

O livro didatico de Historia constitui de modo significativo os aspectos historicos que
sistematizam contetidos em consonancia com as propostas curriculares. Seu intermédio se faz
presente na busca da interacdo entre experiéncias e acdes vivenciadas pelo ser humano,
elencando em textos, conceitos, resumos, ilustragdes e exercicios. A complexidade desse
produto que faz parte da cultura escolar, tem um papel importante, que de fato, vale a pena ser
estudado, criticado e compreendido.

De acordo com o processo de compreensao do quem vem a ser cidadania e dos aspectos
analisados anteriormente, a formagao do pensamento critico se torna essencial para o estudante
iniciar sua vida social em uma sociedade democratica. O primeiro passo para que esse
acontecimento ocorra ¢ ter conhecimento da sua realidade e das demais que foram e sdo
vivenciadas. Assim, “o livro didatico ¢ uma fonte til para a cultura escolar desde que nao mais
seja considerado o lugar de toda a Histdria. Submetido a leitura critica, com ajuda interpretativa
do professor e colocadas em dislogo com outras fontes de estudo” (GUIMARAES, 2015, p.
106).

Diante desse processo, nota-se que a Historia esta em constante (re)construgao, e a tarefa
de compreensao de fatos historicos presentes no material didatico se torna um trabalho conjunto
dentro da sala de aula, legitimando a atividade docente, que fard um trabalho educacional capaz

de transformar toda teoria em um aprendizado didatico escolar.
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Nesse sentido, pode ser trabalhado o pensamento critico e interpretativo dos estudantes,
pois o ensino histdrico escolar pode e deve abranger caracteristicas basicas da nossa sociedade
como lutas sociais e politicas, pluralidades culturais e relagdes ideologicas que envolvem as
acOes humanas, direitos e deveres de cada um ao longo do tempo. Esse objetivo de ensinar e
praticar cidadania se faz tarefa de todos que interagem de uma maneira ou de outra na sociedade,

legitimando o direito e o dever conforme ressalta nossa Constituicdo Federal de 1988).

CAPITULO II - A DISCUSSAO SOBRE O ENSINO DE HISTORIA E A FORMACAO
PARA A CIDADANIA NO LIVRO DIDATICO: UM LEVANTAMENTO
BIBLIOGRAFICO

O capitulo a seguir se faz a partir de um levantamento bibliografico de pesquisas que
trazem para o debate questdes similares aos nossos objetivos. Esse levantamento foi realizado
em banco de dados e a selecdo dos trabalhos encontrados se deu a partir de uma leitura
sistematica. O objetivo da pesquisa do segundo capitulo foi relacionar e estruturar ideias sobre
as concepgoOes encontradas acerca dos descritores, e assim, proceder com categorias €

subcategorias de analises.

2. Mapeamento da producio selecionada

No levantamento bibliogréfico, utilizando-se como descritores “ensino de historia”,
“formacao cidada” e “livro didatico”, foram encontrados 103 artigos no Portal de Periodicos
CAPES; 10 Artigos no Portal Educ@); 6 artigos no SciELO; 27 trabalhos na BDTD; 51 obras
na Biblioteca Virtual Pearson; e 11 trabalhos publicados nos Anais da ANPUH. Diante dos
dados quantitativos das produgdes encontradas, somou-se um total de 208 trabalhos. Na leitura
preliminar desses estudos encontrados, foi considerado para a sele¢do o titulo, o resumo € o
corpo do texto, observando aspectos € concepgdes que se aproximassem sobre o ensino de
histoéria, livro didatico e formagao para cidadania.

Ap6s a andlise dessas produgdes cientificas, foram selecionados os 20 trabalhos para
a discussdo. Diante disso, a Tabela 1 abaixo detalha a representacdo dos numeros de trabalhos
encontrados e selecionados de acordo com os descritores mencionados, pontuando o ano da

publicacao, o tipo de pesquisa, junto ao total encontrado, conforme segue:

Tabela 1 — Dados quantitativos das producoées selecionadas

ANO DISSERTACAO TESE ARTIGOS ANAIS DE LIVROS TOTAL
EVENTOS
2005 - 1 - - - 2
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2008 - - 1 - 1 2
2010 - - 1 - - 1
2011 - - - 1 2 3
2012 - - 2 - - 2
2013 - - 1 1 - 2
2015 - - 1 1 1 3
2016 1 - - - - 1
2017 - - - - 1 1
2018 1 - 1 - - 2
2019 - - 2 - - 2
TOTAL 2 1 9 3 5 20

Fonte: o autor (2021)

A seguir ¢ demonstrado no Quadro 3 a relagdo dos trabalhos selecionados, juntamente

com seu ano de publicagdo, autoria e vinculo institucional de cada autor(a).

Quadro 3 — Detalhamento dos trabalhos selecionados

ANO DE TITULO DO TRABALHO TIPO DE AUTORIA VINCULO
PUBLICACAO PRODUCAO INSTITUCIONAL
2005 A atividade de ensino de Tese de Olavo Pereira | Universidade Federal de

Historia: processo de formagdo | doutorado Soares Alfenas MG
de professores e alunos
2008 Ensino De Historia: Livro Circe Maria Pontificia Universidade
Fundamentos ¢ Métodos Fernandes Catélica de Sao Paulo-
Bittencourt PUC
2008 Desafios do ensino de historia Artigo Marieta de Fundagédo Getilio Vargas
Moraes -FGV
Ferreira;
Renato Franco
2010 Ensino de Historia hoje: Artigo Marcos * Faculdade de Educacgédo
errancias, conquistas e perdas Antdnio da da UFMG
Silva* **Universidade de
Selva Uberaba - UNIUBE
Guimaraes
Fonseca**
2011 Cidadania e Educacao Livro Jayme Pinsky | Universidade Estadual de
Campinas-UNICAMP
2011 Historia e Ensino de Historia Livro Thais Nivia Pontificia Universidade
de Lima e Catdlica de Minas Gerais-
Fonseca PUC Minas
2011 Ensino de Historia: Politicas Anais de Roper Pires Centro Universitario
Curriculares, Saberes e Praticas | evento de Carvalho Padre Anchieta
Docentes Filho
2012 A Fetichizacdo do Artigo Marco Faculdade de Educacédo da

Livro Didatico no Brasil

Antonio Silva

UFMG
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2012 O livro didatico de historia: Artigo Isaide Faculdade de Educacéo,
escolhas, usos e percepgdes de Bandeira da Ciéncias e Letras do
professores e alunos no Silva Sertdao Central, Brasil
cotidiano escolar

2013 O funcionamento de tipologias | Artigo Raquel Universidade da Regido
discursivas em livros didaticos Alvarenga de Joinville UNIVILLE
de historia Sena Venera

2013 A pratica docente do professor | Anais de Odilon Associagao Nacional de
de historia: visdo critica na evento Kieling Historia (ANPUH)
constru¢do da cidadania Machado

2015 Didatica e pratica de ensino de | Livro Selva Universidade de Uberaba
historia Guimaraes - UNIUBE

2015 Educagdo em ciéncias e | Artigo Rita Villanova | Universidade Federal do
cidadania: mudanca discursiva Rio de Janeiro- UFRJ
e modos de regulacao na politica
do Programa Nacional
do Livro Didatico

2015 Formacdo da  Consciéncia | Anais de Aaron Sena Universidade Tiradentes
Historica a partir das ideias de | evento Cerqueira (UNIT)

Progressdo do Livro Didatico: Reis
uma proposta de pesquisa com

estudantes do Ensino

Fundamental 11

2016 Desenvolvimento e politicas | Disserta¢do Jodo Universidade de Brasilia
publicas: analise da 'formagao Rodrigues UNB
cidadd' no ambito do PNLD Quaresma
(2015-2017) Neto

2017 Ensino de histoéria e cidadania Livro Selva Universidade de Uberaba

Guimaraes - UNIUBE

2018 O livro didatico de historia para | Dissertacao Juliana Renata | *
os anos iniciais do ensino Miguel
fundamental: uma analise das Monteiro
propostas metodologicas a partir
da teoria da atividade

2018 Educagdo escolar e¢ formagdo | Artigo Helena Departamento de
cidada: Possibilidades de analise Copetti Callai | Humanidades da UNIJUI
a partir do livro didatico de
Geografia

2019 O ensino de historia ¢ a BNCC: | Artigo Paulo *Universidade do Estado
livros Didaticos sob uma analise Augusto do Rio Grande do Norte;
comparativa Tamanini*; **E. E. Conego Estevam

Vanusa Maria | Dantas
Gomes
Noronha**
2019 Legislagdo e entendimento do Artigo Maria Luiza Universidade Federal de

ensino de historia no PNLD
2018

Pérola Dantas
Barros

Sergipe UFS

Fonte: o autor (2021)

Mediante a selecao desses estudos e a leitura sistematica de cada trabalho, pode-se
encontrar aqueles estudiosos que t€ém fundamentado as pesquisas da drea em que se inclui nesse

trabalho. Para um melhor entendimento, foi organizado um quadro indicando as referéncias que
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aparecem pelos menos duas vezes nos trabalhos analisados, juntamente com o titulo e autoria,

conforme segue no Quadro 4:

Quadro 4 — Referéncias tedricas mais utilizadas

Autor (a) Titulo da obra Quantidade de citacoes

Selva Guimaraes Didatica e Pratica de Ensino de 3
Historia: Experiéncias, reflexdes
e aprendizados

Circe Bittencourt Ensino de historia: fundamentos | 6
¢ métodos

Maria Inés Sucupira Stamatto O Livro Didatico de Historia: 2
politicas educacionais, pesquisas
€ ensino

Miguel Arroyo Educagdo e cidadania: quem 2

educa o cidadao?

Fonte: o autor (2021)

Observa-se no Quadro 4 que foram selecionados quatro autores(as) que constituiram
como maiores referéncias para os estudos elaborados. A primeira autora, Selva Guimaraes, se
destaca na area do ensino de historia, possuindo mestrado e doutorado em Historia Social pela
Universidade de Sao Paulo e Pés-Doutorado em Educacao pela Unicamp, além disso, ¢ bolsista
produtividade em Pesquisa do CNPq desde 2003. Tem um vasto curriculo, com produgdes tanto
de artigos como livros que se legitima como autora de referéncia para a sua area. Sua obra,
destacada no quadro 4, apresenta diversas reflexdes acerca da didatica, metodologias e praticas
de ensino relacionada ao ensino de historia.

A segunda autora, Circe Maria Fernandes Bittencourt, possui graduacdo em Historia,
pos-graduacdo em Metodologia e Teoria de Historia, além de mestrado e doutorado em Historia
Social pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas — USP. Bittencourt também
possui vasta experiéncia na area do ensino de historia, além de ser pesquisadora de curriculo
escolares e desenvolver pesquisas acerca de livros didaticos brasileiros. Sua obra, destacada no
Quadro 4, apresenta aspectos referentes ao ensino e aprendizagem de Historia, proporcionando
ao leitor conhecimentos e reflexdes de praticas e instrumentos metodologicos utilizados em sala
de aula.

A terceira autora demonstrada no Quadro 4 ¢ Maria Inés Sucupira Stamatto, que ¢é
professora titular da Universidade Federal do Rio Grande do Norte e do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo, Mestrado e Doutorado. Graduada em Historia, ¢ mestre em Ciéncia

Politica, doutora em Historia e possui pos-doutorado em Educagdo. Atualmente, ¢ vice-lider do
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grupo de pesquisa Historia da Educagdo, Literatura e Género do CNPq e coordena projetos de
pesquisa como Livro Didatico: Historia do Ensino de Historia no Brasil.

Por fim, temos como autor de referéncia Miguel Gonzalez Arroyo, formado em Ciéncias
Sociais e mestre em Ciéncia Politica pela Universidade Federal de Minas Gerais, além de
possuir doutorado (PhD em Educacdo) pela Universidade de Stanford. Atualmente, ¢ professor
emérito da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Miguel Arroyo possui uma
trajetoria dedicada a projetos politicos pedagogicos, defendendo uma gestdo democratica em
que os estudantes e a comunidade sejam participativos no processo de uma educacao integral e
cidada.

A obra destacada, na qual fez parte da elaboragdo, trata-se de estudos constituidos a
partir de trés ensaios apresentados na IV Conferéncia Brasileira de Educacao (Goiania, 1986),
em que o objetivo era levar para o debate a relagdo entre educacdo e cidadania, trazendo

questdes historicas para esses significados perante a sociedade.

2.1 Analise de conteudo das producdes encontradas

A analise dos trabalhos tomou como referéncia as categorias “formacao para cidadania”
como Categoria A, “ensino de historia” como Categoria B e “livro didatico” como Categoria
C. Apos a separacdo, os 21 trabalhos selecionados seguiram critérios de maior relagdo com o
objetivo do primeiro capitulo, que foi analisar como a produ¢do académica discute os eixos
tematicos selecionados para compor a pesquisa. Apos uma revisao sistematica dos materiais
coletados, pode-se organizar em subcategorias, conforme segue no Quadro 5 abaixo:

Quadro 5 — Categorizacio do material selecionado

CATEGORIA A SUBCATEGORIAS
Formacio para cidadania

Unidade de Analise Relagdo social através da educacédo
Participagdo em sociedade
Consciéncia democratica
Formagdo para criticidade
CATEGORIA B SUBCATEGORIAS

Ensino de histéria

Unidade de Analise Conhecimento historico
Participagdo de forma consciente
Pratica docente em Historia
Valorizagao das culturas
CATEGORIA C SUBCATEGORIA

Livro didatico
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Unidade de Analise ‘ Cultura escolar ‘
Fonte: o autor (2021)

O resultado desse trabalho ¢ uma analise conceitual comparativa entre os estudos dos(as)
autores(as) encontrados mediante o levantamento bibliografico, realizados nas diversas
plataformas digitais, nos quais pode-se observar relacdes com as tematicas propostas aos

objetivos desta pesquisa, conforme exposto nos subitens a seguir.

2.2.1 Formacao para cidadania

Neste primeiro item, sdo discutidos 7 trabalhos que formalizaram as subcategorias A, que
englobam os textos separados em quatro unidades de analises, conforme o quadro lexposto

acima.
a) Relagdo social através da educagdo

Os trabalhos encontrados que abordam a relagdo social através da educagio objetivam
analisar como a formagdo para a cidadania se torna fundamental no ambiente escolar. Assim,
essa formacao ¢ “um aspecto importante relacionado a dimensao politica da educacao e tem
papel significativo na escola, pois que a mesma (a cidadania) ¢ uma dimensdo ética
fundamental, forjada na relagdo social entre os sujeitos envolvidos com o processo educacional”
(DEON; CALLAL 2018 p. 42).

Uma das preocupagdes norteadores da educagdo basica ¢ formar o cidadao diante de
uma consciéncia histdrica que os coloque em completa participagdo no meio em que vivem.
Para que isso ocorra, saber a importdncia que a cidadania tem “torna-se relevante para a
compreensdo dos sentidos, limites e possibilidades dessas mudancas em nossa realidade
educacional (VILANOVA, 2015 p. 178).

Sabe-se que a formagao do estudante se d& por varios fatores que perpassa a escola, ou
seja, ¢ um conjunto de acdes que, a partir de uma interagdo em sociedade, assumem diferentes
configuragdes nos diversos contextos. Mas o que ¢ claro ¢ a importancia que o ambiente escolar
tem desde os primeiros anos de vida das criancas e jovens. Nesse sentido, Vilanova (2015 p.
178) afirma que “a formagdo para esta cidadania, por sua vez, passa a integrar a agenda de
projetos educacionais, e, em muitos casos, ai incluido o brasileiro, a forma¢do do cidadao
assume a posicao de finalidade ultima da educacao”.

Cabe ressaltar a relacdo de aprendizado entre professor e aluno, pois para contribuir na

formacao cidada de um estudante, ¢ preciso primeiramente ter consciéncia do que ¢ lidar com
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esse fendmeno em sociedade, por isso a importancia da escola, pois € nesse espagco que sao
integradas “distintas realidades sociais, nos quais os projetos podem contribuir com
experiéncias sociais a fim de que os estudantes (e futuros professores) possam exercer
plenamente a cidadania via processo de aprendizagem” (PASQUARELLI; OLIVEIRA, 2017,
p. 200).

Os trabalhos mostram que o conhecimento oferecido pela escola, em trabalho conjunto
com as disciplinas, podem ser um caminho para atingir uma igualdade social. Sao legitimas as
mudangas, permanéncias e perspectivas sobre cidadania de acordo com o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), contextualizando os discursos instaurados, legitimando a educagao
como contribuinte para uma educacao cidada.

Ademais, destaca-se os objetivos processuais do ensino e aprendizagem perante oS
aspectos conceituais, que visam formar sujeitos participativos, transformando-os em cidadaos
atentos ao seu entorno social. Sdo dimensdes que necessitam estar inseridas no contexto da sala

de aula, na pratica docente e no relacionamento entre estudante e professor.

b) Participa¢do em sociedade

Os trabalhos selecionados para a reflexdo dessa subcategoria, relacionam a formagao
cidada diretamente com a participagdo do sujeito em sociedade. Primeiramente, Barros (2019,
p. 7) diz que o entendimento da Histdria € essencial para que haja “uma profunda ligagdo entre
o presente e o passado, que deveria partir do cotidiano dos alunos em direcdo ao entendimento
das sociedades mais antigas”. Para uma educag¢ao cidada, nada melhor do que voltar ao passado

e entender como a conjuntura historica se deu até os dias atuais.

A partir disso, o eixo que liga o estudante a seu meio ndo se desvincula do espaco
escolar. Sabe-se que todo cidaddo e cidada tem direitos e deveres onde exercem sua cidadania,
dessa forma, para Deon e Callai (2018, p. 46) “esse conjunto de direitos aliados aos deveres
garantem ao cidaddo a participagdo e a responsabilidade com a vida em sociedade”. Diante
disso, “a proposta de uma educacdo para a cidadania pretende contribuir para fazer de cada
individuo um agente de transformacdo do seu mundo (GALVAO, 2005, p. 2).

A ideia de cidadania, para além de consolidar os cidaddos como titulares de direitos e
deveres, objetiva também sensibilizar os futuros professores para o nivel de pratica dos cidadaos
e abrir novos espacos de atuagdo de apoio ao comportamento social (PASQUARELLI;

OLIVEIRA, 2017). Educar o jovem de hoje, requer mais que uma responsabilidade social, mas
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também uma sensibilidade, capaz de observar e promover um desenvolvimento conforme as
demandas que surgem em diferentes contextos.

Os trabalhos ressaltam que os aspectos educacionais estdo formulados de acordo com a
legislagao vigente, possibilitando entender que o ensino de historia possui variagdes politicas e
sociais de acordo com cada tempo analisado. Nessa perspectiva, ha de se considerar que
educacdo escolar contribui para o processo de formacgdo cidada, de fato, em um contexto

politico e social, e as relagdes dentro da escola refletem a realidade fora dela.

¢) Consciéncia democrdtica

Os trabalhos selecionados para essa subcategoria, trazem para o debate como a
cidadania plena auxilia o sujeito ter consciéncia democratica.

E possivel legitimar a ideia de que o professor e aluno sdo os primeiros a trabalharem
com a formacao e pratica cidada, no qual o desafio se faz no dia a dia perante o espago escolar.
E nesse espago que as primeiras ideias de democracia, consciéncia historica, sentido critico e
maturidade politica se desenvolvem como protagonistas do ensino de qualidade (TAMANINI;
NORONHA, 2019). Desse modo, Silva e Fonseca (2010, p. 18) reforcam o “carater da
formativo da Historia na constituicdo da identidade, da cidadania, do (re)conhecimento do
outro, do respeito a pluralidade cultural e da defesa do fortalecimento da democracia”.

Concordando com essas reflexdes expostas, Galvao (2005, p. 2) defende que, a “escola
tem a incumbéncia relevante de formar cidaddos ativos, protagonistas de uma democracia
substantiva e livre de situagdes de opressao”, de fato, a educagao se torna eficaz quando educa
o estudante para a liberdade politica, social e cultural. Sendo assim, o exercicio da cidadania
democratica promove a convivéncia e inclusdo dos estudantes em conformidade na diversidade
cultural que vivenciam (NETO, 2017).

Formar uma sociedade democratica ¢ construir também um exercicio pleno da
cidadania, assim, “preparar os educandos para a vida democratica significa, em primeiro lugar,
sublinhar o valor basico da igualdade politica, econdmica e social (GALVAO, 2005, p. 5).

Utilizo as palavras do autor para reforcar que a sociedade se formula através da educagao
permanente e formativa, das variadas relagdes que a tornam plurais, € que assim possa se
entender a “educacdo de qualidade como nao apenas o direito ao estudo, mas também a
formacao para a cidadania responsavel pela construgdo de uma sociedade justa e democratica

(BARROS, 2019, p. 6).
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Os trabalhos destacam que a cultura escolar se torna imprescindivel na instituicdo de
relacionamentos, didlogos e objetivos perante a disciplina de historia. Ha de se considerar
permanéncias, mudangas, conquistas € perdas no que tange a disciplina, torna-se necessario
refletir criticamente as construgdes de analises e praticas perante a agao curricular combatendo

as desigualdades e promovendo o exercicio pleno da democracia e cidadania.

d) Formagado para criticidade

A respeito dessa subcategoria, pdde-se observar pesquisas que trabalharam a relacdo
cidadd mediante a uma formagdo para a criticidade. Ser um cidaddo critico ¢ possibilitar
autonomia baseada em agdes perante a sociedade.

Pensar essa questdo implica acreditar que a escola tem o desafio de “acolher o jovem
em sua condi¢do especifica, colaborando para o processo de construcao de sua plena cidadania
e, portanto, para sua inser¢do social e cultural, reconhecendo os seus limites e possibilidades,
colaborando assim para o pensamento critico e a autonomia dos mesmos” (BARROS, 2019, p.
4).

O ensino de Historia busca contribuir para a formacdo cidada, na qual formaliza um
aprendizado baseado nos fatos historicos que formam individuos aptos a terem uma melhor
participacdo e intervengdo em suas diversas realidades (MACHADO, 2013). Essa ideia ¢
confirmada perante as reflexdes de Barros (2019, p. 7), no qual afirma que o ensino de histéria
deve “possibilitar aos alunos a criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza
diversa, e a se posicionarem diante dos fatos presentes a partir da interpretacao de suas relagdes
com o passado”.

Os trabalhos apontam que o incentivo a criticidade pode ser uma pratica referente a
relagdo entre professor e aluno no processo educacional. H4 uma constru¢do permanente entre
o conhecimento do educador e educando, formando assim, relagdes sociais. Sao essas relagoes
que podem se formalizar a partir desse fenomeno, valorizando uma pratica que possa envolver
a educagdao como um todo. Desse modo, essa pratica se enquadra em qualquer relacionamento
fora do espago escolar, fazendo com que cada sujeito se posicione a partir dos aprendizados

adquiridos ao longo do tempo.

2.2.2 Ensino de Historia

O proximo topico explicito neste estudo se faz a partir da categoria maior que ¢ o ensino

de historia, assim, as discussdes se fizeram a partir da analise de 7 trabalhos. Serdo notoérias
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algumas concepgdes e analises de como a historia, mediante disciplina escolar, pode auxiliar

na busca da formagao cidada dos estudantes.
a) Conhecimento historico

O ensino de historia contribui para o conhecimento das variadas articulagdes, formagdes
e transformagdes politicas, sociais, economicas e educacionais vivenciadas em nossa sociedade.
Silva e Fonseca (2010, p. 24) afirmam que cabe ao ensino de histdria “um papel formativo
cultural e politico, e sua relagdo com a constru¢do da cidadania perpassa diferentes espacos de
producao de saberes historicos”. Diante disso, € preciso entender que “o conhecimento historico
produzido nas institui¢cdes escolares nao forma historiadores, mas, deve formar pessoas capazes
de compreender o mundo que as envolve assim como os fendmenos historicos, sociais e fisicos
que interferem nas suas vidas” (MONTEIRO, 2018, p. 20).

Concordando com essa ideia, Barros (2019) adverte que ndo se pode querer formar
“mini historiadores”, mas sim promover um conhecimento da histdria capaz de conscientizar o
estudante a praticar o respeito no meio em que vive, nao se ausentando das injusti¢as sociais,
mas tornando sua vivéncia um posicionamento mediante as conjunturas que se formam ao longo
do contexto historico.

O Brasil ¢ um pais com diversas historias construidas, descontruidas, narradas e
legitimadas. A partir de pesquisas cientificas dos historiadores e com o acesso a educagao
basica, os estudantes podem ter conhecimento da histéria local e mundial de uma forma
didatica. Soares (2005, p. 85) afirma que “a atividade de ensino de histdria deve ter como
objetivo a apropriacdo, por parte de alunos e professores, do conhecimento histérico e das
ferramentas basicas utilizadas pelos proprios historiadores para a compreensao e analise da
historia”. Entende-se assim, que na historia, nada ¢ linear, est4 tudo interligado, permanéncias
e rupturas sdo fatores a serem analisados e problematizados.

Desenvolver as competéncias e habilidades com os estudantes € promover propostas
pedagdgicas que incentivem a pensar historicamente, caso contrario, “as mudangas no ensino
de Historia acabam ndo acontecendo como o esperado na aquisi¢do do conhecimento historico
solido e na formacdo do ser humano, o que nos leva a inferir que o pensar historicamente nao
foi fomentado” (SILVA, 2012, p. 593). Ademais, concordando com essa ideia, Silva e Fonseca
(2010, p. 14) afirmam que “ensinar historia ndo € apenas repetir, reproduzir conhecimentos
eruditos produzidos noutros espacos”’, mas promover um didlogo e reflexdes de forma

responsavel, que formem sujeitos encorajados a serem atuantes de forma consciente e critica.
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Deve-se ressaltar que “o ensino de histdria possa estar aberto as demandas e conjunturas
do seu tempo e lugar, sem que isso perca a sua identidade de disciplina escolar voltada aos
acontecimentos do passado” (TAMANINI; NORONHA, 2019, p. 121). Sao esses
acontecimentos que promovem caminhos para o estabelecimento das relagdes humanas ao
longo do tempo na sociedade.

No entanto, cabe ao educador ndo impor conhecimentos aos estudantes, mas, com as
ferramentas que tem em maos, como o livro didatico, por exemplo, a internet, revistas, jornais,
filmes, documentarios e depoimentos de pessoas, mediar caminhos para o saber histérico
escolar, estimulando o estudante a pesquisar, estudar, analisar e formar seu proprio senso critico

e interpretativo, contribuindo para a sua formagao cidada na sociedade.

b) A pratica do professor de Historia

Faz parte da construcdo do saber historico escolar a relagao entre estudante e professor
de Historia. E esse profissional que assume a identidade de um docente na area das ciéncias
humanas, que ¢ formada por diversos desafios, dentre eles, se relacionar, ensinar e buscar um
ensino capaz de abranger a heterogeneidade pela qual a sociedade ¢ formada. Tendo em vista
esses aspectos, ¢ de fundamental importancia promover reflexdes e atividades que valorizem a
profissdao docente compostas por seus diversos sujeitos, contextos € materiais no ambito
educacional.

Tornar-se professor de historia requer, desde a formagdo inicial a continuada, um
constante trabalho de leitura que promova a interacdo entre o ensino e a historiografia
(SOARES, 2005). Para ser professor de historia nao basta somente conhecer os conteudos, mas
saber se relacionar com diversos contextos formados pelos estudantes dentro da sala de aula.

O papel do professor dessa area ¢ fundamental para o ensino de histdria nas escolas,
pois “ele possibilita este agir comunicacional, estimulando as diferentes vozes em sala de aula,
as diversas concepgdes sobre o conhecimento”, considerando que “na atividade de ensino,
diferentes processos psiquicos sdo acionados, proporcionando aos alunos saltos qualitativos no
seu desenvolvimento cognitivo” (SOARES, 2005, p. 68).

E necessario que as pesquisas sobre o ensino de historia no Brasil sejam legitimadas
pelos proprios profissionais da area, com vistas a construir um ensino de qualidade, buscando
na historiografia e nas pesquisas académicas contribui¢des de seus pares que estdo em atividade

nessa profissdo. Ademais, Soares (2005, p. 48), confirma que ¢ “fundamental também ¢ o apoio
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das entidades de classes como a ANPUH a estas pesquisas e a valorizagao do papel do professor
de histéria alimentado por esta entidade: que ele seja necessariamente um historiador”.

Desse modo, enfatiza-se que ser professor de historia ¢ também um historiador e
pesquisador da area, que dentre as competéncias gerais, relativas ao conhecimento, precisam
estar atentos as diferentes e multiplas realidades que a conjuntura histérica promoveu e
promove até os dias atuais.

Os desafios sao saberes necessarios na profissao, de fato, o desenvolvimento da pratica
docente contribuiu para o eixo que se forma a partir do professor, aluno, escola e comunidade
e acaba se tornando uma acdo norteadora do ensino libertador e de qualidade, pois “se o
momento j& é o da acdo, esta se fard auténtica praxis se o saber dela resultante se faz objeto da
reflexao critica” (FREIRE, 1987, p. 67). Nao ha melhor pratica pedagogica ligada a educagao
que nao fuga das reflexdes, dos sentidos, das metodologias e principalmente da criatividade de
cada professor com os recursos que tem em maos. Ao mesmo tempo que uns tem muitos
recursos € pouca criatividade, outros tém poucos, € mesmo assim encontram, promovem e

revolucionam o saber escolar.

¢) Participagdo de forma consciente

Deve-se ressaltar que, ao desenvolver discussdes sobre o ensino de historia, estudiosos
confirmam o quanto essa area contribui para a participacdo de forma consciente dos sujeitos na
sociedade.

O ensino de histdria em seu carater comparativo ¢ analitico pode propiciar a
alunos e professores a ressignificagdo consciente do presente, com vistas ha
um futuro mais justo e solidario. Para tanto, precisamos possibilitar aos nossos
alunos a significacao consciente dos conteudos da historia, para que, de posse
de tais conteudos, os alunos tenham a oportunidade de compreender aspectos

fundamentais de sua vida cotidiana e possam participar dela de forma
consciente (SOARES, 2005, p. 2).

Compreender a realidade em que estdo inseridos, faz com que os estudantes sejam
colaboradores da valorizacdo, por exemplo, da historia local. O ensino de historia, como base
para a implementagdo de ferramentas analiticas, torna-se fundamental nesse sentido, pois,
conscientiza que o conhecimento sistematizado pode ser vivenciado na pratica, lhe trazendo
significado da realidade (SOARES, 2005). Levando em consideracdo esses fatores, Monteiro
(2018, p. 20), colabora afirmando que “o ensino de Histdria se caracteriza como competéncias

historicas a serem apropriadas pelos alunos, tais como a apropriacao dos conceitos de tempo,
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periodo, passado-presente, mudanca e permanéncia que sdo competéncias que devem ser
adquiridas junto a tomada de consciéncia de contetidos Historicos”.

Nos trabalhos, observa-se que as metodologias para ensino de Histéria sdo
significativas para os estudantes quando se trabalha como instrumento de compreensao da vida
cotidiana. De fato, ¢ um processo continuo de formagao, pois nossa sociedade vive em constante
mudanga, fendmeno esse digno de compreensao por parte de quem a vivencia. Portanto, dentre
essas metodologias, estd o livro didatico, que necessita estar dialogando com pratica docente,

fazendo com que o estudante tenha consciéncia dos conteudos abarcados.

d) Valorizagdo das culturas

Cultura tem um significado complexo, porém, representativo diante das a¢des dos seres
humanos ao longo do tempo. No dmbito das analises historicas, sdo estudadas, conhecidas e
compreendidas as diversas praticas culturais vivenciadas em nossa sociedade. Para legitimar
isso, ¢ fundamental que o ensino de historia “invista na boa articulagao entre o universal e o
particular ou entre o universal-nacional e o regional-local como maneira de estimular o
sentimento de pertencimento dos sujeitos e a valorizagdo das culturas locais e das identidades
particulares” (MACHADO, 2013, p. 14).

As representacdes culturais adquire significados para os estudantes mediante ao
conhecimento e, de acordo com Machado (2013, p. 3) “o ensino de Historia se configura como
espaco aberto e hibrido por onde transitam diferentes saberes, variadas concepgdes (politicas,
ideologicas e pedagdgicas), que proporcionam a permanente emergéncia de didlogos e conflitos
culturais”.

Esse fendmeno se faz através da caracterizagdao dos variados grupos sociais, no qual,
a educacdo e o ensino de historia precisam estar atentos e comprometidos, de acordo com
Machado (2013, p. 15), “com a democracia e com o respeito as diferencas culturais, tendo
sempre como limite o respeito a dignidade humana”.

Pensando a realidade escolar em que abrange diversos sujeitos e variadas relagdes, o
didlogo se torna algo essencial para compreender, principalmente as diferentes culturas, e para
compreender as mudangas ocasionadas com o tempo. Avangando no debate, Stuart Hall (2006)
nos informa que existe uma crise de identidade, no que se refere a um processo de mudanga nas
estruturas e referéncias. As identidades modernas estdo sendo cada vez mais fragmentadas,

algumas vezes perdendo um sentido de si.
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A identidade ¢ algo muito intimo a um sujeito ou grupo, pois somente entra em crise
quando se passa por um deslocamento ou incerteza, de fato, levando a um processo de
transformagao. A identidade ndao ¢ composta somente de uma, mas de varias, produzindo assim,
o0 sujeito poés-moderno, em que ndo tem uma propria, permanente ou fixa, assumindo diferentes
identidades em diferentes momentos.

Tendo em vista esses aspectos, a globalizacdo tem forte contribuicdo para que ocorram
esses fendomenos. Portanto, faz-se necessario repensar como as instancias educacionais, cujos
reflexos se notam em sala de aula, trabalham a individualidade de cada profissional da

educacao.

2.3.3 Livro Didatico de Historia

Ao desenvolver discussdes sobre o ensino de historia e suas contribui¢des para a formagao
cidada dos estudantes, sdo notorios alguns instrumentos que auxiliam nesta aprendizagem, € o
livro didatico ¢ um deles. Diante disso, 5 trabalhos constituem as proximas subcategorias, nas
quais, foram analisadas discussdes que algumas pesquisas trazem para o campo da discussio

acerca desse material.
a) Material da cultura escolar

Ao relacionar questoes debatidas por diversos autores, pode-se chegar a conclusao de
que “o livro didatico ¢ um componente estruturante da educagdo escolar” (VILANOVA, 2015,
p. 180), sendo considerado o “principal recurso utilizado na educagdo bdasica das escolas
publicas brasileiras” (DEON; CALLAL 2018, p. 43). Complementando essas ideias, Tamanini
e Noronha (2019, p. 110) afirmam que “o livro didatico ¢ definido como um produto cultural
composto, hibrido”.

Ao se fazer um trabalho, no qual, utiliza-se o livro didatico como fonte de pesquisa, é
preciso compreender que ele “ndo ¢ um objeto cultural de facil definicdo, por se tratar de uma
obra bastante complexa, que tem como caracteristica a interferéncia de varios sujeitos em sua
producao e consumos” (TAMANINI; NORONHA, 2019, p. 110). Concordando com essa ideia,
Silva (2012, p. 566) admite que “o livro didatico ¢ um produto complexo, porque entrecruza
diferentes perspectivas teoricas, editoriais, pedagogicas, mercadologicas, politicas e
ideoldgicas”, sendo assim, legitima-se que, “a cada dia ocupa mais espaco tanto na cultura

escolar de inumeras salas de aulas espalhadas pelo Brasil quanto nas pesquisas académicas”.
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Ao trabalhar com esse material em sala de aula, alguns desafios sdo postos aos docentes
que o utilizam. O livro didatico de histéria redimensiona a relagdo entre professores e
estudantes, pois, € um material em que ambos utilizam em sua pratica escolar, na busca de um
conhecimento sistematizado.

Nesse sentido, “o livro didatico ¢ uma fonte util para a cultura escolar desde que nao
mais seja considerado o lugar de toda a Historia. Mas submetido a leitura critica, com a ajuda
interpretativa do professor e colocado em didlogo com outras fontes de estudo” (SILVA;
FONSECA, 2010, p. 25). Torna-se legitimo diversificar a fontes em sala de aula, ndo somente
pelo fato de os conteudos serem frageis de qualidade, mas também para auxiliar os estudantes
a trabalharem o senso critico, comparativo e analitico dos conteudos.

Um fator importante que merece aten¢do sao as intencionalidades que tal material tem
a partir de sua produgao, pois, “o livro didatico ¢ influenciado pela cultura escolar: sua produgao
¢ feita a partir de referéncias e especificidades da instituicao escolar e carrega em si o saber que
foi historicamente legitimado por esta institui¢do” (MONTEIRO, 2018, p. 21). Sendo assim,
Monteiro (2018, p. 20) reafirma essa ideia ao destacar que:

[...] compreendemos que o livro didatico, além de fazer parte da escola, traz
em si muitos elementos que constituem a propria cultura escolar, isto ¢, é
produzido a partir de um conjunto de normas que estabelecem o curriculo
explicito e um conjunto de condutas e de valores, por outro lado, expde
diversas estratégias de ensino que visam produzir nos sujeitos esse curriculo,
condutas e valores.

Nesse sentido, entende-se o livro didatico de histéria, um material complexo e
necessario dentre outras as ferramentas que os professores possuem. Tomando consciéncia de
que seu papel ¢ atuar com diferentes propostas no desenvolvimento formativo dos alunos,
portanto, ndo crer que esse material seja o inico para os conhecimentos transmitidos em sala
de aula. Perceber a complexidade dessa fonte requer preparo e estudo, ou seja, ¢ um trabalho

que pode legitimar a relagdo entre docente e estudante na exploragdo dos conteudos, podendo

contribuir, assim, para a formagao do pensamento critico em prol da constru¢do da cidadania.

CAPITULO Il - A PERCEPCAO DE PROFESSORES DE HISTORIA NA
EDUCACAO BASICA SOBRE LIVRO DIDATICO, CIDADANIA E ENSINO DE
HISTORIA

Para substanciar a presente pesquisa que analisa como o ensino de histéria e o livro
didatico pode contribuir para a formacdo cidadd dos estudantes na educacdo basica, a

elaboragdo do terceiro capitulo se fez a partir da realiza¢do de entrevistas semiestruturadas com



54

trés professores de Histdria que sdo efetivos em uma escola da rede estadual do sul de Minas
Gerais.

Cada docente respondeu questdes (APENDICE A) que buscaram compreender o
entendimento dos professores sobre o livro didatico e as politicas que norteiam este material
em sua pratica. Além disso, foram respondidas questdes sobre a conjuntura que formaliza uma
formacao cidada dos estudantes e como o ensino de Historia pode ou ndo contribuir para este
acontecimento.

A partir das respostas foi possivel construir categorizagdes que expressaram,
aproximaram ou afastaram discursos no tocante as temadticas inspiradas pelas perguntas. O

resultado destas andlises sera exposto a seguir.

3. Analises dos dados qualitativos

Utilizar elementos que compdem uma analise qualitativa e sistematica de entrevistas
semiestruturadas constitui um desenvolvimento mais critico e analitico da realidade presente
de cada entrevistado. De acordo com Liidke e André (1986, p. 45), “analisar os dados
qualitativos significa trabalhar todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de
observacao, as transcri¢des de entrevistas, analises de documentos e as demais informagdes
disponiveis”.

Nesse sentido, ao realizar uma coleta de dados, alguns procedimentos fazem parte das
caracteristicas analiticas do pesquisador, tomando aspectos legitimadores para uma melhor
exploragao da tematica observada.

Desse modo, as analises dos depoimentos foram feitas através da construgdao de
categorias descritivas, relacionando o conteido narrado pelos trés professores, que
responderam perguntas elaboradas previamente pelo entrevistador. Como afirmam Liidke e
Andreé (1986, p. 49), “a classificacdo e organizacdo dos dados prepara uma fase mais complexa
da andlise, que ocorre a medida que o pesquisador vai reportar os seus achados”.

Em vista disso, s3o observagdes que foram inspiradas nas perspectivas dos participantes,
que expressaram suas opinides, posicdes, valores e crencas demarcadas pelo contexto
profissional. A atencdo a todos esses aspectos possibilitou varias reflexdes acerca da conjuntura
educacional na area de Historia, portanto, “a categoriza¢ao por si mesma, nao esgota a analise.

E preciso que o pesquisador va além, ultrapasse a mera descricdo, buscando realmente
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acrescentar algo a discussdo ja existente sobre o assunto focalizado” (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 49).

As categorias de andlise das entrevistas foram inspiradas nas apreciagdes estudadas no
levantamento bibliografico presente no capitulo dois deste trabalho. Cada uma das categorias
que enfatizam o “livro didatico”, a “formacdo para cidadania” e o “ensino de Historia”,
colaboraram para que surgissem observacdes capazes de auxiliar na elaboracdo das perguntas,
bem como conduziram a organizacao e analise dos dados coletados nas entrevistas realizadas.

Nesse sentido, o capitulo trés surge para fechar o ciclo de andlises, em que foi
imprescindivel para o entrevistar e entender como essas tematicas se desenvolvem na pratica
dos docentes que se dispuseram a participar da pesquisa.

Como exposto anteriormente, o grupo selecionado para as entrevistas foram os
professores de Histéria que sdo efetivos em seu cargo na rede estadual do estado de Minas
Gerais. O primeiro entrevistado, graduado em Historia e Geografia, atualmente ministra as duas
disciplinas na escola, seu tempo de exercicio na fun¢do sdo de 28 anos e o tempo de vinculo na
rede pesquisada ¢ de 20 anos.

A segunda entrevistada ¢ professora graduada em Historia e possui P6s-Graduagao em
Gestao Escolar, ela ministra somente a disciplina de Historia e seu tempo de exercicio na fun¢ao
e vinculo na rede pesquisada sdo de 18 anos. Por fim, o terceiro entrevistado com graduacgao
em Historia, ¢ também professor dessa disciplina na escola possuindo 9 anos de exercicio na
funcgdo e 5 anos de vinculo na rede pesquisada.

Os topicos a seguir foram divididos a partir das trés categorias, iniciando as discussoes
sobre o livro didatico, em seguida sobre a formagao para cidadania e finalizando o estudo com

o ensino de Historia.

3.1. Dialogos e percepcoes: questdes sobre o livro didatico de Historia

No processo de constru¢ao dos discursos, os professores selecionados foram
questionados sobre os principais temas que norteiam a pesquisa, que sao: livro didatico,
formagdo para cidadania e ensino de Historia na educacdo escolar. Esses temas foram
inspiradores para a criagdo das subcategorias presentes no capitulo dois, e sdo estas discussdes
que foram fundamentais no didlogo com os docentes.

A perspectiva inicial discutida foi a questao do livro didatico, na qual os trés professores

receberam a pergunta se fazem ou ndo o uso desse material e, se sim, como foi o processo de
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escolha do material. Logo percebe-se uma divergéncia nas respostas sobre esse processo,
conforme destacam:

Entrevistado 1: [...] a gente usa o livro, mas nessa tltima escolha que teve
agora ninguém participou. O estado e a superintendéncia de ensino foram
autoritarios ¢ escolheram o livro... ¢ € esse mesmo! Foi um acordo entre
Estado e Governo, e editora. Entdo nés... ndo eu ndo vi nada de escolha de
livro.

Entrevistado 2: Eu uso o livro didatico quando estava presencial né. Agora
com a pandemia, agora que voltou presencial a gente usa mais os PET’s, que
¢ o plano de estudo tutorado enviado pelo governo, mas antes da pandemia o
uso do livro didatico era bem presente. [...] fiz parte sim. Teve duas escolhas
do livro que a gente escolheu, se eu ndo estou enganada, ¢ porque ja faz um
tempinho. Mas foi a primeira sim.

Entrevistado 3: Entdo... A gente consegue usar o livro didatico quando
estava presencial. A gente usava o livro didatico nas turmas do fundamental,
porque o estado ndo enviou os livros novos para ensino médio a gente ficou
com os livros defasados e vencidos de outras escolhas, de cinco, seis anos
atras. A gente conseguiu usar os novos com o fundamental, mas ndo foi a
primeira escolha, pelo menos eu ndo lembro de ter sido a primeira escolha.
Mas participei sim.

Observa-se que o uso do livro didatico se faz presente no trabalho dos trés professores,
mas somente dois participaram do ultimo processo de escolha. Diante do contexto pandémico
que o Brasil e o mundo perpassam, houve um outro plano de estudo, como citado pelo
entrevistado 2, que substituiu temporariamente o uso do livro no trabalho escolar, que foi
denominado de Plano de Estudo Tutorado (PET).

Em linhas gerais, o PET foi uma ferramenta desenvolvida pela Secretaria de Estado de
Educagdo de Minas Gerais (SEE/MG), que serviu como aporte para os estudantes e para o
trabalho docente em meio ao Regime de Estudo nao Presencial adotado pela SEE/MG frente ao
contexto pandémico e as medidas restritivas para prevencao da Covid-19.

Seguindo a questdo sobre a escolha do livro didatico de Historia, dois entrevistados
informaram que fizeram parte deste processo, mas houve uma divergéncia se foi a primeira
escolha ou nao do livro usado. Portanto, foram questionados sobre o motivo que teriam

escolhido tal material para compor seu trabalho, e expdem que:

Entrevistado 2: Desta colecdo foram os textos. Um livro chamativo. Em um
primeiro momento foi um livro chamativo, conteudos de acordo com
planejamento, mas parecido com o planejamento, foi por isso que a gente
escolheu. E muitas atividades de interpretacdo texto que iria ajudar bastante
no trabalho.

Entrevistado 3: Ele tinha bastante atividades, principalmente para o
fundamental. E interessante que tenha muitas atividades para eles pegarem
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mais a matéria. E era um livro que tinha bastante recursos visuais, eram textos
que ndo eram muito complexos, mas também ndo muito simploérios. Era um
livro na medida certa. Tem que ter um meio termo entre a quantidade de
contetido que o aluno vai ler e a quantidade de coisas que ele vai trabalhar no
livro.

E notério que o fundamental para a escolha do livro didatico foi a composigdo de
atividades, textos que nao fossem tdo dificeis e recursos visuais que chamassem mais atengao,
tanto dos professores quanto dos estudantes. Ao mencionarem os textos e as atividades
incorporados pelo livro, os entrevistados 2 e 3 apontaram que foi um dos requisitos importantes
a serem considerados no momento da escolha.

Outro aspecto fundamental destacado pelo entrevistado 3 foi a composicdo de
imagens que o material trazia. Segundo Bittencourt (1998, p. 69), “gravuras, fotos, filmes,
mapas e ilustragdes diversas tém sido utilizados, hé algum tempo, como recurso pedagodgico no
ensino de Historia™.

As obras didaticas produzidas atualmente cooperam no tocante a essas caracteristicas
citadas pela autora, assim os livros trazem consigo as diversas fontes junto ao texto, pois trata-
se “[...] como uma questao importante no ensino das disciplinas escolares pelo papel que elas
tém desempenhado no processo pedagogico” (BITTENCOURT, 1986, p. 70). Nesse sentido, o
trabalho de introduzi-las e media-las na sala de aula induz o professor em sua pratica tanto de
escolha como de aplicagao dos contetidos.

Para auxiliar nas escolhas do livro didatico, o governo federal junto ao Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) publica o Guia do Livro Didatico, que tem algumas
fungdes principais como a:

orientagdo aos docentes da Educacdo Basica para que possam melhor realizar
o processo de escolha das obras que serdo utilizadas nas escolas do Brasil. O
destinatario inicial do Guia é, portanto, o coletivo de docentes de cada unidade
ou rede escolar, que deve dispor de todas as orientagdes, informagdes e
reflexdes possiveis, de modo a sentir-se fundamentado na apreciagao e decisdo
sobre as obras que melhor possam contribuir para o desenvolvimento de suas
atividades didaticas, em conformidade com o projeto politico-pedagogico da
escola. O Guia enuncia, também, os pressupostos da avaliacdo pedagogica,
efetivados em observancia ao Edital do Programa e em conformidade com
afirmacdes académicas atualizadas. Destina-se, por essas razdes, igualmente
aos pesquisadores ¢ demais interessados em compreender, acompanhar e
refletir sobre o alcance, limites ¢ contribuigdes das obras e do PNLD, em seu
amplo espectro. Além de obras com perspectivas pedagdgicas diferenciadas,
o Guia de livros didaticos apresenta reflexdes fundamentais a formagao
docente no tocante aos processos de mediacdo pedagogica (BRASIL, 2018,
online).
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Este Guia se constitui por informagdes e resenhas sobre os livros didaticos, sendo assim,
escolhidos pelos professores mediante as cole¢des que foram aprovadas. Diante disso, todos os
professores entrevistados alegaram que ndo houve um contato préximo com o Guia, € que suas
escolhas se deram somente olhando os livros fisicos impressos e folheando cada um, pois
questionados sobre seu conhecimento acerca desse documento obtivemos as seguintes
respostas:

Entrevistado 1: Nem vi, nem os outros anteriores. A gente escolhia o livro
por escolher, assim, folheando os livros. Nunca ninguém me passava esse guia
também. Isso ai é coisa de longa data.

Entrevistado 2: Afundo ndo. A gente conhece de vista. Na verdade, na escola
0 que que acontece, as editoras, o guia manda para escola depois fica todos os
livros expostos para a gente ler, para a gente olhar, avaliar os livros e depois
a gente escolhe, mas olhando os livros, ndo os guias.

Entrevistado 3: Entdo, se mandou eu néo tive acesso. Tive que olhar livro por
livro tentando entender o que podia agregar para o aluno e para a gente
também né, porque ndo ¢ sé o aluno que vai usar.

Langado em 1996, o Guia do Livro Didatico foi criado com a proposta de orientar os
professores no processo de escolha do material. No caso do material de Historia, Guimaraes
(2010, p. 27) ressalta que o texto deste documento “traz, além de critérios, as conclusdes gerais
sobre a avaliacao dos livros de Historia, [...] os quais contém os resultados das avaliagdes por
estudos e pesquisas”. Desse modo, tornou-se um aparato concreto no auxilio aos docentes, que
buscam obras que mais conjugam com seus planos de ensino.

No entanto, ha de refletir se essa proximidade se legitima na pratica ou nao, tal como
observado nos depoimentos dos professores. Nesse sentido ¢ importante destacar o Programa
do Livro Didatico (PNLD), cujas principais execugdes sdo trabalhar os “lancamentos dos
editais; inscri¢do das editoras; triagem/avaliagdo dos livros, elaboracdo e divulgagdo dos guias;
escolha dos livros pelas escolas; aquisi¢ao; producdo; distribuicdo e recebimento dos livros
pelas escolas publicas” (GUIMARAES, 2015, p. 101).

O proximo passo foi buscar saber se os docentes tiveram contato também com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e se poderiam destacar mudangas ou permanéncias nesta
base que refletiram no ensino de Historia, no que se refere a sua nova aprovagao sancionada em
dezembro de 2017. De acordo com Franco, Junior e Guimaraes (2018, p. 1019) a BNCC
“constituiu um conjunto padronizado de habilidades e competéncias, [...] longe de ser apenas
uma selec@o de saberes historicos ¢ uma prescrigdo reguladora, instrumento padrdo de controle

do fazer pedagogico”. Este documento ¢ oficial e apresenta algumas perspectivas do ensinar €



59

aprender Historia, assim, seria importante que as institui¢cdes oficiais de ensino se esforcassem
para que os profissionais da educacdo tomassem conhecimento dessa politica.

Observando as respostas, percebe-se também pouco conhecimento sobre essas
orientagdes curriculares, no qual somente o Entrevistado 3 trouxe um pouco mais de

informagdes sobre esse documento que norteia a educagdo brasileira.

Entrevistado 1: Outra coisa eu vou pedir desculpa para vocé, eu ndo “t6”
sabendo nada de BNCC. A tnica coisa que eu estou sabendo de BNCC ¢é que
os alunos vao ter seis aulas a partir do ano que vem. Primeiro ano do ensino
médio, vai aumentar uma aula por dia na carga horaria, mas nao sei mais nada.

Entrevistado 2: Tive um contato muito pouco. Tudo meu foi bem pequeno,
e eu nao estudei a fundo. Tive contato mais na outra escola, na educagio
infantil, mas ali (escola estadual) ndo. Foi apresentado, mas a gente ndo
estudou a fundo ndo. So sei que tinha uma mudanga nos modulos, mas a gente
ndo chegou a estudar ndo.

Entrevistado 3: Eu particularmente nfo consigo pelo tempo que eu
trabalho. Eu peguei ali essa transigdo da BNCC, entdo eu meio que ja comecei
com ela se alterando, ja com livro didatico com uma pegada mais nova. Entdo
eu nao sei te dizer o que era a cinco, seis anos atras.

E evidente na fala dos entrevistados o desconhecimento especifico sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), percebe-se que ha pouco contato legitimo no que tange
a implementacao dessa politica. Como aponta Germano, Pereira e Braga (2021, p. 25) apesar
da BNCC “se apresentar como um documento de carater democratico, houve uma falta de
didlogo com os(as) diferentes profissionais do processo educativo e comunidade escolar [...]”.

Esse problema ¢ presente entre esse grupo pesquisado e pode fazer parte da realidade de
outros professores na educagao brasileira, assim essa critica se faz presente também quando
Oliveira e Caimi (2021, p. 15) apontam que “[...] a concepgao apresentada na BNCC se afasta
consideravelmente das vertentes que compreendem o curriculo em agdo como o vivido no
cotidiano das escolas”.

Umas das estratégias pedagogicas concretas utilizadas pelos professores na educagao
basica no Brasil ¢ o uso livro didatico, mas defini-lo parece ser uma tarefa dificil. Segundo
Bittencourt (2008, p. 299) “os livros didaticos, os mais usados instrumentos de trabalho
integrantes da tradi¢cdo escolar de professores e alunos, fazem parte do cotidiano escolar ha pelo
menos dois séculos. Trata-se de um objeto cultural de dificil defini¢do [...]”. Desse modo, ao
questionar os professores de Historia sobre esse material foi possivel notar essa certa

dificuldade em defini-lo, e se concordavam que o este se tornou um objeto cultural escolar.
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Entrevistado 1: Desculpa, mas eu ndo consigo definir. Ele esta 14, mas ndo
faz parte (cultura escolar) ele ¢ uma coisa que esta la qual o objeto eu acho
que cada hora ele ta perdendo mais, os alunos ndo carregam o livro. Ele ta
perdendo o espago dele.

Entrevistado 2: Eu acho que o livro didatico ¢ muito importante. Foi muito
importante para o trabalho do professor mediante a escassez de material que
os nossos alunos de escola publica tém. Agora, talvez com o avango das
tecnologias, o livro didatico, ndo sei se ndo vai ser tdo necessario e tdo
importante. Mas, em uma escola em que os alunos ndo tém acesso a livro, a
cultura geral, a tecnologia, internet, essas coisas, o livro didatico, o material
ali, aquele contetido é importante. Eu acho que é (cultura escolar).

Entrevistado 3: Seria ou deveria ser um equalizador de acesso, porque vocé
vai ter em uma sala de aula alunos que tém acesso a internet e alunos que nao.
Vocé tem um livro didatico que ¢ a ferramenta neutra ali, todo mundo tem
aquele recurso, acesso aquela informacdo e ai o aluno que ndo tem onde
procurar, ndo tem onde ter acesso ao conteudo, tem o livro didatico. Isso ¢é
muito bom! O aluno que tem internet também tem o livro didatico, vocé
fornece o acesso ao conhecimento a todo mundo. [...] Sim ele é, ndo tem como
desassociar o livro didatico da escola (cultura escolar).

Percebe-se algumas divergéncias entre os docentes acerca do que seria € se o livro
didatico ¢ um objeto da cultura escolar. H4 um ponto importante a ser observado no que tange
a relagdo entre livro didatico e as tecnologias, pois para o Entrevistado 1, o material didatico
estd perdendo espaco, e isso se justifica na fala do Entrevistador 2, quando expde que essas
tecnologias digitais, como a internet, podem fazer com que o livro ndo seja mais importante.

No entanto, o uso desse material ainda se faz necessario, tanto para a pratica deles
quanto para o aprendizado do estudante, conforme afirma o Entrevistador 3, pois o acesso ao
mundo digital ainda ndo ¢ universalizado, ou seja, ¢ uma questdo emancipatoria que chama a
atencao para a realidade escolar. Portanto, o livro didatico representa uma fonte essencial para
a educacgdo, mas Guimaraes (2015, p. 106) adverte que “o livro didatico € uma fonte 1til para a
cultura escolar desde que ndo seja considerado o lugar de toda a Historia”.

Diversificar as fontes no uso pedagogico em sala de aula requer criatividade e inovagao,
caracteristicas que precisam fazer parte da acao profissional docente em uma sala de aula. Nesse
sentido, ao realizar o questionamento sobre a apropriacdo de outras fontes historicas além
daquelas trazidas pelo livro didatico, os entrevistados 2 e 3 afirmaram que procuram levar
fotografias para sala de aula, pois acham importante trabalhar a imagem visual com os
estudantes, na inten¢ao de chamar a atencao.

O entrevistado 1 informou que trabalha com revista que trata de assuntos educacionais
com uma linguagem diferente do que o livro didatico aborda. Desse modo, com o intuito de

contribuir para o ensino das tematicas na disciplina de Historia, estudos de Bittencourt (2008)
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e Guimaraes (2015) demonstram a variedade de fontes e linguagens que podem ser utilizadas
com os estudantes em sala de aula. Alguns exemplos que as autoras caracterizam como fontes
que podem fazer parte do trabalho pedagdgico sao o cinema, musicas, literatura, documentos,
fontes orais e iconograficas, museus, cultura material e as tecnologias digitais de comunicagao

e informacao que estdo presentes cada vez mais nas maos dos estudantes nos dias atuais.

3.2 Dialogos e percep¢des: a formacido para a cidadania

Com o intuito de dar segmento as andlises das entrevistas em conformidade com as
categorias mencionadas na pesquisa, o proximo passo foi buscar entender como os professores
pensam e agem no dia a dia em sala de aula para contribuir com uma formacao cidada para os
estudantes.

Entender o que significa ser cidaddo ou o que ¢ cidadania ¢ primordial para iniciar a
discussdao. Desse modo, Arroyo (2010) aponta que, para se buscar uma cidadania legitima ¢
preciso combater as desigualdades que se originaram da formacao histérica, e sdo agdes que
passam pelos projetos educacionais e refletem na igualdade social e econdmica dos sujeitos.
Portanto, a cidadania faz parte de uma conjuntura que relaciona “[...] o trabalho, a terra, renda,
moradia, sobrevivéncia, justica, igualdade e emancipacao” (ARROYO, 2010, p. 1404).

Quando esse assunto ¢ tratado na area educacional, Guimaraes (2015, p. 144) afirma
que “para professores e especialistas em ensino, ¢ lugar-comum afirmar que a formacao da e
para a cidadania e a formagao da consciéncia historica do aluno sdo preocupacdes centrais da
educagao basica”.

Cabe aqui ressaltar como os professores entrevistados analisam essa questdo, € ao serem
questionados sobre como entendem o que € cidadania e como o ensino de Historia contribuiu
para essa formacdo, obtivemos as seguintes respostas:

Entrevistado 1: Seria formar pessoas para ajudar na sociedade de alguma
maneira. A gente sempre pode ajudar, ndo precisa ser participante politico,
mas ser um eleitor em quem sabe votar, pessoas que sabem realmente, que ndo
fica levando para politicagem falando que a politica... eu acho que ta faltando
muito na escola desenvolver o que é cidadania, o que € essa participagdo. Tem
hora que até eu fico meio sem saber, mas eu acho que ¢ isso, participagao

melhor na sociedade. Historia tem tudo a ver. Historia relaciona as vezes
passado dele a realidade que ele vive.

Entrevistado 2: E quando a gente entende que a gente faz parte, que a gente
constroi a nossa historia, a gente constréi a nossa cidade, a nossa comunidade,
a nossa familia, isso é ser cidadania. Uma coisa simples que leva uma
participagdo politica, ao voto consciente, por exemplo, ajudar os outros as
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serem melhores. E o ensino de historia ajuda, porque os alunos sao levados a
pensar que aquelas pessoas... eu até brinco com os alunos, aqui nesse livro,
nessa histdria, esses sdo os personagens e construiram essa histéria, mas aqui,
hoje e agora somos nds! O mais importante da historia ¢ sua a vida, ¢
vocé. Entdo acho importante o ensino de histdria por isso.

Entrevistado 3: Pra mim vem de se sentir pertencente a algo, pertencente a
essa estrutura de sociedade, basicamente assim que eu vejo. Mostrando para
o aluno onde é que cle se insere onde que esta a realidade dele e onde esta a
realidade dele em um contexto nacional. Mostrar para o aluno quem ele é na
fila do pdo e dando possibilidade de ele pensar como ¢ que ele vai lidar com
isso, como € que ele vai se ver como ser socidvel enquanto cidadao.

As respostas dos professores mostram que ser cidaddo € estar presente e ser consciente
na sociedade em que vive, vai além de uma participacdo na politica na hora de um voto. E
considerar que cada sujeito faz parte de um coletivo, mas que possui sua propria identidade,
sua propria histdria e que precisa ser valorizado.

Ao analisar as respostas, ¢ notdrio que o aspecto central do que vem a ser cidadania
para os professores ¢ ter consciéncia de quem o estudante ¢ e da sua origem, pois como
mencionado pelo Entrevistado 2, os materiais didaticos ndo mencionam esse aspecto, mas o
docente pode conhecer e fazer esse trabalho pedagogico.

Além disso, o sentimento de pertencimento ¢ também o exercicio proposto por todos
os entrevistados, nos quais afirmam que, trabalhando essa questao com os estudantes, o ensino
de Historia se torna legitimo nessa pratica. Sdo questdes que estdo presentes nos estudos de
Barros (2019), Pasquarelli e Oliveira (2017), Deon e Callai (2018) e Galvao (2005) no quais
consolidam que cada individuo ¢ um agente que transforma seu meio, que se faz necessario
legitimar seus direitos e deveres com responsabilidade social.

A educagao também promove uma relagdo social, principalmente entre professores e
estudantes, diante disso, questionar os professores sobre como atuam mediante a distintas
realidades na sala de aula foi fundamental para entendermos essa relagdo. A seguir observa-se
as seguintes respostas:

Entrevistado 1: No comeco do ano eu sempre trabalhei em lugares que eu
conhecia a comunidade inteira, no caso de Congonhal. Entao o aluno chegava
e eu sabia da onde ele vinha. Quando chega um aluno novo eu procuro saber
da onde cle veio, de que regido, na medida do possivel, pergunto até a religido
dele para poder conhecer, para saber até mesmo o que eu jogo na sala para dar
interesse. Tem aluno vocé tem que jogar a realidade dele e ele interessa, na
hora ele para o que “ta” fazendo. Entdo eu acho que ¢ fazer essa sondagem

para ver qual ¢ a realidade do aluno, vocé conhecendo cada aluno, conhece a
realidade.

Entrevistado 2: Na teoria ¢ para conseguir, na pratica de sala de aula é outra
historia. Porque as vezes a gente consegue. Se for pegar no pé da letra do livro
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didatico, as vezes fica muito distante, mas se pega a pratica do professor que
conhece aquela estrutura, aquela realidade dos alunos. Consigo quando eu
acolho, quando eu tento fazer esse gancho do passado com situagdes que
aconteceram no passado e que estdo na sociedade hoje e sdo um reflexo do
que aconteceu no passado, quando eu consigo fazer esses meninos entenderem
isso, e que eles sdo importantes e que eles sdo protagonistas da historia da vida
deles.

Entrevistado 3: A ideia deveria ser essa, mas vai ser de como cada professor
enxerga. Vocé vai ter a BNCC, ela padroniza o ensino para todas as realidades,
as vezes ela ndo contempla as realidades locais, o livro didatico ¢ a mesma
coisa, ¢ mais geral. O livro didatico ndo vai contemplar especificamente aqui
o sul de Minas, ¢ um "geralzdo". Da onde que a gente vai tirar vinculo para o
aluno? Da onde a gente vai tirar material para aluno ver falar: “olha eu ali!
Olha minha familia ali! Olha minha avo6 ali!” [...] o aluno fica encantado
quando percebe que aqui na nossa regido tem muita participagdo em muitos
pontos da historia nacional eles acabam puxando.

Observando as respostas de cada docente, percebe-se que trabalhar e relacionar o ensino
com a vida local do estudante torna-se um aparato para legitimar um melhor aprendizado na
disciplina de Historia. Diante da fala do Entrevistado 2 e 3 percebe-se novamente uma critica
em relagdo ao livro didatico e a BNCC, na qual ndo conseguem contemplar a realidade de cada
estudante, ficando a cargo do professor realizar essa mediagao.

Nesse sentido, de acordo com a resposta do Entrevistado 1, trabalhar com a realidade
do estudante na sala de aula, faz com que sua atenc¢do desperte, melhorando sua participagao.
Ao questionar se o ensino de Historia hoje abrange essa estrutura com distintas realidades ¢
notério que algumas vezes, politicas educacionais, como a BNCC, por exemplo, ¢ o livro
didatico citados anteriormente, ndo abrangem esse aspecto em que o estudante esta inserido,
como a histdria da cidade, a relagdo que pais e avos tiveram na contribui¢do daquele contexto,
de lutas, conquistas e perdas que aquele local carrega como marco histérico. Assim, torna-se
imprescindivel a presenca do professor em mediar os contetudos, relacionando e levando o
sujeito a pensar e se sentir inserido naquela historia. Sdo aspectos que contribuem para o
exercicio pleno da cidadania em uma sociedade democratica.

Através desses aspectos foi possivel perguntar aos professores se acreditam que formar
uma sociedade democratica ¢ também construir uma cidadania e como o ensino de historia pode
contribuir para a consciéncia democratica do estudante. Diante das respostas pode-se observar
que para o Entrevistado 1 a participacdo do individuo na sociedade se torna legitimo quando
tem consciéncia plena dos seus direitos e deveres como cidaddo e que o ensino de Historia se
torna fundamental quando trabalha a realidade de cada um, mostrando o papel que eles precisam
fazer no meio em que vivem. Porém, acredita-se que esse trabalho ainda esta muito no campo

da teoria, do conteudo.
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J& para o Entrevistado 2 ¢ preciso que os estudantes tenham consciéncia de que em
certo momento da historia do Brasil ndo houve uma democracia, pois, o docente acredita que
as pessoas ficaram acostumadas com os direitos e deveres e esqueceram que os direitos ja foram
tomados e que foi preciso muita luta social para ser conquistada novamente. E nesse ponto a
fala do Entrevistado 3 concorda no tocante a questdo em os estudantes precisam saber que
houve momentos que essa mesma democracia falhou e que atualmente estd delicada desde a
época da redemocratizagao.

Diante disso, o Entrevistado 3 fez uma afirmacao que vale a pena ser refletida em todas
as areas do conhecimento, no qual diz que “jogar isso tudo para o ensino de Historia ¢ uma
pressdo enorme, ¢ muito pesado. Os professores de humanas sdo responsaveis por desenvolver
o0 senso critico do aluno! Mas olha o peso que isso é!”.

Formar sujeitos criticos ¢ possibilitar a eles elementos que possam colaborar no
incentivo a esse trabalho, formulando sua autonomia nas variadas realidades. Estudos de
Machado (2013) e Barros (2019) reconhecem esse fenomeno no que diz respeito a educacio e
ao ensino de Historia, formalizando um aprendizado capaz de apontar direcionamentos para
essa pratica, que pode iniciar na sala de aula e refletir na sociedade. Portanto, ao dialogar com
os professores sobre como o ensino de historia pode contribuir para a formagao do sujeito critico
e quais estratégias e elementos sdo usados para esse fim, obteve-se as seguintes respostas:

Entrevistado 1: Contribui, mesmo neste momento dificil. Eu acho que a gente
trabalha muito texto, chega um momento na escola que ninguém quer ver
video. Teve um professor que foi antes de mim que s6 dava video, os alunos
ndo queriam mais ver videos. A estratégia dele era video e mais nada. Eu acho
que tem que variar bastante entre texto, video ndo muito longo, porque o aluno
também nao l&. Porque se ele fica s6 em um texto s6 no video, vai criticar o
qué?

Entrevistado 2: Eu acho que o ensino de historia consegue fazer um ser
critico, mas no geral ensino de historia faz pensar no passado, pensar no
futuro, pensar nas consequéncias, faz ele ser critico. Olhar a sociedade e ver
os dois lados, ver todos os lados, por que que as coisas aconteceram assim?
Poderia ser diferente? Eu posso fazer diferente? Por que que eles ndo fizeram
diferente? O que estava por tras né? Fazer perguntas as entrelinhas. Isso é ser
critico, eu posso ndo concordar, se foi ruim, porque se foi bom, porque isso
tem consequéncias na minha vida agora.

Entrevistado 3: Geralmente eu trabalho muito com fotografia, eu gosto de
trazer o impacto visual da informagdo, ¢ muito legal. Mas geralmente eu trago
para eles para que pensem nas coisas fora da casinha, ¢ justamente o que nédo
esta no livro didatico e na BNCC, ¢é aquelas sub historias que estdo ali. Ndo o
general, ndo ¢ o capitdo, ¢ o "tiozinho" que esta ali. Historia dominante nao,
a histéria da senhorinha, a historia do casal de idoso que namorava na praca.
E a parte da histéria que ¢ local.
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Observa-se que os entrevistados 1 e 3 apontam a importancia do trabalho com outras
fontes para o alcance da criticidade, na medida em que o estudante tem um contato com essa
diversidade, seu conhecimento se amplia na busca de fazer relagdes, aproximacdes e
diferenciando aspectos de uma fonte para outra.

Ademais, nas respostas dos entrevistados 2 e 3, destaca-se o incentivo ao
questionamento que eles buscam aplicar com os estudantes, proporcionando o senso critico
entre o contexto vivido e o passo de cada um. Nas respostas sdo notorias algumas estratégias
como videos, fotografias, textos e o proprio incentivo questionador que os professores aplicam
em sua pratica na sala de aula.

Sdo esses elementos que fazem com que os estudantes pensem, pratiquem a criticidade
e trabalhem com isso na sociedade, ¢ esse sentimento que foi percebido nas falas dos
entrevistados, uma motivacao para que os alunos possam ter consciéncia plena de quem eles
sdo e entender o meio em que vivem.

Atuar como cidadao critico € ter o senso interpretativo de um contexto tanto geral quanto
em um especifico. De acordo com Franco, Junior e Guimardes (2018, p. 1021) “a
contextualizacao ¢ considerada fundamental na formagao historica dos estudantes. Permite aos
educandos saber localizar momentos e lugares especificos de um evento. A interpretacao
contribui para a formagao critica”. Ter um trabalho pedagdgico que possibilite acesso a outros
tipos de instrumentos auxilia nessa pratica. Portanto, reafirma-se o papel importante que cada
docente possui em mediar as praticas e os instrumentos para os estudantes que estdo em

formagao desse sentido.

3.3. Dialogos e percepcoes: o Ensino de Historia

Entender o exercicio profissional docente no ensino ¢ fundamental quando se pretende
analisar um contexto educacional, em que nos leva a projecdes diante das tematicas
selecionadas para a pesquisa. Com isso, ensino de Historia, docentes e estudantes encontram-
se imbricados nessa conjuntura dentro da sala de aula. Para fechar o ciclo de anélises dos
depoimentos dos professores, a ultima categoria inspirada, neste caso, o ensino de Historia, foi
abordada com o intuito trazer para a reflexdo como esses profissionais estdo exercendo seu
oficio neste processo de ensino e aprendizagem.

A questao inicial feita partiu do principio de como os entrevistados pensam o que ¢ ser
professor(a) de Histdria e como eles analisam a mediacao entre os contetidos a serem ensinados

e o relacionamento com os estudantes. Assim, obteve-se as seguintes respostas:
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Entrevistado 1: E como eu disse 14 no comeco, ¢ buscar fazer uma sondagem
dos alunos que nao conhece. Geralmente 90% eu sei quem €, aqueles que eu
ndo conheco por ser cidade pequena, eu procuro saber quem que é. Quando
eu falo coisas da realidade do bairro dele ou 14 da comunidade dele, ele gosta.

Entrevistado 2: E fazer essas pontes né? Trazer o passado, ligar com o
presente, fazer os alunos entenderem que hoje a historia quem fazem ¢ eles.
Alguns poderao estar nos livros didaticos, ndo poderdo? A maioria ndo vai,
mas essa € a nossa historia, é nossa vida.

Entrevistado 3: Basicamente ¢ ajudar e tentar ensinar para o aluno quem que
eles sdo. O que eles estdo fazendo aqui, como que quem teve aqui antes,
influenciou para eles estarem aqui agora e como ¢ que foi a construcdo disso,
e dai mostrar perspectivas.

Ser professor ou professora de Historia € ter o oficio importante no que se refere a uma
responsabilidade social para com os estudantes. Percebe-se essa relacdo nas falas dos
entrevistados, no qual os entrevistados 1 e 2 ao mencionarem “trazer o passado” e “quem teve
aqui antes, influenciou para eles estarem aqui agora”, demonstram o reconhecimento de que o
passado tem influéncia no contexto atual de cada um, e entender esse fendOmeno permite
considerar novas perspectivas para o tempo presente.

O entrevistado 1 considera que o professor de Histdria precisa buscar conhecer sua
turma, para que assim, promova a educagao desse passado que foi explicito pelos entrevistados
1 e 2. Desse modo, estimular os jovens a se reconhecerem como sujeitos ativos da comunidade
que se relacionam ¢ fundamental em sua forma¢ao humanistica.

O conhecimento da histéria local, das histérias de grupos de que sdo proximos, da sua
propria realidade, que muitas vezes ndo estdio em documentos oficiais. Além de ter essa
mediacdo entre o profissional da educacgdo, faz com que o estudante se sinta pertencido e se
interesse pela tematica, melhorando sua participacdo nas aulas. Ao incorporar esse trabalho
educativo, abre-se para novas possibilidades diante do universo cultural do aluno.

A realidade brasileira ¢ diversificada, com regionalidades plurais e isso requer
conscientiza¢cdo de uma educagdo também plural. Segundo Guimaraes (2015, p. 237), a pratica
do professor de Histdria precisa ser “[...] viva e ativa com o tempo presente € o espago do
mundo no qual vivemos [...]. Nele encontramos vestigios, monumentos, objetos, imagens,
manifestagdes de grande valor para a compreensao do imediato, do préximo e do distante”.
Logo, essas afirmagdes sdo consensos que afirmam o quanto ¢ importante o estudo da histéria
local e regional, e ter um(a) professor(a) que entende, participa, reconhece, busca conhecer

esses fatores, contribui para que a formagao do estudante se torne satisfatoria.
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A cultura ¢ uma caracterizagcdo de diversos grupos sociais que dao legitimidade a
dignidade humana. Ao adentrar no assunto sobre o aspecto cultural, foi questionado aos
professores se eles consideram que a formagao docente em Histdria, junto a pratica em sala de
aula, tem a responsabilidade social em dialogar com o universo cultural de cada estudante. E
novamente ¢ possivel observar que o ensino praticado precisa incentivar a participagdo, o

conhecimento da realidade levando a uma melhor participagao:

Entrevistado 1: Tem sim, a historia tem tudo para acontecer isso. As vezes o
professor chega ¢ tem em mente que € s6 passar o contetido, as vezes o aluno
esta pedindo essa relagdo da matéria com a vida dele. Historia ¢ uma matéria
que a gente pode mostrar para eles que: voc€ vai usar Historia na tua vida!

Entrevistado 2: Sim. Temos o universo cultural, a vida. O que ele se interessa,
qual que ¢ a vis@o que ele faz da vida dele. Um ¢ diferente e todos sdo
importantes, mas importantes como? Onde? Por qué? Tem vezes que a gente
fala que: Vocés sdo importantes, sdo protagonistas da sua historia! Mas as
vezes tem um aluno la que esta tdo cheio de um “mundinho”, daquelas coisas
da vida, que a cabeca dele ndo abre para esse se sentir como parte do mundo,
o pertencimento [...]. As vezes tem uns que estdo alheios, porque nio tem esse
sentimento de pertencer a uma historia tdo especifica e tdo importante para o
Brasil e para vida dele. Tudo depende da pratica, as vezes vocé estd com um
livro didatico 6timo, o texto é 6timo, mas se vocé€ ndo souber chegar no aluno
ndo adianta nada.

Entrevistado 3: Aqui a gente tem todo tipo de atuagdo, ¢ ai vocé€ tem que
tentar adequar a essa linguagem. Fala rebuscada ndo pega no ouvido dele, a
fala muito simploria ndo consegue abarcar todo conhecimento que ele precisa.
Onde esta o meio termo ai? Eu ndo posso trabalhar s6 com a linguagem deles
porque afinal de contas aqui é uma escola, eles tém que sair daqui sabendo
mais do que entraram. Que palavra dificil que essa? Vamos descobrir, mesmo
que nunca mais use, tem que saber. Eles precisam entender o contexto dali,
entdo ¢ sempre mediando de acordo com a realidade. Entdo o professor de
Histdria pra mim € um cara que vai ajudar a situar o aluno onde ele ta.

De acordo com Franco, Junior e Guimaraes (2018, p. 1020) saber ensinar, a fazer essas
relagdes no ensino de Historia “potencializa a apreensado da situacao historica e desenvolve uma
percepcao mais abrangente da condi¢do humana nas mais diferentes culturas e diante dos mais
variados problemas”. Neste caso, ¢ possivel observar que as afirmagdes de todos os professores
sdo paralelas diante da ideia de que para trabalhar o aspecto cultural na sala de aula, no ensino
de Historia € pertinente considerar a trajetoria de vida, o contexto vivido, a realidade em que o
estudante se encontra, promovendo assim o pertencimento.

O entrevistado 1 aponta que o ensino ndo se concentra somente em passar conteudos
que sdo propostos, ja o entrevistado 2 afirma que ndo adianta ter um bom material didatico se

nao souber incluir o estudante, e essas ideias se convergem no que tange a pratica do professor
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nessa relagdo, na medida em que sdo eles que poderdo conhecer a realidade de cada um em sala
de aula e aplicar a media¢do da maneira correta, que ndo exclua nenhum individuo.

Outro ponto importante que se destaca ¢ a forma como a linguagem atinge cada um,
pois como afirmou o Entrevistado 3, o professor tem, dentro de seu oficio, que saber trabalhar
o modo como vai repassar os conteudos, nao sendo simplista, mas também nao rebuscado, ¢
preciso encontrar uma maneira didatica que faca essa relagdo entre contetdos, realidade e
estudante.

E um desafio diario para o docente estabelecer uma articulagdo desses fatores na sua
pratica pedagogica. As ciéncias humanas tém esse objetivo de trabalhar o universo cultural do
aluno, mas para que isso se torne efetivo, a educagdo precisa do professor presente como aquele
profissional preparado para assumir essa fungdo. Portanto, para finalizarmos nossa reflexao foi
legitimo entender como cada professor entrevistado pensa sobre os desafios na area das ciéncias
humanas, e se preveem uma melhora ou um retrocesso no quesito da valorizagdo do ensino de
Histoéria nas escolas.

Para o Entrevistado 1 estd acontecendo um retrocesso, ¢ afirma ainda que “estava
precisando deste retrocesso para a gente acordar”. Ao perguntar se ele poderia citar um exemplo
desse retrocesso, afirmou que:

Do livro didatico foi maior, porque antes pelo menos a gente escolheu livro,
agora vocé ndo vai escolher nem pela capa. Os professores ndo tém interesse
nenhum mais, no sindicato, por nada. Nem para falar se a greve esta certa, se
ta errada. Eu acho que o proprio professor esta deixando de ser cidaddo, de
exercer a cidadania que ele poderia exercer como profissional.

Na fala do segundo entrevistado percebe-se também que nao hd uma valorizagao quando
se compara a outras disciplinas, e isso precisa estar consciente, conforme pode se observar:

Nao tem tanto. Eu acho que sdo mais focados em portugués, matematica. O
Ensino de Historia € para ajudar os alunos, as pessoas a serem esse lutador da
propria vida e questionar o que que os outros estdo fazendo na minha
vida, sobre os direitos e deveres. Nem sempre € coisa boa para classe
dominante.

Ha na resposta do Entrevistado 2 uma critica de como resultado de uma boa pratica
pedagdgica do ensino de Historia afeta a classe dominante. Essa afirmacao se confirma nos
estudos de Guimaraes (2015) no qual essa classe se fundamenta em uma historiografia
tradicional positivista, linear e eurocéntrica, e todo estudo que se direciona em oposicao a isso
gera resisténcia.

Ja na fala do Entrevistado 3 ha a mesma critica, mas que afeta a educagdo em si, € ndo

somente a area de humanas, conforme observa-se a seguir:
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Eu ndo digo que ¢ nem de humanas, € no geral. Tem quase um completo
sucateamento da educagdo, ¢ se vocé parar para pensar que a gente teve que
voltar em uma pandemia presencialmente ainda sem serem vacinados € sem o
periodo de vacinagado efetivo, d4 para a gente ver que a gente ndo ¢ importante.
Os projetos que estdo sendo desenvolvidos ndo tendem a incluir uma melhora
na condi¢@o da educagdo pelo ponto de vista do professor. As perspectivas sdo
as piores possiveis, do que que adianta a gente desenvolver um senso critico
no aluno, a gente se matar para fazer com que eles vejam a realidade, entenda
essa realidade, quando a gente mesmo perde a fé nesse conceito de
cidadania? Temos essa responsabilidade absurda que é criar as mentes
pensantes do pais, mas, com que recurso? E voltamos para o comeco da
conversa sobre o livro didatico, ndo tem!

Percebe-se uma reflexdo critica do professor que nos leva a varios pontos de analises.
Foi citado o contexto pandémico como um exemplo, mas a falta de valorizacdo e atengdo a essa
classe de profissionais ¢ algo que ocorre no decorrer da historia. E notério um desanimo na fala
dos trés entrevistados quando se questiona se preveem uma melhora na valorizacdo da area na
sua profissdo e € legitimo compreender que as perspectivas citadas afetam o cotidiano escolar,
gerando descontentamento, tanto da parte deles, quanto dos estudantes, como exemplo: as
greves, salarios baixos, a falta de incentivo a uma formagao continuada, salas lotadas e falta de
materiais de apoio.

Sao condi¢des que fazem com que o professor ndo tenha o seu melhor desempenho
profissional. No entanto, pdde-se perceber uma inquietagdo na qual ambos entendem a
importancia de seu oficio, seus ideais e objetivos. Entendendo isso, o desejo de aprimorar,
resistir, transformar, renovar ainda segue como aparato para a conducdo do processo

educacional.

4. Ensino de Historia, livro didatico e pratica docente na formacao cidada dos estudantes
— uma proposta de interacao

Em decorréncia dos resultados da pesquisa sugere-se como Produto Educacional uma
proposta de interagao com os professores enquanto produto educacional, integrando as analises,
observagdes e percepgdes que essa pesquisa proporcionou no decorrer do estudo.

Como visto, a pesquisa apresentou como publico-alvo professores de Historia da rede
publica de ensino da cidade de Congonhal — MG, assim, o objetivo foi analisar como o ensino
de Historia e o livro didatico de Historia contribui para o processo de formagao cidada dos
estudantes, observando se ¢ trabalhada a dimensdo que a educac¢do tem na constru¢dao de uma
sociedade igualitaria, participativa e com acesso aos mesmo direitos e deveres. Com isso

espera-se possibilitar uma socializagdo e recriagdo de saberes, integrando uma dindmica no
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processo da construcdo de conhecimentos e mecanismos capazes de desenvolver a formagao

profissional e pessoal do docente.

4.1 Justificativa

Reconhecemos a importancia que a escola e a pratica docente em Historia tém como
aporte na formagao do estudante, um aparato para se compreender como sujeito que possui sua
propria identidade, incentivando sua participacao e aplicando sentido ao conhecimento de sua
realidade. Na conjuntura educacional brasileira, a maioria das escolas agregam diversos
recursos educacionais, dentre eles estd o livro didatico, que se constitui “um dos principais
veiculadores de conhecimentos sistematizados, o produto cultural de maior divulgagao entre os
brasileiros com acesso a educacio escolar basica na rede ptblica de ensino” (GUIMARAES,
2015, p. 91).

A formacdo dos estudantes ndo se concentra somente na escola, todo o seu contexto ¢
um fator para esse processo, de tal modo que, no processo de ensino e aprendizagem, “deve-se
considerar [...] que a acdo docente ndo ¢ um ato individual, mesmo que aparentemente o
professor possa ficar isolado na sala de aula com seus alunos.

Sua agdo ¢ também coletiva” (BITTENCOURT, 2008, p. 51). Deste modo, os desafios dos
profissionais da educagdo devem se atentar aos fendmenos sociais ¢ demandas da realidade.
Acreditamos que a pratica docente em Historia possibilita a mediagdo para esse
fendomeno, recriando saberes, conceitos e valores no contexto escolar junto a realidade que o
estudante convive. Ao desenvolver o oficio em uma sala de aula, faz-se necessaria a consciéncia
de que a formacgao continuada legitima uma complexidade de novos aprendizados integrados
na dindmica de seu campo profissional. A proposta de interacdo se justifica no intuito de
(re)criar condicdes de saberes docentes e das praticas pedagogicas dos professores de Historia
da escola selecionada, apontando como foco o livro didatico e possibilitar novas perspectivas

como materiais didaticos.
4.2 Descricao da proposta

Visando ampliar as dimensdes dos estudos a partir da pesquisa realizada no Mestrado
Profissional em Educa¢do na Universidade Federal de Lavras — UFLA, sdo propostos dois
momentos de formagdo associados a encontros com os professores de Historia da escola
pesquisada, reunindo os docentes desta disciplina em um processo interativo que enfatiza

aspectos relacionadas a formagao para a cidadania.
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No primeiro momento, planeja-se promover discussdes e apontamentos acerca do
ensino de Historia. O intuito € reuni-los em grupo e provocar didlogos e algumas consideragdes

como:

e O professor de Histoéria € responsavel por variadas tarefas pedagogicas, dentre elas, a
formagao da consciéncia historica do estudante, que ndo se d4 somente na escola, mas em
diversos meios de socializagdo. Nessa perspectiva, “ensinar Historia ¢ estabelecer relagoes
interativas que possibilitem ao educando elaborar representagdes sobre saberes, objetos do
ensino e da aprendizagem” (GUIMARAES, 2015, p. 166). Vocés acreditam que a formagao
continua pode cumprir as novas exigéncias e obrigagdes que o professor de Historia deve
realizar? O resultado do processo educacional ¢ diferente em casa pessoa (educando)?
Como ligar o ensino de Historia a preocupagdo com os dias atuais e as perspectivas para o
futuro dos jovens estudantes?

e Nao podemos ignorar o papel do professor, pois nao ha educagdo e ensino sem a presenca
deste profissional, e o professor de Historia ¢ uma pessoa, um cidaddo que faz parte da
historia, e como agente dela, também a transforma. Assim, a escola se torna um espaco de
troca entre os saberes docentes e os saberes dos alunos. A pratica docente que permeia a
sala de aula, auxilia na formagao cidada dos estudantes perante a sociedade. A questdo da
formacdo para a cidadania estd presente em nossa Carta Constitucional de 1988, que
declara em seu artigo 205, que "[...] a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho" (BRASIL, 1988). Educar e preparar o aluno para a vida democratica
significa prepara-lo para o conhecimento e participagao consciente da sua realidade. Como
vocés veem essa questdo conforme a disciplina em que exercem?

O segundo momento serd dividido em trés blocos, propondo discussdes, ainda com os
professores, sobre aspectos relacionados ao livro didatico de Histéria. No primeiro bloco
levantaremos algumas consideragdes e problematicas acerca desse material.

Sabemos que a maioria das escolas agregam diversos recursos educacionais, dentre eles
estd o livro didatico. Este material apresenta uma légica mercadolédgica, seguindo normas
curriculares, através das avaliagdes e contribuigdes dos 6rgaos publicos. O livro possui diversas
influéncias, pelo fato de nao ser elaborado somente por uma pessoa, mas um grupo que
apresenta diferentes técnicas e estratégias politicas. Sendo assim, ¢ pertinente analisar essa

relacdo que possui o livro didatico juntamente com a pratica docente:
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e Segundo a professora Selva Guimaraes (2015, p. 91), o livro didatico “de modo geral,
constitui a principal fonte de estudo, o elemento predominante e, muitas vezes,
determinante no processo de ensino e aprendizagem em Historia”. No entanto, trata-se de
uma questdo que merece reflexio e algumas indagacdes. E ideal adotar, excluir ou
complementar o livro didatico no ensino de Historia?

e Se o livro didatico ¢ um elemento tdo poderoso na difusdo de saberes historicos e
determinante no ensino basico brasileiro, quais as possibilidades de reinvencdo das
relagdes professor/aluno/livro didatico/conhecimento histérico? Como podemos tornar o
conhecimento historico ensinavel aos alunos e assimilavel por eles sem nos submetermos
a seducao exclusivista de reprodugdo do livro didatico?

e Qual ou quais conteudos do livro didatico podem ser trabalhados no sentido de formar

um(a) cidadao(a)?

No segundo bloco, sera feito uma proposta para andlise dos livros didaticos juntamente
com os professores, observando as respostas acerca dos conteudos que serdo respondidos pela
ultima pergunta feita no primeiro bloco. De acordo como Bittencourt (2008, p. 311), “para uma
analise dos livros didaticos de Historia, além da identificagdao dos valores e da ideologia de que
¢ necessariamente portador, ¢ precisa estar atento a outros trés aspectos basicos que dele fazem
parte: sua forma, o conteudo historico escolar e seu contetido pedagogico”. Portanto, faremos
uma atividade pratica de analisar um contetudo selecionado pela incidéncia que os professores
apontaram, levando em consideracdo também as fontes imagéticas que irdo compor esse
material.

No terceiro bloco, iremos expor um video, que se trata de uma entrevista com a
professora Circe Bittencourt, realizada pelo Instituto Claro, na qual aborda 5 perguntas sobre o

livro didatico.

4.3 Periodo de realizaciao das atividades

Ap6s o contato com os professores da escola, escolheremos os dias que mais se
adequarem para a realizacdo dessas atividades, separadas da seguinte maneira:
Primeiro momento (dia 1): Serdo realizadas na parte da manha (8:00 as 10:00).

Segundo momento (dia 1): Nesse mesmo dia, na parte da tarde (13:00 as 15:00).
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4.4 Resultados esperados

Espera-se com essa proposta do produto educacional, um momento de formacao
continuada dos professores acerca da sua pratica e uso ou ndo do livro didatico de Historia,
além disso serdo observadas quais outras possibilidades de complemento que os professores
adotam além desse material. Nao trataremos a formacao como lacunas a serem preenchidas ou
mesmo falhas que precisam ser corrigidas em suas praticas, mas espera-se um momento de
integracgdo, didlogo e dinamica na producao de novos conhecimentos.

Entendemos que o trabalho em conjunto entre colegas docentes, propiciara novos
mecanismos de socializagdo, recriando saberes capazes de contribuir no exercicio de seu oficio,

garantindo novas experiéncias na conscientizagao da formagao e pratica cidada.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral de nossa pesquisa foi analisar como o ensino de Historia e o livro
didatico de Historia contribui para o processo de formacao cidada dos estudantes, observando
se ¢ trabalhada a dimensao que a educagdo tem na constru¢do de uma sociedade igualitaria,
participativa e com acesso aos mesmo direitos e deveres.

E preciso considerar que os estudantes estio em processo de formacdo em varios
aspectos, e a escola se torna parte fundamental desse quesito. Nesse sentido, os objetivos
especificos da pesquisa foram entender como o professor de historia faz uso ou ndo do livro
didatico; observar como as politicas educacionais foram legitimadas ao longo do tempo e sua
execugdo a partir do entendimento do professor de Historia; e analisar as concepgoes de
cidadania e como s3o relacionadas com o ensino de Histdria a partir das percepcdes dos
professores.

A pesquisa justificou-se pela importancia que o ensino de Historia tem para a formacao
do proprio estudante perante o seu meio, um aparato para compreender-se melhor como sujeito
que estd em formacao da sua propria identidade e que dara sentido ao seu conhecimento de
mundo.

A disciplina de Histoéria traz como material de apoio o livro didatico, além disso, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que orienta o ensino desta disciplina para o ensino
fundamental e médio, tem como objetivo a formagdo, a nogdo e a promocao para a cidadania,
assim se torna pertinente compreender essa dimensdo, que ¢ presente em muitas praticas
pedagdgicas realizadas pelos docentes em Historia.

Portanto, a problematizacao da pesquisa considerou o seguinte questionamento: De que
maneira o ensino de Histdria e a atuagdo docente desta disciplina tem contribuido para a
formagao cidada dos estudantes na educagdo basica?

O estudo se caracterizou como uma pesquisa de abordagem qualitativa, em que a
primeira etapa se fez a partir de um levantamento bibliografico, buscando conhecer a producao
cientifica sobre o tema ensino de historia e a possivel relagdo com a questao da cidadania,
mediante a pratica do professor desta disciplina, juntamente com o livro didatico no contexto
escolar.

O segundo passo se constituiu na realizacdo de uma analise dos estudos de autores que
sao fundamentais para a compreensao da tematica proposta, fazendo-se presente em suas obras
e pesquisas. O terceiro passo foi a aplicacdao das entrevistas semiestruturadas aos docentes da

disciplina de Historia de uma escola da rede publica de ensino, localizada em uma cidade na
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regido do sul de Minas Gerais. E por fim, foram realizadas as andlises e interpretacdes dos
dados a partir do que foi coletado, tanto no material bibliografico e documental quanto nas
entrevistas. Deste modo, a pesquisa trouxe elementos fundamentais para basear as andlises e
novas possibilidades no decorrer do estudo.

O primeiro capitulo apresentou os fundamentos teéricos sobre os principais temas
abordados, neste caso, o livro didatico, formagdo para cidadania e ensino de histdria. Foi
fundamental analisar as politicas publicas que regulam a educagdo no decorrer dos anos
mantendo o foco no ensino de Histéria. Neste mesmo capitulo, as concepcdes de autores
especialistas foram levadas em consideragdo, além de adentrar nas politicas educacionais sob
um prisma de observacao.

Foi possivel observar que houve um controle politico e ideologico significativo sobre
os livros didéaticos a partir do periodo do Estado Novo, no qual buscava legitimar uma educagao
que assemelhasse as estratégias do governo naquele contexto. Puderam ser observadas também
variadas politicas que se propunham a orientar o ensino e seus materiais, € o livro didatico foi
alvo de varios programas ao longo do tempo.

Dentre essas politicas publicas que visavam diretamente este material, estd a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD), o Instituto Nacional do Livro (INL), o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), a Comissdao do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED), o
Programa do Livro Didatico (PLID), o Programa do Livro Didético para o Ensino Fundamental
(PLIDEF), a Fundacao Nacional do Material Escolar (FENAME), o Guia dos Livros Didaticos.

Foram vérios programas se alternando em func¢ao do material que faz parte do cotidiano
escolar. Além disso, o primeiro capitulo abordou trés programas educacionais que fizeram e
fazem parte das caracteristicas dos curriculos e norteiam como o ensino deve ser aplicado, que
sao os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN’s) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

E por fim foi possivel se atentar as diferentes formas de conceituar cidadania. Dentre
elas: a forma como o sujeito ira se relacionar em sociedade, em que € preciso ter consciéncia
de seus direitos e deveres, saber ter um convivio coletivo responsavel, conhecer sua realidade,
seu passado, ter respeito a diversidade cultural e praticar o senso critico e interpretativo.

O segundo capitulo se constituiu por meio de um levantamento bibliografico, no qual
foi possivel reunir autores que realizaram trabalhos cientificos similares a proposta desta
pesquisa. A priori, essa investigagdo proporcionou um encontro de 208 produgdes e ao realizar
uma leitura preliminar desses estudos encontrados, foi considerado para a sele¢do o titulo, o

resumo e o corpo do texto, observando aspectos € concepcdes que se aproximassem sobre o
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ensino de historia, formagdo para cidadania e livro didatico, restando 20 trabalhos para a
discussao.

Diante dos estudos selecionados pdde-se encontrar referéncias tedricas mais utilizadas
pelos pesquisadores e que assim fundamentaram a presente pesquisa. Foram tomadas como
categorias: “formacdo para cidadania”, “ensino de histéria” e “livro didatico”. E, apds uma
revisdo sistematica dos materiais coletados, pode-se organizar em subcategorias: relagdo social
através da educagdo, participagdo em sociedade, consciéncia democratica, formagdo para
criticidade para a categoria “formacao para cidadania”. Conhecimento histérico, participagao
de forma consciente, pratica docente em Historia e valorizagdo das culturas para a categoria
“ensino de historia”. E por fim, cultura escolar para a categoria “livro didatico”.

A partir das categorias, o resultado desse trabalho contribuiu efetivamente para
organizar as subcategorias que foram primordiais para a constitui¢cao do terceiro capitulo. Nesta
etapa, pode-se observar perspectivas de como o ensino de historia trabalha elementos para a
formag¢ao do estudante, além disso, foi possivel analisar como esse ensino traz subsidios no
tocante a cidadania, e por fim como o livro didatico se tornou um material que faz parte da
cultura escolar, no entanto, depende de como ¢ feita essa mediagao para com os estudantes.

Ademais, o terceiro capitulo foi composto mediante as andlises das entrevistas
realizadas com os professores de Historia de uma escola da rede estadual de ensino de Minas
Gerais. O estudo feito nessa pesquisa ndo se desvincula da pratica do professor de Historia, pois
todos os elementos observados nos levam a precisar entender como essas perspectivas se fazem
presente no trabalho profissional.

Por isso, o foco foi entrevistar cada professor em exercicio da institui¢ao selecionada.
O ponto relevante desta ultima parte foi possivel atingir quando pdde ser observado, nas falas
dos entrevistados, os aspectos que relacionam com os elementos dos demais capitulos, e ao
comparar se as politicas educacionais se fazem efetivas na vida profissional de cada um, os
resultados ndo foram satisfatorios, levando a concluir que o professor foi e ¢ o ponto principal
para a dimensao do ensino, e que faltam aparatos para que seu trabalho se torne mais favoravel.

Foi possivel apontar que o livro didatico faz parte do cotidiano do trabalho docente, e
para a escolha mediante as obras aprovadas se faz a partir da maneira didatica que os textos,
exercicios e imagens sdo apresentadas.

Dentre os resultados desse capitulo, foi possivel detectar o desconhecimento especifico
dos programas educacionais como a Base Nacional Comum Curricular e o Guia Nacional do

Livro Didatico, cuja intengdo desses programas € dar suporte e orientar o ensino brasileiro.
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E notério que o livro didatico pode ser fundamental no trabalho docente, considerado
como um equalizador de acesso a educagdo, se tornando uma cultura escolar. No entanto,
entende-se que o livro ndo contempla todo recurso objetivado pelos professores. Assim, levar
para sala de aula outros tipos de fontes historicas ¢ fundamental para o ensino e aprendizado do
estudante, pois, trabalhando materiais variados, novas possibilidades e perspectivas podem
surgir.

A partir da fala dos professores, concluimos que ser cidaddo ¢ estar presente e
consciente na sociedade em que se convive, além disso, ¢ praticar o senso critico e interpretativo
do passado em relacdo ao presente e ter uma participagdo politica e social, expondo para os
estudantes a realidade em que cada um se insere. Ademais, ¢ possivel afirmar que a mediagao
do professor de Historia ¢ fundamental e contribui para a formacao humanistica do estudante,
na medida em que conhece o grupo, busca promover novas possibilidades que ndo estao
presentes no livro didatico ou em programas reguladores.

Considerando os aspectos mencionados, entende-se que os objetivos delineados na
pesquisa foram atingidos, na medida em que se pode compreender como o ensino de Historia
contribuiu para a formagao cidada dos estudantes, e para que isso ocorresse foi primordial
observar de que maneira os professores entendem e praticam esse trabalho diante das suas
possibilidades e métodos que utilizam em sua pratica.

Iniciamos a pesquisa criando a hipotese se o ensino de Historia e o livro didatico
poderiam ou ndo contribuir para a formagao cidada e concluimos que podem sim, porém ¢ vital
a pratica do professor em realizar esse processo de construcdo dos saberes em uma sociedade
diversa.

Cabe ainda ressaltar que a realizagao de um estudo cientifico ndo ¢ tarefa facil, o
pesquisador tera dificuldades na trajetoria, mas o resultado se torna satisfatorio mediante ao
esforco de trazer novas possibilidades para a sua area de atuacao.

Essa pesquisa se formou através de um contexto pandémico, no qual o ensino
presencial foi interrompido e ter o contato com os professores se tornou algo criterioso levando
em consideracdo o distanciamento social. Além disso, foi possivel encontrar dificuldades em
compreender como os professores de Historia da escola selecionada entendem e participam das
politicas compostas para nortear a educacao.

Portanto, surge essa problematiza¢do criando possibilidades para a composi¢do de
novos estudos, que podem ser trabalhadas como essa dificuldade interfere no trabalho docente.

Ademais, a partir do tema estudado, pode ser pertinente também ter um foco em analisar
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especificamente os livros didaticos de Historia, observando as mudangas e permanéncias que

apresentam a partir da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular.
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APENDICE A

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

a) Dados

Nome:

Idade:

Ocupacao na escola:

Formagao académica:

Tempo de exercicio na fung¢ao:

Tempo de vinculo na rede pesquisada:

b) Questoes

Vocé faz uso do livro didatico? Se sim, vocé fez parte do processo de escolha do livro
usado? Foi a primeira escolha? E por que a escolha dessa cole¢do? Se ndo faz uso, o
porqué do desuso?

Vocé conhece o Guia do Livro Didatico? (Se sim): sabe quais aspectos mais importantes
nele vocé destaca para a sua escolha diante das propostas langadas pelo PNLD?

Vocé teve contato com a BNCC? Vocé consegue destacar mudangas e permanéncias
mediante esse documento, no que se refere as propostas pedagogicas do ensino de
Historia, ao longo do tempo? Vocé acha que esta completo ou falta algo para os
professores?

Vocé conseguiria definir o que ¢ um livro didatico? Vocé acredita que o livro didatico
se tornou um material da cultura escolar? Vocé acha que os elementos que constituem
essa cultura escolar influenciam nas estratégias de ensino?

Além do livro didatico, vocé se apropria de outras fontes historicas para somar com as
tematicas propostas pelo livro didatico e que podem se relacionar com as questoes sobre
a formacgao cidada?

Qual ¢ seu entendimento sobre Cidadania? E como o ensino de histdria pode contribuir
para essa formagao cidada?

A educacdo promove uma relacdo social, principalmente entre professores e estudantes,
e esse trabalho permite, algumas vezes, a compreensdo dos sentidos, limites e

possibilidades da realidade educacional. Diante disso, o ensino de histdria, hoje, abrange
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essa estrutura com distintas realidades na sala de aula? Como vocé analisa essas
questoes?

Vocé acredita que formar uma sociedade democratica ¢ construir também um exercicio
pleno da cidadania? Como o ensino de historia e sua pratica podem contribuir para a
consciéncia democratica do estudante?

Na sua opinido, o ensino de histdria pode contribuir para a formagao do sujeito critico?
Quais elementos vocé considera pertinentes, principalmente nas aulas de historia,
trabalhar para que o estudante aplique essa criticidade, tanto na sala de aula quanto no
meio em vive?

Quando partimos para o ensino de Historia, de que maneira essa area das ciéncias
humanas prepara os estudantes para a sua atuagao como cidadao pertencente e atuante
na sociedade? Quais aspectos vocé acredita que devem ser trabalhadas para que o ensino
de historia se torne legitimo no aprendizado de cada sujeito?

Para vocé o que ¢ ser um(a) professor(a) de Histéria? Como vocé analisa sua mediacao
entre os conteudos a serem ensinados e o relacionamento com os estudantes?

A cultura ¢ uma caracterizagao de diversos grupos sociais que dao legitimidade a
dignidade humana. Vocé considera que a formacdo profissional de um docente em
Historia, junto a pratica em sala de aula, tem uma responsabilidade social em dialogar
com o universo cultural de cada estudante?

Quais sao os maiores desafios na area de humanas nos ultimos anos? Vocé prevé uma

melhora ou retrocesso no quesito da valorizagao do ensino de Historia nas escolas?
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Prezado (a) senhor (a). vocé estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa da
Universidade Federal de Lavras. Caso queira participar. sua colaboragdo serd totalmente
voluntiria e de livre vontade. Antes de concordar, € importante que vocé compreenda as
informacdes e instrucdes contidas neste documento. Ser3o garantidos durante todas as fases da
pesquisa: sigilo; privacidade; e acesso aos resultados.

I- Titulo do trabalho experimental: Formacio Cidadad no Ensino de Historia: analise do livro
didatico e da pratica docente.

Pesquisador (es) responsavel (is): Matheus Jerdnimo Henriques Lopes

Cargo/Funcio: Mestrando

Instituicd o/Departamento: Departamento de Educagio/UFLA

Telefone para contato: (35) 9 9017-7205

Local da coleta de dados: Escola Estadual Mendes de Oliveira, Congonhal- MG

II - OBJETIVOS

O objetivo € investigar como a pratica docente e o livro diditico de Historia tem contribuido
para o processo de formacio cidadd dos estudantes. além de compreender as mudancas e
permanéncias dos contetidos apos a aprovagdo do BNCC de 2017. observando se € trabalhado a
dimensdo que a educagdo tem na construgio de uma sociedade igualitaria. parficipativa e com
acesso aos mesmo direitos e deveres.

III - JUSTIFICATIVA

A pesquisa justifica-se através da importincia que essa disciplina tem para a formacdo do
proprio estudante perante o seu meio. um aparato para compreender-se melhor como sujeito que
possui sua propria idenfidade gue da sentido ao seu conhecimento de mundo. Com essa
pesquisa. espera-se compreender. através das variadas formas pedagogicas. as contribuigdes do
ensino de Histonia para a formacdo cidada dos estudantes.

IV - PROCEDIMENTOS DO EXPERIMENTO
PARTICIPANTES

Os participantes desta pesquisa serdo os docentes de Historia da Escola Estadual Mendes de
Oliveira na cidade de Congonhal. sul de Minas Gerais.

EXAMES

Quanto ao recurso instrumental da pesquisa aplicada. serdo empregadas entrevistas
semiestruturadas aos docentes da disciplina de Histonia. A principio serdo convidados todos os
docentes que ministram 2 disciplina nessa escola, e a realizagio das entrevistas serdo de acordo
com a aceitacdo de cada professor (a). A entrevista semiestruturada sera gravada em audio com
0 C imento do pesquisado. ao assinar este termo, e que serd avisado sobre a gravacio no
momento da entrevista. Os dados serdo guardados em sigilo em posse do pesquisador.

V -RISCOS ESPERADOS

Campus Universitirio da UFLA, Caixa Postal 2037 Telefone 35 3820 5182
37200-000 Lavras-MG — Brasil CNP.J: 22.078 67%0001-74
E-mail coep@nintec.ufia.br Sitio: hitp:/fwww.prp.ufla briste/?page_id=440
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E assegurado que os dados obtidos serdo confidenciais e nio havera identificacio dos
participantes. garantido o seu sigilo. O principal risco esperado € o receio ou desconforto dos
docentes em responder as questdes propostas. Com o uso do gravador. podera ser notorio algum
desconforto da pessoa, assim sera perfinente prepara-lo (a). deixa-lo (a) confortavel e a vontade.

VI- BENEFICIOS
Esta pesquisa apresentara a percep¢do de alguns docentes em relacdo a sua pratica e os materiais
que uiilizam no desenvolvimento de suas aulas de Historia. Assim. podera ter uma melhor

compreensio e fomentar melhorias em sua pratica na sala de aula em favor da formacdo cidad3
dos estudantes.

VII- CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA

Nio ha previsdo de suspensido. considerando a metodologia adotada, mas consideramos que a
pesquisa pode ser encerrada de forma antecipada caso nenhum docente queira parficipar.

VIII - CONSENTIMENTO POS-INFORMACAOQ

Apos convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter entendido o que me foi explicado,
consinto em participar do presente Projeto de Pesquisa.

Congonhal, 25 de outubro de 2020.

Nome (legivel) / RG

Assinatura

ATENCAQ! Por sua participacio. vocs: nio terd custos nem receberi qualouer vantagem financeira; serd
ressarcide de despesas que porvemiura ocomreremy serd indenizado em caso de eventuais danos
decorrentes da pescuisa e tera o direito de desistir a gqualquer momento, retirando o consentimento. sem
nenhuma penalidade e sem perder qualquer beneficio. Em caso de duvida quanfo aos seus direitos,
escreva para o Comité de Etica em Pesquiza em seres hmmanos da UFLA Endereco — Campus
Universitario da UFLA. Pro-reitoria de pesquisa, COEP, caixa postal 3037. Telefone: 3829-5182.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que nma copia serd arquivada
com o pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com o pesquisador responsavel no Departamento de
Educagio. localizado no Campus Universitario- Cx. Postal 3037 - Lavras - MG - 37200-000. Telefone
(35)3820-1445. ou pelo endereco eletrénico mathenjhliaigmail com

Campus Universitario da UFLA, Caixa Postal 3037 Telefone 35 3829 5182
37200-000 Lavras-MG — Brasil CNPJ: 22.078.679/0001-74
E-mail coep@nintec.ufia.or Sitio: hitp-/fwww.prp.ufia brisite/?page_id=440
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