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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo apresentar um blog educacional, ndo institucional, voltado
para o ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, bem como analisar os discursos que
compdem as postagens de propostas pedagogicas, identificando a que leitores estdo
direcionados, com a proposta de compreender as representacdes construidas pela professora
blogueira sobre o ensino da lingua portuguesa. Para alcangarmos o objetivo proposto,
adotamos como orientacdo tedrico-metodoldgica o0s conceitos do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) e do quadro de procedimentos de analise de Bronckart ([1999] 2009,
2003, 2004, 2006, 2008) e Bronckart e Machado (2009), no que concerne aos procedimentos
de andlise e de interpretacdo que envolvem o levantamento de informac6es sobre o contexto
socio-interacional do trabalho docente e das atividades de linguagem. Os conceitos propostos
pelo ISD e por Bronckart e Machado tomam como base os elementos que visam investigar e
interpretar as representacGes construidas pela docente em seu mundo objetivo, subjetivo e
social. Os textos (questionério, enunciados produzidos pela professora e comentarios feitos
pelos usuarios do blog), postados no blog, se constituiram como nossos instrumentos de
investigagdo. Para a andlise, fizemos um recorte nos pressupostos tedricos de Bronckart e
Machado, focando-nos na analise do contexto de producdo dos textos, na infraestrutura geral
dos textos (plano global dos contetidos temaéticos e tipos de discursos) e 0s mecanismos de
responsabilidade enunciativa (modalizacbes e vozes que assumem ou responsabilizam pelo
que estd sendo dito), dado que, para Bronckart (2012), a dimensdo enunciativa esta
relacionada a atribuicdo de responsabilidade pela enunciacdo e ao modo como os atores se
posicionam diante dos enunciados, por meio de julgamento, opinides e sentimentos, ou seja,
sua avaliacdo a respeito de fatos ou temas. Constatamos que ao utilizar-se do blog como
recurso tecnolégico digital para ensino da lingua portuguesa, a professora blogueira o faz
trazendo consigo toda a experiéncia que adquiriu ao longo de mais de 30 anos como
professora. Mas, mesmo se utilizando do blog como ferramenta digital, a professora blogueira
desenvolve um processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa sob uma perspectiva
conteudista (ensino de regras e normas da lingua portuguesa). O blog construido pela
professora blogueira, mesmo tendo potencial interativo, conforme esta estruturado e com 0s
tipos de atividades propostas, € limitado no que tange ao desenvolvimento de habilidades
comunicativas nos leitores-usuarios, pois contempla apenas 0s aspectos gramaticais e
linguisticos do ensino da lingua portuguesa e ndo a dimensdo discursiva e interacional da
lingua e linguagem. Verificamos ainda que a atividade de linguagem proposta pela professora
blogueira é uma tentativa de desenvolver uma prética pedagdgica, aproximando-se dos alunos
virtualmente, mas que expdem lacunas no que tange ao trabalho com a lingua e linguagem
nos meios digitais. Esperamos que este estudo contribua para o processo de formacao docente
ao apresentar uma reflexdo acerca do ensino da lingua portuguesa na contemporaneidade, uma
vez que h& emergéncia de praticas textuais no ciberespaco, visto que a linguagem adquire uma
nova configuragé&o.

Palavras-chave: Blogs educacionais ndo institucionais. Ensino de Lingua Portuguesa.
Interacionismo Sociodiscursivo. Formagao docente.



ABSTRACT

This research had as objective to present an educational blog, non - institutional, focused on
the teaching and learning of Portuguese language, as well as analyzing the speeches that
compose the posts of pedagogical proposals, identifying which readers are targeted, with the
proposal to understand the representations built by the teacher blogger on the teaching of the
Portuguese language. In order to reach the proposed objective, we adopt the concepts of
Sociodiscursive Interactionism (ISD) and Bronckart analysis procedure framework ([1999]
2009, 2003, 2004, 2006, 2008) and Bronckart and Machado (2009), regarding the procedures
of analysis and interpretation that involve the collection of information about the socio-
interactional context of teaching work and language activities. The concepts proposed by ISD
and by Bronckart and Machado are based on the elements that aim to investigate and interpret
the representations constructed by the teacher in his objective, subjective and social world.
The texts (questionnaire, statements produced by the teacher and comments made by blog
users), posted on the blog, were constituted as our research tools. For the analysis, we made a
cut in the theoretical assumptions of Bronckart and Machado, focusing on the analysis of the
context of production of texts, on the general infrastructure of texts (global plan of thematic
contents and types of discourses) and mechanisms of responsibility enunciation
(modalizations and voices that assume or account for what is being said), given that, for
Bronckart (2012), the enunciative dimension is related to the attribution of responsibility for
the enunciation and the way in which the actors stand before the utterances, through of
judgment, opinions and feelings, that is, their evaluation of facts or themes. We found that by
using the blog as a technological technological resource for Portuguese language teaching, the
blogger teacher does so by bringing with her all the experience she has acquired over more
than 30 years as a teacher. However, even if using the blog as a digital tool, the blogger
teacher develops a process of teaching and learning Portuguese under a content perspective
(teaching rules and norms of the Portuguese language). The blog constructed by the blogger
teacher, even though it has interactive potential, as it is structured and with the types of
activities proposed, is limited in the development of communicative skills in the user-readers,
considering only the grammatical and linguistic aspects of language teaching Portuguese and
not the discursive and interactional dimension of language and language. We also verified that
the language activity proposed by the teacher blogger is an attempt to develop a pedagogical
practice, approaching the students virtually, but that expose gaps in what concerns the work
with the language and language in the digital media. We wait that this study contributes to the
teacher formation process by presenting a reflection about the teaching of the Portuguese
language in contemporary times, since there is an emergence of textual practices in
cyberspace, since language acquires a new configuration.

Keywords: Non-institutional educational Blogs. Teaching of Portuguese Language.
Sociodiscursive Interactionism. Teacher formation.
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INTRODUCAO

A evolucdo das tecnologias tem impactado cada vez mais as formas de comunicacéo e,
com ela, o surgimento das ferramentas tecnologicas digitais, o que tém fornecido “novas
capacidades a uma velha forma de organizacao social: a rede”, conforme descrevem Castells e
Cardoso (2005, p. 17). Segundo os autores, a revolucdo tecnoldgica propiciou o surgimento
de uma sociedade que tem por base as redes de comunicacdo digital que se constituem “a
coluna vertebral da sociedade em rede” e 0 processo de comunicacdo estabelecido por meio
delas transcendem fronteiras, aproximam pessoas, nacles e linguas, de forma simultanea
(CASTELLS E CARDOSO, 2005, p. 7). Redes de comunicacdo que tiveram seu crescimento

e desenvolvimento potencializados pela internet.

Nesse sentido, é imprescindivel pensarmos em como a linguagem verbal amplia essa
dimensdo, configurada em novos espacos, ganha funcdes diversas, de modo que se inserem
outros didlogos entre o processo de ensino e aprendizagem, por meio da rede social de
comunicacdo, tendo as tecnologias digitais como mediadoras desse processo. Estas
tecnologias tém tomado, quase por completo, os ambientes de convivéncia e modificado o
processo de comunicacdo, dialogo e interacdo entre as pessoas.

Sabemos que, a cada época, surgem tecnologias que colaboram para o processo de
comunicacgdo entre as pessoas, aproximando-as cada vez mais e alterando significativamente
suas vidas e os modos de relacdo social. A sociedade contemporénea experimenta esse
processo de mudanca semelhante ao que ocorreu na antiguidade, cuja comunicacdo era

basicamente oral e, posteriormente, passou também a ser escrita.

Conforme Barreto (1998, p. 122-127), “esta passagem da cultura tribal para a cultura
escrita/tipografica foi uma transformacéo tdo profunda para o individuo e para a sociedade,
como estd sendo a passagem da cultura escrita para a cultura eletrbnica, que ora
presenciamos”. A semelhanca do que ocorreu com a comunicagéo, prioritariamente, oral para
a insercdo da escrita, estamos experimentando novas formas de nos comunicar. O comunicar-
se hoje tem ultrapassado as fronteiras do espaco e do tempo, diferentemente da comunicagao

estabelecida na sociedade oral, cujos participantes partilhavam do mesmo espaco e tempo.

Segundo Castells (2000), estamos na “era da informacao” e novas relagdes se estabelecem

entre os sujeitos e o saber e, esta relacdo, passa a ser mediada pelas tecnologias, em um
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espaco denominado ciberespaco?, cujo crescimento é orientado por trés principios basicos: a

interconexao, a criagdo de comunidades virtuais e a inteligéncia coletiva.

Para Castells (1999), a interconexdo, mundial ou local, € um principio basico do
ciberespagco, na medida em que sua dindmica é dialdgica. Consoante Lévy (1999), as
comunidades virtuais “sdo construidas sobre afinidades de interesses, de conhecimentos,
sobre projetos, em um processo mutuo de cooperagdo ¢ troca”. No que tange a inteligéncia
coletiva, esta pode ser considerada como a finalidade Gltima do ciberespaco, pois descreve um
tipo de inteligéncia compartilhada que surge da colaboracdo de muitos individuos em suas
diversidades. De acordo com o autor, “¢ uma inteligéncia distribuida por toda parte, na qual
todo o saber estd na humanidade, ja que, ninguém sabe tudo, porém todos sabem alguma
coisa” (LEVY, 2007, p. 212).

Outro aspecto a ser considerado nos estudos de Lévy (2007) se refere as mudangas no
suporte de leitura e escrita, na passagem do texto impresso para a tela do computador. Soares
(2002), citando Lévy, afirma que a forma de leitura de um texto escrito em papel € diferente
da feita na tela do computador. Lévy e Soares estdo em concordancia ao afirmarem que
ocorreram transformacfes profundas no processo de leitura e escrita, dependendo dos
suportes onde 0s textos estdo presentes. Se tais mudancas alteraram a forma como se Ié e
escreve, consequentemente, a maneira como se ensina a ler e escrever também necessitaria ser
modificada. Neste sentido, torna-se emergente pensar em como nos, professores, podemos
ensinar a leitura e a escrita baseadas nos moldes de uma sociedade tecnologizada.

Enquanto professores, nosso papel se mostra preponderante na mediagéo entre 0 processo
de apropriacdo dos conhecimentos, possibilitando a reflex&o sobre o que ocorre na sociedade.
Esta ligagdo entre mundo, realidade vivida pelos alunos e escola, € um aspecto relevante a ser
inserido em nossa préatica pedagogica e no desenvolvimento e planejamento das atividades

escolares.

Segundo Liberali (2009, p. 12), ao professor cabe a missao de “pautar o ensino através de
uma reflex@o sobre a vida”. Os dizeres da autora nos encoraja a pensar em uma pratica que
contemple fazer da sala de aula um espaco em que haja interligacdo entre conteudos

lecionados e “vida que se vive”, conforme Marx e Engels (2006, p. 26). Ao se conseguir isso,

1 O termo ciberespaco especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacdo digital, mas
também o universo de informacgdes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e
alimentam esse universo.
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estaremos fazendo da sala de aula um espago social e politico, demonstrando na prética a
funcdo social da escola a partir dos contetidos trabalhados em sala de aula.

E primordial que, n6s professores de lingua portuguesa, reflitamos sobre as situagdes de
ensino e aprendizagem que acontecem em sala de aula e na escola, como lugares com
caracteristicas proprias e especificas que as tornam diferentes de outros lugares. Segundo
Novelli (1997, p. 44), “[...] ndo basta a existéncia possivel da sala de aula para que esta se
torne sala de aula”, é importante sabermos que espacos sdo estes, como se configuram, que
caracteristicas possuem, o que os distinguem de outros espacos, como sdo ocupados e por
guem sdo ocupados, que relagcdes séo estabelecidas entre 0s sujeitos que os compdem e quais
sdo suas especificidades. Para 0 autor, “sdo as atividades desenvolvidas em seu interior que a

distingue de outros espacos” (Novelli, 1997, p. 44).

Tendo em vista o ensino da lingua portuguesa, nossa atividade em sala de aula vai além do
ensinar conteddos sistematizados e utilizacdo de livros didaticos, que sdo importantes, desde
gue ndo funcionem como Unicas ferramentas adotadas por nos, professores. Além dos
materiais ja utilizados nas escolas e salas de aula, tais como livros, dicionérios, enciclopédias,
etc., a eles, hoje, estdo se associando novas ferramentas e recursos tecnoldgicos e digitais.
Diante disso, podemos questionar de que forma contribuem para o ensino e aprendizagem?
Quais os recursos digitais disponiveis acessados pelos professores, ferramentas digitais,
aplicativos ou recursos tecnoldgicos podem possibilitar um processo de ensino e
aprendizagem mais envolvente, significativo e interessante tanto para alunos quanto para

professores?

Estas questdes levantadas sobre o uso de recursos tecnoldgicos surgiram de observaces e
constatacdes feitas em salas de aula onde exerco a docéncia, em uma escola da zona rural, de
um municipio no sul do Estado de Minas Gerais. Percebi que as atividades desenvolvidas nas
salas de aula, cujos suportes eram tablets e computadores, despertavam mais a atencéo e
interesse dos alunos. Estas constatacbes me inquietaram e me levaram a estar mais atento as
mudangas ocorridas no contexto escolar, causadas, principalmente, pela presenca dos
aparelhos multimidias conectados a internet. Compreendi, a partir destes eventos que, 0
ensinar hoje necessita estar vinculado a realidade social, e que esta, esta configurada em uma

rede dialdgica por meio das tecnologias digitais.

Essa inquietagdo me levou a buscar conhecimentos na area de tecnologia e educacéo.

Assim, no ano de 2014, iniciei o Curso de Especializagdo em Uso Educacional da Internet



15

(UEI), na Universidade Federal de Lavras (UFLA), concluindo-o no ano de 2016, com o
Trabalho de Conclusdo de Curso, cujo tema foi “Uso do blog como ferramenta didatico-
pedagdgica e espaco de construcdo de competéncias linguisticas em lingua inglesa através de

técnicas do inglés instrumental: uma proposta de (re) construcédo da pratica docente”.

No curso de especializacdo, ao buscar informacfes sobre a tematica das tecnologias
digitais na educacdo, me deparei com estudos que apontavam o blog como ferramenta
adequada para o0 ensino da lingua portuguesa e, ao pesquisa-lo, percebi que era um recurso
tecnoldgico com caracteristicas que poderiam contribuir para que professores, tanto de lingua
portuguesa quanto de lingua inglesa, que ndo utilizam alguma ferramenta digital em sua
pratica pedagogica, o utilizasse, pois, para operar esta ferramenta, ndo € necessario ter
conhecimento profundo sobre informatica. Como na época eu lecionava apenas lingua
inglesa, optei por escrever um trabalho voltado para a utilizagdo do blog para o ensino de

lingua inglesa.

No mesmo ano de conclusdo da especializacdo, em 2016, impactado pelo contexto da
universidade, dos conhecimentos adquiridos na especializacdo e da possibilidade de usar um
recurso tecnolégico em minhas aulas, me inscrevi no processo seletivo de mestrado em
educacdo na mesma universidade em que eu havia feito a especializacdo. Cursar o mestrado
surgiu do desejo de aprofundar os estudos feitos na especializacdo, ap6s compreender que a
educacdo ndo se constitui apenas com a adocdo de procedimentos, mas, sobretudo, de um
modo de repensar e reinventar a aprendizagem e o ensino, a fim de enfrentar desafios

representados pela atualidade e pela emergéncia de um novo tipo de aluno?.

Para mim, cursar o Mestrado seria uma oportunidade de me aprofundar em questdes que
julgo primordiais para a minha préatica docente e para o0 processo de ensino-aprendizagem: a)
a funcdo social das aulas e da escola na vida do aluno e do professor; b) a preocupacdo em
reinventar a aprendizagem a fim de possibilitar que os alunos (da lingua-alvo) enfrentem os
desafios representados pela atualidade; c) preparar os alunos para utilizar diferentes fontes de
informacdo e tecnologias para adquirir e construir conhecimentos (BRASIL, 1997, p. 5); d)
"pautar o ensino através de uma reflexdo sobre a vida" (LIBERALLI, 2009, p. 12); e) propor

atividades de ensino e aprendizagem que contemplem o desenvolvimento de estratégias de

20 aluno hoje quer estar no controle daquilo que se envolve e ndo tem paciéncia para ouvir um
professor explicar um mundo que ele ja conhece com suas proprias convicgles. Segundo Fonseca e
Alquéres, ¢ “como se o aluno fosse “digital” e a escola “analogica™. (FONSECA E ALQUERES,
2009, Ano 12 —n° 143).
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leitura, pois "a compreensdo da leitura é primeiramente uma questdo de desenvolver

estratégias de compreensdo apropriadamente” (BROWN, 2000, p. 291).

Ingressei no mestrado no ano de 2017, com a proposta de pesquisar sobre blogs para
ensino de lingua portuguesa. Como na especializagdo eu havia pesquisado e feito
levantamento de inUmeros artigos relacionados a tematica de uso dos blogs para o ensino e
aprendizagem de linguas, utilizei-me destes artigos para aprofundar-me ainda mais no
conhecimento deste recurso tecnoldgico para ensino da lingua portuguesa. Assim, além de
aprofundar-me na tematica dos blogs, passei a pesquisar na internet blogs direcionados para o
ensino da lingua portuguesa, optando por aprofundar no conhecimento de blogs néao

institucionais voltados para o ensino da lingua portuguesa.

A principio, selecionei, em uma busca geral com a descri¢do “blogs para ensino de lingua
portuguesa”, 112 (cento e doze) blogs cujas caracteristicas se aproximavam de nossa proposta
de trabalho. Do total de 112 (cento e doze) blogs encontrados, 97 (noventa e sete) tratavam do
ensino da lingua e 5 (cinco) da formacdo de professores. Deste montante observado, foi
possivel uma classificacdo inicial de trés caracteristicas predominantes: (1) aqueles que se
direcionam aos estudantes, oferecendo conteudos e atividades de lingua portuguesa; (2)
aqueles que se direcionam aos estudantes e professores com propostas de atividades e
conteddos gramaticais e (3) aqueles que se direcionam especificamente aos professores,
estruturando seu discurso de modo a estabelecer um didlogo com os docentes. Optei, entdo,
pela escolha de um blog que ndo fosse vinculado a nenhuma instituicdo e que tivesse a
possibilidade de “atingir” um numero maior de leitores, pois 0 meu interesse estava em saber
como o(a) criador(@) do blog desenvolveria sua pratica pedagdgica por meio de uma
ferramenta digital e como a comunicagdo se estabeleceria no ambiente virtual. Inicialmente,
muitas questdes me levaram a escolher o blog objeto deste estudo, tais como nimero de
acessos, 0s conteudos tematicos postados e a forma como a professora criadora se apresentava
na pagina inicial de seu blog. Além destas questBes, nos textos iniciais do blog, a professora
se refere aos valores cristdos, o que também me chamou a atencdo. Este misto de
caracteristicas fez com que eu optasse por analisar o blog da Professora Maria e torna-lo

objeto deste trabalho.

A escolha da utilizagcdo do blog como ferramenta digital se deu apds a leitura de autores
como Vieira (2016) e Moran (2013), Miller e Shepherd (2004) e outros. Segundo Vieira
(2016), muitos especialistas afirmam existirem ambientes digitais mais seguros e adequados

para se ensinar a lingua portuguesa e, entre estes ambientes, “os blogs figuram entre os
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principais, além de serem também um representante dos géneros digitais” (VIEIRA, 2016, p.
52).

Vieira (2016), citando Moran (2013, p. 41), faz uma relacdo dos blogs com a préatica de
ensino da lingua portuguesa por considerar que ddo uma consistente estrutura para o trabalho
com a leitura e a escrita. O autor afirma ainda que os blogs podem ser criados “para produgio
de textos, narrativas, poemas, analise de obras literarias, relatorios de visitas e excursdes de
estudo, publicacdo de textos, fotos, desenhos e videos produzidos pelos alunos (VIEIRA,
2016, p. 52).

Miller e Shepherd (2004) levantam alguns questionamentos interessantes sobre o blog,
considerando-o como “uma nova oportunidade retorica, possibilitada pela tecnologia que esta
se tornando mais disponivel e mais facil de usar, mas foi adotada tdo rapida e amplamente que
deve estar atendendo a necessidades retéricas bem estabelecidas” (MILLER e SHEPHERD,
2004, p. 1). Os autores questionam o porqué dos blogs “pegarem” tdo rapidamente e tdo
amplamente, o que motiva alguém a comecar e continuar um blog, que puablico(s) os
blogueiros abordam, quem realmente 1€ blogs e por qué, etc. Falaremos um pouco mais sobre

essas questdes no Capitulo 11 - Blogs e ensino de lingua portuguesa.

A partir de estudos e pesquisas realizados sobre a tematica do ensino de lingua portuguesa
por meio de blogs educacionais, ndo encontramos trabalhos que analisassem, especificamente,
sob uma perspectiva sociointeracionista, como 0s participantes de uma atividade pedagdgica
proposta por meio da utilizacdo do blog como ferramenta digital interagem e como séo 0s
seus discursos. Esta lacuna encontrada nos trabalhos pesquisados nos despertou o interesse
em investigar como a linguagem e lingua sdo ensinadas neste ambiente digital, como a
professora blogueira se direciona aos leitores (0 que diz, como diz e por que diz), como 0s
leitores reagem ao que a professora blogueira diz e se 0s enunciados produzem sentidos para
os leitores. Vieira e Medeiros (2006, p. 8), comentando os estudos de Bakhtin (1986) sobre o
dialogismo® da linguagem, descrevem que: “[...] os sentidos e significados impressos ao
discurso dependem da relacdo dialdgica entre sujeitos, sendo esta dialogicidade marcada

necessariamente pela polifonia. Nesta perspectiva, o dialogismo se mostra nas muitas vozes

* O conceito de dialogismo em Bakhtin ndo esta atrelado a ideia de um diélogo face a face entre
interlocutores, mas sim entre discursos, ja que “o interlocutor sé existe enquanto discurso” (FIORIN,
2006, p. 166). Fiorin acrescenta também que por isso “todo enunciado possui uma dimensdo dupla,
pois revela duas posi¢des: a sua e a do outro” (FIORIN, 2006, p. 170).



18

criando e recriando sentidos e significados as palavras ditas e as ndo ditas entre locutor e

interlocutor”.

Frente a isso, procuramos respostas para alguns questionamentos que deram origem a

este trabalho:

a) Como a professora blogueira organiza o discurso presente nas postagens para 0S Seus
leitores? Como os enunciados s&o construidos no blog de lingua portuguesa? O que 0s
enunciados revelam acerca da proposta pedagdgica da professora blogueira? Como a
professora e leitores interagem entre si pela linguagem escrita? O que dizem? Como
dizem? Por que dizem? Para quem os contetdos sdo direcionados?

b) E possivel identificar quem sdo os leitores-usuarios do blog de lingua portuguesa?
Como estes leitores-usuarios reagem as instrucdes dadas pela professora blogueira? O

que dizem em forma de comentérios?

Partindo desta experiéncia vivenciada como docente e de estudos anteriores, esta pesquisa
constitui-se com 0s objetivos de apresentar um blog néo institucional que trata do ensino da
lingua portuguesa e de analisar os discursos que compdem as postagens de propostas
pedagdgicas, identificando a que leitores estdo direcionados. Com esta pesquisa, buscamos
compreender 2 (dois) aspectos: (1) como uma professora blogueira utiliza o blog para o
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa (2) identificar como os dialogos acontecem,
quem sdo os participantes da atividade de linguagem e o que dizem acerca do ensino e

aprendizagem por meio do blog.

Esta pesquisa estd dividida em 4 capitulos, a saber: 1) Interacionismo Sociodiscursivo,
tratamos dos pressupostos tedricos e metodoldgicos que sustentam este trabalho; 11) Blogs e
ensino de lingua portuguesa, no qual trazemos algumas consideracdes acerca dos blogs e
suas caracteristicas, dado que o foco do nosso trabalho trata o uso desse recurso, pela
professora blogueira, na mediacdo do processo de ensino e aprendizagem de lingua
portuguesa; 111) Sobre o Método, descrevemos a metodologia e os procedimentos de anélise
utilizados na pesquisa; 1V) Analises, levantamos informagdes sobre o contexto sociohistérico
onde os textos foram produzidos, uma vez que ao produzir um texto, o agente mobiliza

algumas de suas representacfes de mundo.
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CAPITULO 1

O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) € um termo criado por Bronckart (1999;
2004) para nomear o resultado de um posicionamento epistemoldgico acerca das condi¢des do
desenvolvimento humano, baseado nas obras de Spinoza (1677/1954), de Marx (1845/1951),
de Vygotski (1934/1997) e Bakhtin (1977; 1984).

O ISD é uma vertente mais especifica do interacionismo social, que é uma posi¢édo
epistemoldgica na qual se inserem diversas correntes da filosofia e das ciéncias humanas
(Bronckart, 1999). Segundo o autor, essa posi¢éo considera a historicidade do ser humano, no
qgue tange as condicbes em que se desenvolvem, na espécie, modos particulares de se
organizar na sociedade e formas de interacdo de carater semidtico, tendo em vista 0 processo

de formagé&o do organismo humano em pessoa.

Abreu-Tardelli (2006, p. 21), citando Bronckart (2004), diz que, segundo o autor, o
interacionismo social teve como base para sua constituicdo os trabalhos de alguns autores de
diversas Ciéncias Sociais (Sociologia, Linguistica, Ciéncias da Educacdo, Psicologia), tais
como Dewey, Saussure, Vygotski, Weber, dentre outros, que surgiram para se opor a
influéncia positivista nas Ciéncias Sociais, ao apontarem a unidade do objeto de todas elas e a
importancia, ndo de suas diferencas, mas da articulagdo de todas essas disciplinas em um

quadro de uma “ciéncia do espirito e socio-historica”.

De acordo com Bronckart (1997), na Psicologia, é a obra de Vygotski que deve ser
tomada como fundamento mais radical do interacionismo. Para o autor, é a obra de Vygotski
que serd a fonte maior do interacionismo sociodiscursivo — quadro tedrico-metodologico
desenvolvido por Bronckart e colaboradores (Bronckart, Conferéncia 2004), que tem a

linguagem como fator fundamental, se ndo decisivo, no desenvolvimento.
O ISD, conforme Vecossi (2014),

ndo se trata de uma corrente propriamente linguistica, nem
psicologica ou socioldgica; trata-se, segundo as palavras de
seu fundador, Jean-Paul Bronckart, de uma corrente da ciéncia
do humano (BRONCKART, 2006). De carater teodrico e
metodoldgico, o ISD ndo s6 procura explicar diversas
questbes epistemolodgicas, referentes as producbes verbais
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humanas, como também fornece instrumental de analise
(linguistica) de tais producgdes (VECOSSI, 2014, p. 1)

Para Bronckart (2006), “a tese central do interacionismo sociodiscursivo € que a acéo
constitui o resultado da apropriacdo, pelo organismo humano, das propriedades da atividade
social mediada pela linguagem”. Nesse sentido, ao agente é atribuida a existéncia de um
motivo, de uma intencdo e de responsabilidade referentes ao seu agir (BRONCKART, 2006,
p. 42). Assim, conforme Bronckart (2006, p. 33), “a linguagem propriamente dita teria entdo
emergido sob o efeito de uma negociacgdo préatica (ou inconsciente) das pretensdes a validade
designativa das produgdes sonoras dos membros de um grupo envolvidos em uma mesma

atividade”.

Segundo Bronckart (1999), as condutas humanas séo analisadas como a¢fes humanas
situadas, produtos da socializagéo e, as condutas verbais, sdo concebidas como formas de
acao especificas e em interdependéncia com as acGes ndo verbais. Para o autor, o agir
comunicativo institui-se como um instrumento pelo qual as a¢6es de linguagem sdo atribuidas
a um sujeito (agente) e se materializam na entidade empirica que é o texto. Com base neste
entendimento, estudos baseados nos fundamentos tedricos do ISD tem se voltado para a

discussdo de uma semantica do agir, a partir da analise de textos.

Consoante Bulea (2010), a partir de relagdes estabelecidas entre a escolha do conteido
tematico e o tipo de discursos mobilizado, é possivel identificar quatro tipos diferentes de

“registros do agir”: agir situado, agir evento passado, agir canonico e agir experiéncia.

De acordo com Bulea (2010), o agir situado, apresenta uma compreensdo do agir-
referente enquanto conjunto a situacdo de textualizacdo caracteriza-se por forte grau de
contextualizacdo do agir e implicacdo do agente produtor no texto. Apresenta-se quase que
exclusivamente em segmentos textuais de discurso interativo e sua constru¢do mobiliza
elementos disponiveis no contexto imediato; o agir evento passado apresenta uma
compreensdo retrospectiva do agir, que ocorre de forma disjunta da situagédo de textualizag&o.
Esta figura caracteriza-se pela delimitacdo de uma unidade praxioldgica extraida do passado,
com tracos da histdria. Apresenta-se em segmentos textuais de forma distanciada dos
parametros temporais da situacdo de interacdo; o agir experiéncia é caracterizado por uma
compreensdo do agir referente tomado sob o angulo da cristalizacdo pessoal de vivéncias do
agir. E mobilizado em segmentos de texto de discurso interativo e apresenta-se de forma
descontextualizada, sendo sempre recontextualizavel quando sua configuracdo geral é

aplicada a um contexto particular; e o agir canénico propde uma compreensdo do agir sob a
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forma de construcdo teodrica. Apresenta-se sob uma logica da tarefa de forma a-
contextualizada, de validade geral e oriunda de uma instancia normativa exterior ao actante.
Organiza-se exclusivamente sob forma de discurso tedrico ou misto de tedrico-interativo. Ao
se produzir um texto, esse agente mobiliza as representacdes dos organismos humanos e
passam a ser produtos de representacOes individuais e coletivas, criando o distanciamento

com o meio, tornando possivel, assim, a autonomizagdo da producéo semidtica.

Bronckart (1999, p. 95) estabelece uma distincdo para as nocbes de
emissor/enunciador, agente-produtor e autor. Para o autor, um mesmo emissor pode produzir
textos nos quais desempenha diferentes papéis enunciativos (papel de pai, professor, aluno
etc.). Apds realizada essa distingdo, faz-se necessario reconhecer, entretanto, que a instancia
responsavel pela producdo de um texto é uma entidade Unica que deve ser definida, ao mesmo
tempo, de um ponto de vista fisico e de um ponto de vista sociossubjetivo. Desse modo,
poderiamos chamar essa entidade de emissor-enunciador. Esses critérios estdo relacionados as
condicdes de producdo dos textos, ja no que se refere a analise da arquitetura interna dos
textos. Bronckart (1999, p.120) apresenta o conceito de infraestrutura como correspondente
ao plano geral do texto, que por sua vez é determinado pela combinatdria especifica dos tipos
de discurso, das sequéncias e de outras formas de planificagdo presentes nele.

Os tipos de discurso de acordo com Bronckart (1999) sdo compreendidos como formas
linguisticas identificaveis na producdo textual e que traduzem a criagdo dos mundos
discursivos especificos. Segundo Lousada (2010, p. 8), os tipos de discurso podem ser
entendidos como pertencentes a dois eixos: narrar e expor. O eixo do narrar, pode ser
implicado ou autdbnomo, ou seja, pode apresentar ou ndo implicacdo em relacdo ao ato de
producdo (através de déiticos espaciais, temporais e de pessoa). No eixo do narrar, os fatos,
necessariamente, ndo estariam vinculados ao mundo ordinario, como se estivesse situado em
um outro “lugar™*. O eixo do expor (conjuncdo) pode também ser implicado ou autdnomo e
os fatos sdo apresentados como acessiveis no mundo ordinario dos protagonistas
(BRONCKART, 1999, p. 153-155). Dentro destes dois eixos, ha uma outra divisdo que da
origem aos tipos de discurso: narrar — disjunto e autbnomo (tipo de discurso narragdo); narrar

— disjunto e implicado (tipo de discurso relato-interativo) e expor — conjunto e implicado (tipo

4 De acordo com Habermas (1989), nos mundos na ordem do narrar, os fatos abordados se encontram
distantes da situacdo de interacdo e nos mundos da ordem do expor, as representacdes de origem estdo
conjuntas & situacéo de interag&o.
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de discurso interativo) e expor — conjunto e autbnomo (tipo de discurso teorico)
(BRONCKART, 2006; 2008).

Pereira (1999, p. 1687), ao discorrer sobre os mecanismos de textualizacéo, diz que
estes “correspondem as regras de organizacdo geral do texto que compreende a coesdo
nominal, a coesdo verbal ¢ os mecanismos de conexdo”. Segundo a autora, quanto aos
mecanismos enunciativos, no entanto, “referem-se a evidenciacdo dos posicionamentos
enunciativos, bem como a explicitacio das modalizagdes”. Quanto as modaliza¢des®, a autora
explica que, segundo Bronckart (1999, p. 130), elas “contribuem para o estabelecimento da
coeréncia pragmatica do texto, passando a explicitar tanto as avaliagfes, julgamentos,
opiniBes, sentimentos — que podem ser formuladas sobre aspectos referentes ao tema - quanto
as préprias fontes dessas avaliagdes”. Pereira (1999, p. 1687) afirma ainda que as
modalizacbes s@o relativamente independentes da linearidade e da progressdo textual,
insinuando-se em qualquer nivel da arquitetura textual e pertencem a dimensdo

configuracional do texto e contribuem para o estabelecimento de sua coeréncia pragmatica.
Pereira (1999) discorre ainda dizendo que as modalizagoes

Sdo realizadas por unidades ou conjunto de unidades
linglisticas e, de acordo com a funcdo que expressam, podem
ser categorizadas em: modalizacbes logicas, deonticas,
apreciativas e pragméticas. As modalizagdes ldgicas
resumem-se a julgamentos sobre o valor de verdade das
proposi¢Oes enunciadas, apresentadas como certas, provaveis,
possiveis, improvaveis etc. As modalizacbes deonticas
avaliam o que é enunciado a luz dos valores sociais. As
modalizagOes apreciativas traduzem um julgamento mais
subjetivo (fatos enunciados como bons, maus, estranhos na
visdo da instancia que avalia). As modalizagBes pragmaticas
introduzem um julgamento sobre as capacidades de ac&o (0
poder-fazer), a intencdo (o querer-fazer) e as razfes (o dever-
fazer) do agente (PEREIRA, 1999, p. 1687).

Consoante Bronckart (1999, p. 321), a realizagdo de uma acdo de linguagem implica a
mobilizacdo de um vasto conjunto de conhecimentos, por parte da autoria, que se referem ao

contexto fisico e social de sua intervencdo, ao conteido tematico e ao seu proprio estatuto de

> Pereira (1999, p. 1687), a partir dos pressupostos do quadro do ISD de Bronckart (1999), indica que
as modalizagdes sdo categorizadas em logicas, dednticas, apreciativas e pragmaticas, de acordo com a
funcdo que expressam. As modalizacOes logicas resumem-se a julgamentos sobre o valor de verdade
das proposi¢des enunciadas, apresentadas como certas, provaveis, possiveis, improvaveis etc.; as
dednticas avaliam o que é enunciado & luz dos valores sociais; as apreciativas traduzem um
julgamento mais subjetivo (fatos enunciados como bons, maus, estranhos na visao da instancia que
avalia) e as pragmaticas introduzem um julgamento sobre as capacidades de acdo (o poder-fazer), a
inteng&o (o querer-fazer) e as razbes (o dever-fazer) do agente.
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agente (capacidade de acdo, intengdes). Segundo Nascimento (2016, p. 102), o autor
empreende uma a¢do de linguagem “na medida em que utiliza um modelo de género
disponivel no intertexto de um grupo social, que organiza o léxico, a morfossintaxe, os tipos
de discursos, os tipos de planificacdo, enfim, que utiliza os recursos da lingua. E essa agéo,
portanto, que faz do individuo o autor do texto”. E ¢ nessa instdncia coletiva que esta
implicado o conjunto de operacGes em que se baseiam a infraestrutura e 0s mecanismos de
textualizacdo, o0s quais intervém nos mecanismos enunciativos, especificamente no

gerenciamento de vozes e nas modalizaces.

Pérez (2014) afirma que o ISD visa demonstrar, em consonancia com a tese de
Vygotsky e Saussure, que a apropriacao do signo é a origem da constituicdo do pensamento

consciente humano, isto é,

[...] as préticas linguageiras situadas (ou os textos-discursos)
sdo 0s instrumentos principais do desenvolvimento humano,
tanto em relagdo aos conhecimentos e aos saberes quanto em
relacdo as capacidades do agir e da identidade das pessoas
(BRONCKART, 2006, p. 10).

Acerca das praticas linguageiras como instrumentos do desenvolvimento humano,

Pérez (2014) ressalta que, para o I1SD,

essa nogdo de agir de linguagem, em sua dimensdo social e
individual, é de extrema importancia, ja que ela é fundamental
para se entender e analisar as condutas especificamente
humanas. E preciso considerar a dimensdo social desse agir,
pois é no social que se constroem e se validam as
representagdes do mundo; como também a dimensédo
individual, por se entender que o individuo humano, fazendo
um recorte na atividade social, age linguageiramente, sendo
essa acdo o resultado da sua internalizagdo das avaliaces
referentes aos modos construidos socio-historicamente. Como
aponta Bronckart (2006a, p. 139), a realizacdo dessa
atividade/acdo de linguagem se d& na forma de textos que
podem ser entendidos como a materializagdo linguistica das
atividades de linguagem de um determinado grupo, e um texto
que corresponderia, por sua vez, a materializacdo linguistica
de uma acao de linguagem (PEREZ, 2014, p. 36).

Segundo a nocdo adotada pelo ISD, tomada de Jurgen Habermas (apud Bronckart
op.cit. p. 49), Pérez (2014) explana que, para que uma acdo de linguagem aconteca ou se
desenvolva, faz-se necessario que 0 grupo onde ocorre a interacdo partilhe certos
conhecimentos, dentro que denomina como ‘teoria do agir’, como pertencentes a trés ordens,
as quais definem trés mundos: o mundo objetivo, o social e o subjetivo (PEREZ, 2014, p. 36).

No gue tange a problemaética do agir, Bronckart (2006; 2008) elabora um quadro conceitual
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geral referente a esse campo. O autor distingue um agir ndo verbal chamado de agir geral
(praxioldgico) e que estd ligado as atividades gerais, sendo tomado sob os angulos das
atividades coletivas (quadros de cooperacéo/ colaboracdo que organizam as relacfes entre 0s
individuos e 0 meio) e da acdo (referente as relacdes entre individuos singulares) e um agir
verbal denominado de agir de linguagem (relacionado ao agir verbal, entendido sob o angulo
da atividade de linguagem, cuja responsabilidade é conferida a individuos singulares)
(BRONCKART, 2006, p. 137-139).

Bronckart (1999), inspirando-se na acdo comunicativa de Habermas propde a
existéncia de trés mundos: o mundo objetivo, o social e 0 subjetivo, constituidos
historicamente e constantemente modificados. (ABREU-TARDELLI, 2006, p. 23).

Bronckart (1999, p. 37), ao considerar esses 3 mundos propostos por Habermas, indica
que os signos nos direcionam para os aspectos fisicos (parametros do ambiente), ou seja, é
constituido pelos conhecimentos coletivos adquiridos em relacdo ao meio fisico, e esses
conhecimentos (construidos) formam o mundo objetivo; o mundo social se refere a maneira
como 0s membros do grupo organizam as tarefas comuns, ou seja, as formas de cooperagéo
entre os membros do grupo e o conhecimento coletivo acumulado para a realizagdo de uma
tarefa; além de incidirem sobre as caracteristicas proprias de cada individuo engajado na
tarefa e pelos conhecimentos coletivos acumulados a respeito dessas caracteristicas, é o que

define o mundo subjetivo.

Segundo Pérez (2014, p. 38), a relevancia dessa teoria para o ISD é mostrar que, 0
individuo ao agir verbalmente, faz referéncia as representaces dos trés mundos (objetivo,
social e subjetivo), construidas a partir da avaliacdo que se estabelece na atividade social, tais

como ele as internalizou (individualmente).
Conforme afirma Pereira (2009),

[...] ao produzir um texto, esse agente mobiliza as
representacdes dos organismos humanos e estas passam a ser
produtos de representacdes individuais e coletivas, criando o
distanciamento com o meio, tornando, assim, possivel a
autonomizacdo da producdo semidtica. [...] Nessa perspectiva,
um texto materializado empiricamente consegue agregar todo
um conjunto de fatores de ordem social e psicolégica
responsavel por sua constituicdo (PEREIRA, 2009, p. 1686).

Assim, € a partir da analise de textos produzidos, por meio de respostas de um

guestionario, de enunciados produzidos pela professora blogueira e de comentarios postados
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no blog, é que buscamos levantar hipGteses sobre as representacfes construidas pela
professora, pois essas, “determinam o que € expresso No texto, e influenciam fatores de ordem
locucional ou declarativa do texto” (PEREZ, 2014, p. 39).

Abreu-Tardelli (2006) afirma que

[...] os textos sdo 0s correspondentes empiricos das atividades
linguageiras, produzidos com o recurso de uma lingua
natural”. Podemos entdo dizer que os textos sdo, assim,
“unidades comunicativas globais, cujas caracteristicas
composicionais dependem das propriedades da situacdo de
interacdo e das atividades gerais que elas comentam, assim
como das condigBes historico-sociais de sua elaboragdo”
(BRONCKART, 2006, p. 104).

De acordo com Abreu-Tardelli (2006, p. 23), os textos (unidades comunicativas)
distribuem-se em varios géneros identificados na sociedade ou adaptados a uma determinada
situacdo comunicativa ¢ que “neles sdo construidas representagdes sobre conhecimentos

abstraidos dos contextos socioculturais e semioticos locais™.

Assim, para dar conta de responder aos questionamentos que deram origem a este
trabalho, tomaremos como base para nossas analises o texto em que a professora blogueira
fala sobre sua experiéncia profissional e ensino de lingua portuguesa por meio do blog
(questionario), os enunciados postados pela professora para cada tema postado no blog e 0s

comentarios feitos pela professora e pelos leitores-usuarios e postados no blog.

Utilizaremos, em nossas analises, 0s pressupostos tedricos que constituem o modelo
de anélise textual desenvolvido pelo ISD (Bronckart, 1999, 2004, 2006, 2008). Segundo
Lousada (2010, p. 8), para analisarmos 0s textos, pertencentes a diferentes géneros, Bronckart
(1999, 2006, 2008) propde um modelo de arquitetura interna dos textos que se concentra na
analise do folhado textual, composto: (1) pela infraestrutura global do texto, dividida, por sua

vez, em plano geral/global do texto, (2) tipos de discurso, (3) sequéncias®, (4) pelos

¢ De acordo com Bronckart (1999), “as sequéncias sdo algumas formas de planificagdo de textos,
dentre outras, e as apresenta como: narrativa, descritiva, injuntiva, argumentativa, explicativa e
dialogal. Resumidamente, a sequéncia narrativa se constitui de cinco fases, que se sucedem (de
atuacdo inicial (estado considerado equilibrado), de complicacdo (introducdo de uma perturbacéo), de
acoes (acontecimentos desencadeados pela perturbacdo), de resolucéo (introdugéo de acontecimentos
que levam a efetivacdo da reducdo da tensdo), e a de situacdo final (explica o novo estado de equilibrio
conquistado pela resolugdo do conflito); a sequéncia descritiva compreende trés fases principais: a
ancoragem (em que o tema da descricdo é assinalado de forma nominal ou tema-titulo), que pode
aparecer no inicio da sequéncia (ancoragem propriamente dita), no seu final (afetacdo) ou no curso da
mesma, sendo posteriormente retomada (reformulacdo); a sequéncia injuntiva apresenta as mesmas
fases da sequéncia descritiva, mas diferem em seus objetivos. No caso dos segmentos injuntivos, o
autor pretende que o destinatario aja de determinado modo e em determinada direcdo. Isto recai sobre
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mecanismos de textualizacdo, divididos em conexdo, coesdo nominal e coesdo verbal, e (5)
pelos mecanismos de responsabilizacdo enunciativa, que sdo constituidos das modalizagdes e

das vozes’ presentes nos textos.

Desse modo, para fins de delimitacdo de nosso trabalho e para responder aos
questionamentos da pesquisa, analisaremos 0s mecanismos enunciativos, modalizacdes e
vozes presentes nos textos escritos. Além disso, Bronckart (1999) postula a necessidade de
compreender o contexto de producdo de texto, tanto no nivel mais geral do contexto mais
amplo, quanto no nivel da acéo de linguagem que d& origem ao texto. (LOUSADA, 2010, p.
8).

as propriedades da sequéncia, como é, por exemplo, a presenga de formas verbais no imperativo; a
sequéncia argumentativa ndo e pensada nos termos da légica matematica. Ela se realiza quando o
objeto do discurso mostra-se problematico para o destinatério, levando o autor ou produtor a langar
mé&o dela. Ela se apresenta como uma sucessao de quatro fases: fase de premissas (que se propde uma
constatacdo de partida), fase de apresentacdo de argumentos (elementos que orientam para uma
conclusdo provavel e que se apoiam em lugares comuns, regras gerais, exemplos), fase de
apresentacdo de contra-argumentos (apresenta uma restricdo a orientacdo argumentativa, podendo ser
refutada ou apoiada por lugares comuns, exemplos) e fase de conclusdo (integra os efeitos dos
argumentos e contra-argumentos); a sequéncia explicativa surge a partir de um objeto de discurso
contestavel. Se apresenta, em geral, na forma de uma sequéncia bem simples. Compreende quatro
fases: fase da constatacdo inicial (introduz um acontecimento ndo contestavel), fase de
problematizacdo (explicita uma questdo da ordem do porque ou como), fase de resolucdo
(apresentacdo de informagbes suplementares capazes de responder as questes colocadas e fase de
conclusdo-avaliacdo (formula ou completa a constatacdo inicial); e a sequéncia dialogal concretiza-se,
apenas, nos segmentos de discursos dialogados. Segmentos estes estruturados em turnos de falas. S6
existe o didlogo quando os interlocutores estdo engajados em uma conversacdo, em que Seus
enunciados determinam-se mutuamente, sendo o texto constituido na intera¢ao”.

" De acordo com Bronckart (1999, p.327), as vozes sdo “entidades que assumem (ou as quais sdo
atribuidas) a responsabilidade do que ¢ enunciado”. Geralmente € a instancia geral de enunciagdo que
assume a responsabilidade do dizer.
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CAPITULO 2
BLOGS E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo trazemos algumas consideracGes acerca dos blogs e suas caracteristicas,
dado que o foco do nosso trabalho trata 0 uso desse recurso pela professora blogueira, na
mediacdo do processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa. Discutimos sobre
gramatica e tipos de gramaética, pois a atividade desenvolvida pela professora blogueira se
baseia no ensino de normas e regras gramaticais da lingua portuguesa por meio do blog.

2.1 Blogs: conceitos, origem e caracteristicas

A expressao “Weblog” ou Blog (forma abreviada) foi criada em dezembro de 1997

pelo americano Jorn Barger.

O blog configura-se como uma ferramenta da Web 2.0, conceito que, segundo
O'Reilly (2006), apresenta uma nova forma de utilizacdo da Internet (rede mundial de
computadores) como plataforma, com diferentes possibilidades de interacdo online,

aproveitando a inteligéncia coletiva em ambientes virtuais.

O que distingue os blogs das paginas e sitios que estdo disponiveis na rede é a forma
como podem ser criados, editados e publicados. Os blogs se configuram como um fendmeno
de possibilidades trazidas pela tecnologia na Internet e “possuem historicidade, preservam a
construcdo e ndo apenas o produto (arquivos) e sdo publicaces dinamicas que favorecem a
formagdo de redes” (GUTIERREZ, 2004, p. 12). A dinamicidade das publicacbes e a
formacéo de elos entre textos possibilitam aos professores e alunos experimentarem a escrita
e a leitura a partir de uma nova forma, o hipertexto. Segundo Pierre Lévy (1993), um
hipertexto € um conjunto de nés ligados por conexdes, podendo estes ser palavras, paginas,
imagens, graficos ou partes de graficos, sequéncias sonoras, documentos complexos que
podem eles mesmos ser hipertextos. Lévy (1993) afirma que um hipertexto € um tipo de
programa para a organizacdo de conhecimentos ou dados, a aquisi¢cdo de informaces e a

comunicagéo.

O blog foi criado como uma opc¢éo popular para a publicacdo de textos online, ja que
dispensava o conhecimento avangado em informética. A simplicidade em atualizar e manter
os textos em rede foi um aspecto decisivo para a difusdo desta ferramenta considerada de
autoexpressdo (SILVA, 2010, p. 45).
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Miller e Shepherd (2004), no artigo “Blogando como acéo social: uma analise do
género do blog®”, analisaram o periodo cultural em que os blogs surgiram. Os autores
tentaram estabelecer as tendéncias centrais do que € identificado como blog e examinaram sua
constituicdo, forma e acdo retérica e exploraram 0s géneros ancestrais que ofereceram

precedentes retoricos e padrfes para os blogs.

Para Miller e Shepherd (2004, p. 9), “o momento cultural em que o blog surgiu é um
kairés que mudou a fronteira entre o publico e o privado e a relacdo entre a experiéncia
mediada ¢ a ndo mediada”. Os autores explicam que neste periodo, meados das décadas de
1990, ocorreu uma imersdo em uma “cultura de simula¢do” fazendo com que a experiéncia
direta e real pareca menos atraente do que a mediacdo proporcionada pela midia. Miller e
Shepherd (2004) citam Baudrillard (1981), ao dizerem que as relacbes entre o real e o
simulado comecaram a se inverter e que, ao invés de representar o real, a simulacdo constitui
o real. E € neste contexto que o blog se despontou como uma ferramenta digital e a ser

utilizada como diarios onde pessoas expunham suas experiéncias.

Miller e Shepherd (2004, p. 9), ao falarem sobre o contetdo seméantico ou substancia
de um blog, utilizam-se de Rodzvilla (2002), para afirmarem que “os blogueiros parecem
concordar que o contetildo € a caracteristica mais importante de um blog”. De acordo com 0s
autores, 0 Weblog Review, site de analise de blogs, avalia 3 (trés) recursos em uma escala de
5 pontos: design, consisténcia e contetldo, com a maior parte do peso da classificacdo, de 80 a

90 por cento, para o contetdo do blog.

Miller e Shepherd (2004), ao se aprofundarem sobre a temaética dos blogs, constataram
que varias fontes confirmaram a percepcdo de dois tipos principais de blogs, baseados
principalmente em uma énfase substantiva diferente: um tipo anterior que enfatiza o acesso a
informacdo com links para outros sites de interesse e um tipo posterior que enfatiza a escrita

pessoal como um diario.

Conforme Miller e Shepherd (2004, p. 12), o conteido é importante para 0s blogueiros
porque representa sua liberdade de selecdo e apresentacdo”. Os autores enfatizam que os
blogs séo pessoais e imbuidos do temperamento do escritor, constituem-se como ferramenta
de auto-expressao, revelam sobre quem ele é, o que sabe ¢ 0 que acha. Afirmam ainda que “a

r

‘realidade’ oferecida pelos blogs é, portanto, uma realidade completamente perspectivista,

& Traduzido do artigo original “Blogging as social action: A genre analysis of the weblog” pelo autor
deste trabalho.
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ancorada na personalidade do blogueiro e, embora essa realidade pareca ser ‘imediata’ (isto €,
ndo mediada), ¢, naturalmente, altamente mediada” (MILLER E SHEPHERD, 2004, p. 12).

Ou seja, os blogs revelam, sob uma perspectiva, quem é a pessoa por tras daquela ferramenta.

Outro aspecto considerado ndo menos importante por Miller e Shepherd (2004), diz
respeito ao imediatismo semantico, representado formalmente pelo uso do tempo presente nas
entradas datadas, pois a cronologia reversa (as postagens recentes aparecem primeiro e depois
as mais antigas) ¢ a marcagdo de tempo nas postagens criam uma “expectativa de
atualizag¢des”. Hourihan (2002) aponta que a combinacdo de links e comentarios € o que
caracteriza distintivamente um blog, criando conexdes que “ligam” os blogueiros a uma

comunidade.

Para Miller e Shepherd (2004, p. 16), muitos blogueiros veem os blogs como uma
forma de desenvolver relacionamentos, mantendo-os, sempre que possivel, conectados, como
uma comunidade on line, e administram esses relacionamentos por meio de links e

comentarios, que se tornam formas de controle social, sinais de aprovacdo, aceitacdo, valor.

Segundo os autores, o assunto dos blogs envolve-se na auto-revelacdo, pois o blog
permite que se revelem quatro funcbes da auto-revelacdo: auto-esclarecimento, validacao
social, desenvolvimento de relacionamentos e controle social. Na concepg¢do dos autores, 0
blog pode revelar a identidade e a natureza do blogueiro, ou seja, uma versao retorica de “sua

propria natureza”, por meio dos contetdos nele postados.

Miller e Shepherd (2004) veem o blog como um género que aborda uma exigéncia
retorica atemporal de maneiras especificas ao seu tempo. Nele, as potencialidades da
tecnologia, um conjunto de padrdes culturais, convencgdes retdricas disponiveis em géneros
antecedentes e a histéria do sujeito se combinaram para produzir um motivo retorico que
encontrou um motivo convencional de expressao” (MILLER E SHEPHERD, 2004, p. 24).

No Brasil, os blogs comecaram a aparecer por volta do ano de 2000. Ao se tornarem
popular, emergiram ideias de exploracdo deste suporte de forma diferenciada, inclusive como
ferramenta pedagogica. Somado a isso, 0 blog passou a ser conhecido como um espaco
privilegiado para a organizagdo de aulas, oficinas, pesquisas, registro de atividades dadas em
sala de aula, assim como proposta de trabalhos para se fazer extraclasse ou forma inusitada de
debate escrito, enfim um verdadeiro webfolio de aprendizagem (Pernambuco, Bollela,
Oliveira e Louzada, 2006, p. 1).
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De acordo Gomes (2005), o blog, como ferramenta digital, ¢ capaz de “abarcar”
contetidos e materiais didaticos diversos e se constituir como “espago de acesso a informacao
especializada ou um espaco de disponibilizacdo de informacao por parte do professor”; e
como estratégia pode “assumir a forma de portfolio digital, um espago de intercambio e

colaboragdo, um espago de debate e de integragdo”. (GOMES, 2005, p. 312-313).

O blog pode ser compreendido como um espaco virtual que possibilita ao aprendiz de
lingua portuguesa realizar um trabalho ativo no desenvolvimento de habilidades, seja
“construindo significados para os textos através da leitura, seja praticando a escrita, a partir
dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que sabe
sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema e da escola”. (BRASIL,

2001, p. 53).

Neste sentido, o blog é percebido como uma ferramenta simples, mas que a0 mesmo
tempo, por ele, € possivel assumir uma postura ativa, interagindo, partilhando davidas,
informacdes e conhecimentos sobre a lingua, tornando-se corresponsavel pelo seu processo de

aprendizagem.

A utilizacdo de blogs na educacéo possibilita o enriquecimento do processo educativo
e potencializacdo da aprendizagem, através da publicacdo e interacdo de ideias na Internet.
Além do mais, sdo instrumentos excelentes para a avaliacdo formativa e continua, ja que
permitem avaliar a redacéo e a qualidade da escrita hipertextual, capacidade de criar ligagdes

(links), forma de redigir e de fazer comentarios.

O blog foi pensado com intuito de permitir ao professor organizar e orientar o trabalho
realizado no contexto da sala de aula, servindo como veiculo de ligacdo entre os conteidos

aprendidos, a escola e a realidade do aluno.

Em um contexto escolar, em que cada vez mais constatamos uma cultura diversificada,
0 blog pode ser usado como um espaco de integracdo, onde os alunos sdo chamados a
partilhar saberes e colaborar, apresentando as suas perspectivas, experiéncias e realidades
culturais. De acordo com Cruz (2008) e Machado (2009), os blogs podem ser utilizados nas
atividades educacionais para (1) publicar pequenos textos que os alunos devem comentar, a
fim de desenvolver competéncias na area escrita; (2) publicar atividades, fotografias; (3)
lancar propostas de investigacdo; (4) colocar avisos; (5) produzir material didatico ou

educacional; (6) produzir resumos/sinteses da matéria estudada; (7) criar portfolios de
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aprendizagens; (8) conversar sobre assuntos iniciados em sala de aula e que podem ser

aprofundados em listas de discussdo ou em féruns.
Os blogs, utilizados como projetos educacionais, segundo Gutierrez (2003) podem:

[...] promover entre os participantes o exercicio da expressdo criadora
escrita, artistica, hipertextual e o exercicio do dialogo, da autoria e co-
autoria. Possibilitam, também, que os participantes retornem a sua
propria producdo, exercendo o pensamento critico, retomando e
reinterpretando conceitos e praticas (GUTIERREZ, 2003, p.233).

O blog potencializa a aprendizagem através da interacdo (necessaria na troca de
experiéncias e aprendizagem), despertando no aprendiz o desejo de utilizar a lingua no

desempenho de determinada atividade.

Através do blog é possivel exercitar a interacdo entre sujeitos e entre 0 sujeito e 0
conhecimento, fomentar a participacdo dos alunos, criando situacdes reais de comunicacao
com o objetivo de verificar/testar/praticar, iniciar didlogos com colegas, professores e outros
falantes; encontrar respostas, perguntar para outros alunos, ler textos na lingua-mae, partilhar
duvidas e experiéncias, fazer comentérios sobre postagens, filmes, consultar conteddos

anteriores e trabalhar compreensdo de pequenos textos.

Gomes (2005) afirma que

Ha blogs criados e dinamizados por professores ou alunos individuais,
ha blogs de autoria coletiva, de professores e alunos, ha blogs
focalizados em tematicas de disciplinas especificas e outros que
procuram alcangar uma dimensdo transdisciplinar. Ha blogs que se
constituem como portfélios digitais do trabalho escolar realizado e
blogs que funcionam como espago de representagdo e presenca na
Web de escolas, departamentos e associag¢Oes de estudantes. (GOMES,
2005, p. 311).

Diante disso, ha que se considerar que o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico
inter-relaciona-se com a vida cotidiana e social - estabelecida dentro e fora da sala de aula - e,
esta inter-relacdo (entre tecnologia e sociedade), envolve uma série de fatores (sociais e
culturais) e principios que, uma vez observados, poderdo propiciar uma reelaboracdo da
pratica pedagdgica dos professores e, consequentemente, uma reelaboracdo do processo de

ensino-aprendizagem.

Nesta pesquisa, em que buscamos refletir como os blogs educacionais néo
institucionais séo utilizados para o ensino de lingua portuguesa e como a professora criadora
de um blog procura estabelecer um dialogo com seus seguidores, por meio da linguagem,

utilizando este recurso tecnoldgico como suporte, hd que considerarmos que as relacoes
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estabelecidas entre a professora e seus seguidores, em muitos momentos, ocorrem via
ambientes virtuais. Dado que estas relagdes ocorrem nestes ambientes e ndo somente face a
face, faz-se necessario entdo que a ferramenta tecnologica utilizada no processo de
comunicacdo e ensino-aprendizagem proposto esteja e seja adequadamente preparada para o

fim a que se destina.

Desta forma, na proxima secdo refletimos sobre o uso do blog no trabalho docente

para ensino de lingua portuguesa.

2.2 O ensinar e 0 aprender a lingua portuguesa
Nesta secdo trazemos algumas perspectivas de ensino da lingua portuguesa.

Segundo Geraldi (1997, p. 20), o ensino de lingua portuguesa deve contemplar dois
niveis de reflexdo acerca da linguagem: o trabalho com a linguagem e o trabalho sobre

linguagem, estabelecendo diferencas entre eles.

Considerando que seja objetivo da escola desenvolver um processo de ensino em que
se trabalhe com a linguagem em funcionamento, para que 0s sujeitos possam interagir e se
comunicar, ha que refletirmos sobre o trabalho com a linguagem como possibilidade

composicao do sujeito em um processo intersubjetivo.

Faraco (2001), nos traz algumas discussfes acerca desta dimensao intersubjetiva da
linguagem. O autor afirma que “a linguagem antes de ser para a comunica¢do ¢ para a
elaboracdo. Na perspectiva da intersubjetividade, a elaboracdo s6 se torna possivel mediada
pela comunicagdao” (FARACO, 2001. p. 6).

Faraco (2001) afirma ainda:

Esse quadro conceitual que toma a intersubjetividade como
fator constituinte e ndo constituido — cheio de imprecisoes,
lacunas e contradigbes esta irremediavelmente posto no
horizonte dos estudos da linguagem. [...] contudo, define outro
modo de olhar a linguagem, essa realidade extremamente
complexa e multiface. Um olhar que nos obriga a centrar a
atencdo sobre as préticas discursivas, em outras palavras,
sobre a lingua e sua integridade concreta e viva (e, por
consequéncia concreta e viva na boca de seus falantes) e néo a
lingua como um objeto obtido por meio da abstracdo radical
da vida concreta do discurso (FARACO, 2001, p. 8-9).
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Na citacdo acima € possivel percebermos que Faraco (2001) nos leva a conceber a
linguagem como um lugar de interacdo, ou seja, a compreendermos ndo apenas como produto
e objeto de reflexdo, mas como constitutiva do ser humano. Na comunicacdo verbal,
mediados pela linguagem, vamos nos constituindo socialmente, fazendo usos dos diversos e
varios sentidos de uma Unica palavra, 0 que para Bakhtin (2004) é considerado como
polissemia. Por esse viés, ao se trabalhar, na escola, com leitura e producdo de textos,

necessitamos mais do que apenas conhecimento linguistico.

No que tange a leitura, Vygotski (2007) diz que a leitura ¢ uma “ forma de fala mais
elaborada” (p. 179). O autor nos explica que o que escrevemos reflete 0 nosso processo
mental e considera que o que ora elaboramos na forma escrita é resultado do que pensamos.
Por meio da afirmacdo de Vygotski (2007), verificamos que o processo de comunicacdo por
meio da escrita € uma atividade bem mais complexa, pois ocorre ao transformarmos a nossa
fala em um registro em que palavras sejam/estejam combinadas. Para Vygotski (2007), “A
linguagem escrita [é considerada] um sistema particular de simbolos e signos cuja dominacéo

prenuncia um ponto critico em todo desenvolvimento cultural da crianga” (p. 119-120).

Segundo Vygotski em “A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicolégicos superiores”(2007), a formacdo de um sujeito se d& por meio das
relacBes sociais e que é pela mediacdo do outro que nos apropriamos do conhecimento e dos
saberes culturais presentes no contexto onde estamos inseridos. Ademais, o desenvolvimento
dos sujeitos é resultado da apropriacdo de sentidos obtidos por meio das relacGes
estabelecidas entre eles. Segundo o autor, aprendizagem e desenvolvimento caminham juntos,

mesmo que a aprendizagem anteceda ao desenvolvimento.

Ao tratarmos aqui sobre um trabalho com a linguagem, queremos, pela perspectiva
discursiva, tratad-la como propria dos sujeitos, e refletir, a partir dos comentarios de Delosso
(2013) sobre as afirmacdes de Geraldi (1997) que, “os sujeitos realizardo agdes que se
entrecuzam o tempo todo da linguagem, com a linguagem e sobre a linguagem, isso porque
segundo o autor a reflexidade é uma caracteristica essencial da linguagem, ja que ela pode se
remeter a si mesma” (DELOSSO, 2013, p. 35).

No que tange a um processo de ensino que considere o trabalho sobre a linguagem,
Geraldi (1996) e Possenti (1999) afirmam que, na escola, ndo devemos deixar de lado as

atividades metalinguisticas, dado que o saber ler e escrever corretamente, relacionado a
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materialidade da lingua, favorecem os processos de significagdo dos sujeitos, inserindo-os em

caminhos diversos que 0s permitirdo obter conhecimentos.

Segundo Geraldi (1997), “ha a produc¢do de uma metalinguagem que permite falar

sobre ‘a linguagem, seu funcionamento, as configuragdes textuais e, no interior destas, o
1éxico, as estruturas morfossintaticas e entonacionais’” (GERALDI, 1997, p. 191).

Atividades metalinguisticas sdo aquelas que tomam a

linguagem como objeto ndo mais enquanto reflexdo vinculada

ao proprio processo interativo, mas conscientemente

constroem uma metalinguagem sistematica com a qual falam

sobre a lingua. Trata-se aqui, de atividade de conhecimento

gue analisam a linguagem com a construcdo de conceitos,
classificagdes, etc. (GERALDI, 1997, p. 25).

De acordo com Geraldi (1996), o conhecimento das atividades metalinguisticas
ajudam o professor no trabalho com a lingua e a linguagem no ambiente da sala de aula.
Segundo o autor, € na reflexdo acerca da linguagem e dos discursos ao longo da histéria que

[...] aquele que aprendeu a refletir sobre a linguagem é capaz
de compreeender uma gramatica — que nada mais é do que o
resultado de uma (longa) reflexdo sobre a lingua; aquele que
nunca refletiu sobre a linguagem pode decorar uma gramatica,

mas jamais compreendera seu sentido (GERALDI, 1997, p.
64).

Desse modo, ha que refletirmos sobre as praticas de ensino da lingua portuguesa na
escola, dado que, ainda existem em nossas escolas, problemas relacionados ao ensino e
aprendizado da lingua, que ora privilegia um ensino voltado para contetdos gramaticais, ora
para um ensino que aparentemente se diz contextualizado, mas que ignora as questdes

gramaticais.

2.3 A tradicdo gramatical brasileira

De acordo com Silva (2012), com o avango das teorias linguisticas, ao longo do século
XX, assistiu-se a um tempo novo no processo de gramatizacdo da lingua portuguesa, em que 0
plano linguistico evolucionista é substituido por orientagdes estruturalistas que passaram a
servir de fundamento cientifico para a criacdo de novas gramaticas de portugués. O advento
do novo século marca também o nascimento da gramaticografia da lingua portuguesa,
trazendo novas maneiras de uso desse idioma e estabelecendo, definitivamente, o processo de

constituicdo da gramatica portuguesa no Brasil e também da institucionalizagédo de seu ensino.
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No Brasil, antes dos estudos linguisticos adquirirem estatuto plenamente cientifico,
promoveram a eclosdo de uma série de gramaticas, cuja principal fonte de inspiracdo e
referéncia teodrica foi o método histérico comparativo decimondnico. O método historico
comparativo € aquele que compara as varias linguas no tempo e espaco, em busca de seus
aspectos mais comuns e suas diferencas. Ao adotar tal método com as linguas atuais, é

possivel constituir uma lingua original hipotética.

Silva (2012) afirma que prevaleceu no meio século entre os anos de 1830 e 1930, uma
tendéncia gramatical de clara inspiragdo positivista, destacando uma inflexdo auténtica na
escrita gramatical que, até entdo, se estendia ao longo de todo o século XI1X e cuja referéncia

era a gramatica filoséfica de Port-Royal (1660).

Em 1881, Julio Ribeiro publica sua Grammatica Portuguesa, com viés positivista, e
instaura no Brasil uma concep¢do de linguagem como um conjunto de regras cientificas,
positivistas, que devem ser seguidas como normas prescritivas invariaveis. Essa tendéncia
estendeu-se até por volta 1930, quando surgiram novas propostas linguisticas elaboradas por
alguns modernistas, criadas tendo por pressuposto a insubordinacdo frente as normas
gramaticais puristas. O que despontou no final do século XIX e principio do século XX foi
um saber metalinguistico ainda com lastros positivistas cuja heranca lusitana (Adolfo Coelho,
Tedfilo Braga), apresentou como principais caracteristicas discussdes linguisticas que se
apoiavam na defesa do purismo, a simplificacdo de natureza fonémica proposta pelas
reformas ortograficas e, ainda, discussdes lexicais acerca de estrangeirismos e neologismos.
Isso criou uma espécie de cultura normativista que passou a fundamentar os usos da lingua
portuguesa no Brasil, como destacam alguns gramaticos daquele periodo. Entre esses
gramaticos, destacamos as figuras de inestimavel grandeza, tais como Jalio Ribeiro
(inaugurou, no @mbito da construcdo gramatical, o0 método histérico comparativo no Brasil),
Jodo Ribeiro (Gramaética Portuguesa, 1887), Maximino Maciel (Gramatica Analitica, 1887),
Pacheco Silva e Lameira Andrade (Gramatica da Lingua Portuguesa, 1887), Eduardo Carlos
Pereira (Gramatica Expositiva da Lingua Portuguesa, 1907) e outros que, pelo vies tedrico, se
basearam nos pressupostos tedricos positivistas que se espalharam no século XX. Sob o vies
pratico, os gramaticos basearam-se nas transformacdes ocorridas no ensino brasileiro, a partir
de 1870, por meio da atuacdo de Fausto Barreto na direcdo do Colégio D. Pedro Il. (SILVA,
2012).

Consoante Silva (2012), citando Orlandi (2002), foi nesse periodo e com 0s autores

citados acima que, as gramaticas brasileiras adquiriram uma legitimidade enquanto fonte de
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saber autoral metalinguistico, o que resultou em uma reacdo em cadeia: em um primeiro
momento constatou-se que a escrita das gramaéticas nacionais baseava-se em fundamentos
cientificos provenientes dos estudos linguisticos europeus e empregados sob a perspectiva da
diferenciacéo entre o portugués brasileiro e o lusitano e, num segundo momento, verificou-se
“o reconhecimento desse saber metalinguistico pela sociedade, concedendo as gramaticas
brasileiras uma legitimidade institucional” (SILVA, 2006, p. 7).

Um novo periodo de estudos sobre o como ensinar a lingua portuguesa deu-se somente

a partir da década de 1930, em que se instauraram novos contornos a gramaticografia

brasileira, expandindo-se até meados da década de 1960. Esse periodo constitui-se como
intermediario, pois os principios linguisticos nele abordados assinalam:

um abandono do lastro positivista caracteristico do periodo

anterior, sem contudo assimilar integralmente propostas

estruturalistas ja antevistas no cenario linguistico nacional a

partir da década de 40, por exemplo na graméatica de um

Souza Lima: a valorizagdo do registro brasileiro da Lingua

Portuguesa; a liberdade l6gico-formal do idioma, numa

mudanca de paradigma que comeca a passar — mas de forma

ainda muito timida — do normativismo para o descritivismo; o

relativo antilusitanismo como principio e expressdo de um
ideario linguistico nacional (SILVA, 2006, p. 7)

A partir da citacdo, percebemos que é também nesse periodo que assistimos a
passagem de uma perspectiva historico-filolégica para uma perspectiva estruturalista, que
condicionara, de modo determinante, a producdo de gramaticas no Brasil nos meados do
século XX. Segundo afirma Silva (2006), Mattoso Camara é um dos inauguradores da
abordagem nos estudos da lingua portuguesa, marcando uma notavel inflexdo no
desenvolvimento do ideario linguistico que serviria, mais tarde, de fundamento tedrico
metodoldgico para graméticas que surgiriam nos meados do século XX (p. 8):

uma das mais importantes mudangas detectadas nos estudos
linguisticos no Brasil (...) foi a procura de um embasamento
tedrico e metodoldgico em outros referenciais que ndo aqueles
advindos da tradicdo filologico-portuguesa (...) Os estudos
linguisticos efetuados no Brasil passaram a clamar por um
outro estatuto de cientificidade ap6s a introducdo, ainda que

tardia e descontinua, do estruturalismo (ALTMAN, 1998, p.
117-125).

Por volta dos anos de 1930 a 1960, alguns gramaticos construiram um caminho que foi
abandonando aos poucos o0s pressupostos histérico-comparatistas da gramatica expositiva e
passaram a adotar 0s pressupostos estruturalistas da gramética normativa do portugués
(SILVA, 2006, p. 6). De acordo com Silva (2006), surgiu, na década de 1960, uma serie de
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fatos circunstanciais que colaboraram para uma mudanca profunda de paradigma na
gramaticografia brasileira que parecem ter sido mais responsaveis pelo desenvolvimento do
descritivismo gramatical do que pelo arrefecimento completo do normativismo, fazendo com
gue ambos passem a conviver pacificamente (p. 8). Tais fatos dizem respeito a elaboragédo da
Nomenclatura Gramatical Brasileira (1958), a inclusdo da Linguistica no curriculo do curso
de Letras de universidades renomadas, como a Universidade de S&o Paulo (1965) e a
Universidade de Campinas (1971) e a aprovacdo da nova Lei de diretrizes e Bases dos ensinos
fundamental e médio (1971). Instaurava-se, assim, definitivamente, a perspectiva
estruturalista na gramatica brasileira, j& vista de forma insipiente nas décadas de 1930, cujo
impulso final definitivo deu-se por obras como os Principios de Linguistica Geral (1941), de

Mattoso Camara.

De 1960 até os dias atuais, gramaticos como Celso Cunha (Gramatica do Portugués
Contemporaneo, 1970), Celso Pedro Luft (Moderna Gramatica Brasileira, 1974) ou Evanildo
Bechara (Moderna Gramatica Portuguesa, 1961), possibilitaram “a institucionalizagdo de
uma nova gramaticografia nacional, abrindo caminhos para um processo, a0 mesmo tempo, de
atomizacdo e vulgarizacdo de gramaticas diversas, cujos principios tedricos vao do enfoque
funcionalista ao descritivista, passando pelas abordagens pragmaticas (graméticas de usos) ou
sociolinguisticas ( gramatica do portugués falado)” (SILVA, 2006, p. 9 apud ELIA 2001, 43-
51). Assim, Silva (2006), sem dar-se por concluido, neste periodo, consolidou-se um ciclo da

nossa gramaticografia, marcando o desfecho da constituicdo da gramatica brasileira.

Silva (2006, p. 1) ao citar Carreter (1974, p. 213) diz que, conceitualmente, a
gramatica pode ser definida como uma “ciéncia que estuda o sistema de uma lingua, ou, em
termos mais especificos, um sistema pelo qual as palavras e morfemas de uma lingua sdo
organizados dentro de unidades amplas, particularmente dentro de sentencas, percebidas
como existentes independentemente de qualquer tentativa de discriminagao”. De acordo com
0 autor, tal descri¢do padece dos limites da propria funcionalidade da gramética, uma vez que,
do viés pragmatico, a gramatica adquire, em varios momentos, sentidos diferentes daqueles

acima descritos.

Silva (2006, p. 1) aponta que, historicamente, a gramatica recebeu vérias definigdes,
muitas vezes, a principio, sendo confundida com a ldgica, dela se desvinculando para, em
seguida, obter um estatuto de ciéncia autbnoma, passando a fazer parte das trés tendéncias da

linguistica estruturalista: a fonético-fonoldgica, a morfossintatica e a semantica.
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Segundo o autor, ao unirmos as perspectivas conceitual e historica, alcancamos uma
definicdo mais adequada para o termo gramatica, “dispensando, a principio, uma clivagem
ideologica que contrapde, num mesmo plano social, os adeptos da gramatica tradicional e da
gramatica da fala” e, assim, poderemos “estabelecer alguns critérios, a partir dos quais uma

nogdo mais precisa de gramatica possa ser forjada” (SILVA, 2006, p. 1).

Como primeiro critério, o autor propde a adocdo daquele que, segundo ele,
convencionalmente, podemos chamar de cronologico. Nesse viés, a gramatica pode ser
diacroénica ou sincronica, dentro dos limites de suas preocupagdes linguisticas e a perspectiva
assumida para a apresentacdo dos fenbmenos da linguagem verbal. Para Silva (2006, p. 1), é
no ambito da diacronia que, tanto a gramatica histérica quanto a gramatica comparativa se
inserem — conceitos estes que obtiveram grande visibilidade nos meados do século XX. Para o
autor, citando Camara Janior (1988, p. 130), pode-se dizer que a gramatica histérica € a
“apresentagdo metddica da historia interna de uma lingua”, enquanto a gramatica comparativa

seria “a aplicacdo metddica do comparatismo a uma familia linguistica”.

Segundo um critério tedrico, que segundo o autor nasce da insercdo da gramatica nos
limites da sincronia, pode-se dizer que existem a gramatica geral e a gramatica especifica,
cuja primeira € destinada a estudar os principios linguisticos gerais, e a segunda, segundo o
préprio autor, confunde-se com a prépria defini¢cdo de gramatica, da mesma forma que fora
exposto anteriormente, com a ressalva de que “se trata de um sistema organizado de fatos
linguisticos de um determinado idioma, procurando expor tudo o que, especificamente, lhe
diga respeito” (SILVA, 2006, p. 2).

A partir do que Silva (2006) definiu como gramatica especifica adota um terceiro
critério: o metodoldgico, por meio do qual depreende mais dois tipos de gramatica: a

gramatica descritiva e a gramatica normativa.

Por um viés historico, desde a antiguidade cléssica, sobretudo na antiga Grécia e na
obra de Aristoteles, ja se assistia um embate entre concepg¢des diversas das fungdes da
linguagem, que levariam, na Roma imperial, a consideragdo da gramdtica como “técnica

correta de falar’™®.

® Do latim “ars recte loquendi”. Cf. STEFANINI, J. Histoire de la Grammare, CNRS, 1994.
Consultado, para concepcdo e desenvolvimento da gramatica na antiguidade classica, PEREIRA, M.
A. Quintiliano Gramatico. O Papel do Mestre na Intitutio Oratoria. Sdo Paulo, Humanitas, 2000; e
MATTOS E SILVA, Rosa Virginia. Tradicdo Gramatical e Gramatica Tradicional. Sdo Paulo,
Contexto, 2000.
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Segundo Silva (2006),

Na Idade Média, chegou-se, a partir dessa considera¢do, “a
dicotomia entre uma gramdtica  fundamentalmente
“pedagogica”, representada por Donato, € uma gramatica
essencialmente normativa, representada por Prisciano, mas é
mesmo a partir da Era Moderna, em particular com o Advento
do Renascentismo, que se pbde falar em termos de uma
consistente e massiva gramatizacdo, o que redundaria numa
distincdo mais funcional dos conceitos de normativismo e
descritivismo. (SILVA, 2006, p. 3).10

A partir desta exposi¢cdo, no que concerne ao conceito de gramatica, o autor aponta
que € possivel arriscar um desdobramento que resulta da ocorréncia de outros dois tipos de
gramatica: a normativa pedagogica, que sdo, segundo ele, os manuais didaticos, ou seja, 0s
livros preparados para serem adotados em sala de aula, com a apresentagdo de exercicios apds
a licdo teorica e, a normativa tedrica - aquela que, sem uma intencdo didatica, procura
registrar regras e preceitos direcionados para o uso “correto” de um determinado idioma, a

partir de uma variante culta, constituindo, assim, a norma padréo da lingua (SILVA, 2006,
p.3).

A despeito das concepcOes apresentadas, Silva (2006) afirma que poderd haver
divergéncias entre o0 que considera descritivismo e normativismo. Salienta que o ponto
pacifico entre os pesquisadores é o fato de que toda graméatica normativa traz certo grau de
descricdo da lingua, assim como qualquer gramatica descritiva traz, ainda que seja em seu
propdsito final, modos exemplares de atualizacdo linguistica. Afirma ainda que as gramaticas
denominadas até entdo como normativas, “sdo, na verdade, as que procuram descrever um
determinado padrdo linguistico, nesse caso, a norma culta do portugués, motivo pelo qual,
mesmo adquirindo certo viés descritivista, a gramatica ndo deixar nunca de ser, e até certo
ponto, normativa” (SILVA, 2006, p. 3).

10 Cf. AUROUX, S. A Revolucédo Tecnolégica da Gramatizacdo. Campinas, Unicamp, 1992. Para a
consideracdo do Renascimento como uma época marcada pela cisdo, de fato, entre gramaética
normativa e gramatica descritiva, consultar também MATTOS E SILVA, Rosa Virginia. Contradi¢des
no Ensino de Portugués: A Lingua que se Fala X a Lingua que se Ensina. Sdo Paulo/Bahia,
contexto/UFB, 1997.
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CAPITULO 3
SOBRE O METODO
3.1 A metodologia e os procedimentos metodoldgicos

Para realizarmos este estudo, optamos por uma pesquisa descritiva, de cunho
qualitativo, com proposito de apresentar um blog educacional ndo institucional que trata do
ensino da lingua portuguesa e de analisar os discursos que compdem as postagens da
professora blogueira e de propostas pedagogicas, identificando a quais leitores-usuarios estdo
direcionados. Nesta direcdo, para a realizacdo da pesquisa, utilizamos dois procedimentos
metodoldgicos: aplicagdo de questionario a professora criadora do blog e andlise descritiva
dos textos (enunciados produzidos pela professora e comentarios) postados no blog. Tanto no
primeiro quanto no segundo procedimento metodoldgico, nos valemos dos textos, seja na
forma de questionério ou de textos em forma de mensagens postadas no blog, para efetuarmos
nossas analises, pois segundo Bronckart (1999), “o agir linguageiro, que designa a realidade

linguageira constituida de praticas de linguagem situadas, realiza-se por meio de textos”.

Como critério de escolha do blog a ser estudado, selecionamos, em busca mais geral, com
a expressdo “blogs de lingua portuguesa”, 112 blogs cujas caracteristicas se aproximavam de
nossa proposta de trabalho. Dos 112 blogs encontrados, 97 (noventa e sete) tratavam do
ensino da lingua e 5 (cinco) da formacdo de professores. Deste montante observado, foi
possivel uma classificacdo inicial de trés caracteristicas predominantes: (1) aqueles que se
direcionam aos estudantes, oferecendo conteldos e atividades de lingua portuguesa; (2)
aqueles que se direcionam aos estudantes e professores com propostas de atividades e
conteddos gramaticais e (3) aqueles que se direcionam especificamente aos professores,
estruturando seu discurso de modo a estabelecer um dialogo com os docentes. Optamos entédo
pela escolha de um blog que ndo fosse vinculado a nenhuma instituicdo e que tivesse a
possibilidade de “atingir” um numero maior de leitores, dado que os discursos (comentarios)
dos usuarios do blog seriam importantes dentro do nosso trabalho. A partir desta pesquisa,

chegamos ao blog da Profa. Maria'!, apresentado neste trabalho.

O intuito da pesquisa foi estudar um blog néo institucional voltado para o ensino de
lingua portuguesa e a discursividade que comp&em a proposta da professora blogueira a partir

dos conceitos tedricos bakhtinianos e bronckartianos. O estudo traz como caracteristica

11O nome Maria é ficticio para preservarmos a identidade da professora criadora do blog.
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principal um olhar sobre os discursos presentes nas postagens feitas no blog. Para
compreendermos o trabalho da professora, entendemos que as analises do contexto socio-
subjetivo podem nos fornecer informacOes, tanto em relacdo ao agir concreto do professor,

guanto a alguns aspectos das representacdes construidas sobre o seu trabalho.

Para Bronckart e Machado (2004), as representa¢fes sdo construidas nas producoes
textuais e isto nos permite julgar a contribuicéo do individuo para a realizacdo de determinada
atividade. Segundo os autores, uma vez interiorizadas e apropriadas, “acabam por se constituir
em representacdes individuais, tornando-se uma espécie de guias para acdes futuras”
(BRONCKART; MACHADO, 2004, p. 136). Os autores afirmam, ainda, que as
representacdes individuais reveladas nas producdes textuais nos ddo condicdo de analisar 0s
textos. Sobre as representacdes individuais, 0s autores apontam a importancia de analisar o0s
textos — orais e escritos, de modo a destacar “[...] a rede discursiva que se constrdi na e sobre
uma determinada atividade (no nosso caso, no e sobre o trabalho educacional) para chegar a
compreender a natureza e as razdes das acOes verbais e ndo verbais desenvolvidas e o papel
que a linguagem ai desempenha” (BRONCKART; MACHADO, 2004, p. 136).

A partir da afirmacdo de Bronckart e Machado (2004), compreendemos que, 0s textos
construidos, sejam eles orais ou escritos, nos fornecem informacdes que contribuem para o
entendimento do trabalho do professor e das razdes de suas escolhas relacionadas ao uso da

lingua e linguagem em um determinado contexto de aprendizagem.

Para alcancar o objetivo proposto, optamos, como procedimento metodoldgico,
analisar, inicialmente, as respostas descritas no questiondrio, como género textual, e
posteriormente, enunciados postados no blog pela professora blogueira e 0os comentarios
feitos pela professora e pelos leitores-usuérios do blog. O questionario compds-se de 13
(treze) questdes e foi realizado online, de forma assincrona, e para respondé-lo a professora
ndo necessitou estar conectada de forma imediata e permanente. As perguntas foram enviadas
a participante e ela nos respondeu apds um periodo de tempo. Na criacdo das perguntas,
utilizamos as funcionalidades da ferramenta disponivel na internet chamada Google Docs??,
que permite a criacdo de formularios e questionarios on line. Essa ferramenta permite que as
respostas sejam dadas online e enviadas ao entrevistador logo apds serem respondidas,
clicando no botdo enviar respostas. Ao utilizarmos de um questionario, com questdes abertas,

para levantarmos informacdes a respeito da historia profissional da professora blogueira, 0

12 https://docs.google.com/forms/d/1174aG-Jfwtxc3K88s9XGOh-X7MDxeHMF6YKVC7M1zfA/edit.
Site disponivel para criar formulérios e questionarios on line.



https://docs.google.com/forms/d/1IZ4aG-Jfwtxc3K88s9XGOh-X7MDxeHMF6yKVC7M1zfA/edit
https://docs.google.com/forms/d/1IZ4aG-Jfwtxc3K88s9XGOh-X7MDxeHMF6yKVC7M1zfA/edit
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consideramos como uma forma discursiva da linguagem. Segundo Bronckart (1999/2012), os
textos podem ser compreendidos como produtos da atividade humana, e dessa forma, estdo
“articulados as necessidades, interesses e as condi¢des de funcionamento das formacdes
sociais no seio das quais sdo produzidos”, sendo essas caracteristicas que podem determinar
qual o texto a ser utilizado em determinada situacdo e, apds seu uso, podem servir como
modelo para que outros actantes possam produzir seus proprios textos com base nele
(BRONCKART, 1999/2012, p. 137).

O questionario, segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido “como a técnica de
investigagdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos,

interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”.

Quanto aos textos (enunciados produzidos pela professora e comentarios dos leitores-
usuarios do blog), as andlises neles realizadas contribuiram para a interpretagdo e
compreensdo dos discursos, da proposta pedagogica da professora blogueira e das relacdes

dialdgicas estabelecidas entre a professora e 0s leitores-usuarios.

3.2 Caracteristicas da pesquisa

A pesquisa desenvolvida se caracteriza, quanto a abordagem, como qualitativa, pois

segundo Minayo (2001),

[...] trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo
de variaveis”. Segundo a autora, este tipo de pesquisa tem
como  caracteristicas: objetivacio  do  fendmeno,
hierarquizacdo das a¢Ges de descrever, compreender, explicar,
precisdo das relagdes entre o global e o local em determinado
fendmeno; observancia das diferengas entre 0 mundo social e
0 mundo natural, etc. (MINAYO, 2001, p. 22).

Quanto aos objetivos, classifica-se como pesquisa descritiva, pois para Trivinos (1987,
p. 112), “esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada

realidade”.

Quanto aos procedimentos € uma pesquisa com survey, pois segundo Fonseca (2002,

p. 33) “pode ser referida como sendo a obtencdo de dados ou informagdes sobre as
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caracteristicas ou as opinides de determinados grupo de pessoas, indicado como representante

de uma populagéo-alvo, utilizando um questionario como instrumento de pesquisa”.

3.3 Critérios e procedimentos de analise

Adotamos 0s pressupostos tedricos que constituem o modelo de anélise textual
discursiva desenvolvido pelo ISD (Bronckart, 1999, 2004, 2006, 2008).

Neste procedimento, buscamos compreender, numa perspectiva linguistico-discursiva,
questdes relacionadas ao trabalho educacional desenvolvido pela professora blogueira
(BRONCKART; MACHADO, 2004).

Este procedimento de analise se assemelha aos procedimentos desenvolvidos por
Maingueneau (2002), Kerbrat-Orecchioni (1997), Charadeau (1992) e Brait (2008) que
envolvem o levantamento de informacgdes sobre o contexto sdcio-interacional das producdes,
a andlise das caracteristicas globais dos textos e os aspectos da infraestrutura textual das
producdes. Intentamos, por meio das analises: a) verificar que representacfes sdo construidas
por meio dos textos e linguagens presentes nestes ambientes (isto nos permitira situar e julgar
a contribuicdo dada pela professora blogueira e pelos leitores-usuérios para o enriquecimento
do processo de ensino-aprendizagem), b) analisar os textos (orais e escritos) e a rede
discursiva que se constr6i na e sobre a atividade proposta pela professora para
compreendermos a natureza e as raz0es das agOes verbais e ndo verbais desenvolvidas e os
papéis que ali desempenham e, ¢) compreender as agdes desenvolvidas pela professora
blogueira, sua configuracdo, as representacdes sobre sua motivacao e sua finalidade, com o
intuito de desvelar quem é a professora e quais representacdes estdo presentes nos

comentarios postados.

Como procedimentos de andlise, utilizamos como guia para responder a nossas
problematicas, questbes contidas nos escritos de Bronckart e Machado (2004), que nos
possibilitaram selecionar um elevado nimero de dados, contribuindo para a compreenséo dos
objetivos tragcados pela professora blogueira ao propor um processo de ensino-aprendizagem

por meio de um blog.

O uso de questdes/perguntas, sugeridas por Bronckart e Machado (2004), nos
permitiram, diante do vasto numero de informagdes, dividir os procedimentos de anélise em

dois grupos: “um propriamente analitico, linguistico-discursivo, e outro, mais interpretativo,
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construido com base em categorias de uma semantica do agir” (BRONCKART; MACHADO,
2004, p. 139).

Para compreendermos a situacdo de trabalho (ensino por meio do blog como
ferramenta tecnoldgica) tomamos como orientacdo tedrico-metodoldgica os conceitos tedricos
de Bronckart (1999), no que concerne a relacdo entre lingua e trabalho, neste caso, ao trabalho

desenvolvido por uma professora que utiliza o blog para ensino de lingua portuguesa.

Para andlise, utilizamos dois grupos de questdes. No primeiro grupo, buscamos
conhecer a situagdo de trabalho educacional (o ensino de lingua portuguesa por meio do blog)
e no segundo grupo, nos utilizaremos de questes que incidem sobre as diferentes dimensdes
das propostas de trabalho da professora blogueira. Para isto, analisamos os textos postados no
blog, utilizando-nos de algumas questfes propostas por Bronckart (1999), como se pode

verificar a seguir:
Grupo 1

= Em que contexto de producao os textos sdo produzidos? A que outros textos se
articulam ou respondem?

= Qual 0 género mobilizado (ou os géneros) expressa e/ou implicitamente?

= Qual é a organizacao interna global do texto? Qual sua funcdo interacional?

= Quais sdo o0s mecanismos linguistico-discursivos utilizados para essa
explicitacdo ou ocultamento? Que funcdo interacional a explicitacdo ou
ocultamento da fonte desempenha?

» Quais sdo os destinatarios da prescricdo e/ou da avaliacdo? Quais sdo 0s
mecanismos linguistico-discursivos utilizados para essa explicitacdo ou
ocultamento do destinatario? Que funcdo interacional a explicitacdo ou
ocultamento do destinatario desempenha?

= Em que medida séo apresentados os determinantes externos ou as motivacgoes,
as intencbes ou as finalidades que orientam o agir prescritivo e o agir

avaliativo?
Grupo 2

= Quais sdo os aspectos ou fases do trabalho do professor tematizados

pelos textos/ As determinagGes externas? Os conhecimentos e/ou
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atitudes dos professores? As diferentes fases do curso de seu agir? As
capacidades, atitudes ou reac0es dos alunos?

= Quais os protagonistas desse trabalho que sdo instaurados pelo texto
como verdadeiros atores responsaveis pelo seu desenvolvimento? Qual
a instituicdo? O projeto de ensino? A metodologia? Os conteudos? Os
instrumentos de ensino? Os professores? Os alunos?

= Quais desses protagonistas se encontram agentivizados pelo texto, isto
é, que ndo sdo apresentados como verdadeiros atores, mas apenas como
simples elos ou instrumentos de um processo sobre o qual ndo lhes é
atribuida uma real responsabilidade?

= Qual é o grau de generalidade e/ou de especificidade com que se
tematizam as diferentes fases do curso do agir dos professores?

= Quais os aspectos ou fases desse trabalho que sdo valorizados ou

desvalorizados?

A partir do método de andlise proposto por Bronckart ([1999] 2009), Striquer (2014)
fez um recorte elaborando a tabela abaixo, por meio da qual, diante do vasto nimero de

informacdes, pudemos realizar nossa anélise.

Tabela 1 - Método de Andlise de Bronckart ([1999] 2009)

Contexto de producao A arquitetura interna

Pardmetros do mundo fisico:

-emissor,
receptor, espaco e momento em que o texto
é produzido; Parametros do mundo social e
subjetivo:  -elementos da  interacdo
comunicativa que integram valores, normas
e regras; Conteudo tematico do texto, ou

seja, 0 assunto no texto tratado.

Infraestrutura textual: - plano geral do texto,
tipos de discurso, tipos de sequéncias,
formas de planificacdo; Mecanismos de
textualizacdo: - conexdo, coesdo nominal e
coesdo verbal; Mecanismos enunciativos: -
vozes e

marcagcdo das modalizagbes

presentes em um texto.

Fonte: Striquer (2014, p. 316).

3.4 ldentificando o blog educacional analisado
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O blog da Professora Maria®® (nome ficticio) foi criado em 2011 e direcionado para
estudantes, professores e pessoas interessadas no aprendizado da lingua. O nome original do
blog é o nome pessoal da professora, por isso, para preservar a identidade da professora,

foram ocultados com retangulos o seu nome e a sua foto.

Figura 1 — Blog da Professora Maria em julho de 2017

[ Mail- ferrcei@hotmail: X (© Haot23 FicileUti X (G Google % [ Bloager Perf co usuin X ﬁ\\_ [EeimEorS [E=REa >
& > @ 01 sove I OER
| Q| G+ maisv Criarumblog Login *

-LINGUA 7 > ¥

PORTUGUESA

Leitura - Literatura - Interpretagdo de texto - Estudo da lingua

I; Interpretagio de texto ‘ Concurso piblico ‘ Morfologia [ Sintaxe ‘ Semantica ‘ Jogos [ Poetas ‘ Reflexio ;

Total de visualizacoes sébado, 7 de abril de 2018 Pesquisar este blog
4,156,082 e
m Zranid Sem acento e com acento
Usuérios on-line Assuntos
-am ou -&0?
. Com acento ( verbo) sem acento (substantivo) -ear
Mesma grafia, som e significado diferente. -iar

10 erros fatais
Em se tratando de VERBO, a palavra ndo sera acentuada, mas sendo substantivo, A
sera obrigatoriamente acentuada, pois se trata de uma proparoxitona s
Exemplos: A (4 classes gramaticais)
1 A Ela duvida de mim.(verbo) Acerca de

A cobra e 0 vagalum

e @)

Figura 2 — Configuracdo do blog em agosto de 2018

130 nome “Maria” ¢ ficticio. O utilizamos para preservar o anonimato da professora criadora do blog.
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A imagem na Figura 1 retrata 0 aspecto da pagina inicial do blog quando iniciamos a

escrita de nosso estudo, no segundo semestre de 2017. Na Figura 2, temos a imagem do blog
reconfigurado, em que podemos perceber mudancas na disposicdo dos elementos escritos que
0 compdem e também alteracdo em alguns temas dos contetdos do blog. Observamos que
prevaleceram os temas “Interpretacdo de Texto”, “Concurso Publico”, “Morfologia” e
“Semantica”. O tema “Sintaxe” foi substituido por “Analise sintatica”. Foram retirados os
temas “Jogos”, “Poetas” e “Reflexdo” e inserido o tema “Vestibular’. A medida que
avancamos no desenvolvimento do trabalho, ap6s a qualificacdo, no més de agosto de 2018, o

blog passou por reestruturacdo e optamos por estudar e analisar as paginas atuais.

As mudancas efetuadas no blog, pela Professora Maria, demonstram que as
ferramentas que compdem este ambiente virtual facilitam e permitem que o seu autor realize
alteracbes e organize 0 espago quando desejar. Ao atualizar o blog, possivelmente, a
professora esteja buscando uma forma melhor de organiza-lo para estabelecer uma melhor
comunicagdo com os leitores-usuarios, haja vista que, nele, a comunicacdo ocorre por meio da
linguagem na forma escrita. Ao utilizar-se do blog para o ensino da lingua portuguesa, a
professora realiza uma atividade social, e a acdo da professora blogueira constitui o resultado
da apropriacdo, por ela, das propriedades da atividade social mediada pela linguagem
(BRONCKART, 1997, p. 42).
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3.4.1 Composicgéo tematica do blog da Professora Maria

A professora Maria nasceu em Itapira, S&0 Paulo. E formada em Letras e possui
especializacdo em pratica de ensino da lingua portuguesa. Leciona a disciplina de Lingua
Portuguesa em rede publica e particular de ensino hd 30 anos, e atuou em varias etapas da
Educacdo Baésica, como Ensino Fundamental, Ensino Médio, Cursinhos preparatérios e aulas

particulares.

O blog da Professora Maria se constitui como ferramenta tecnolégica e repositério de
atividades e conteudos e funciona como extensdo da sala de aula. A professora se utiliza do
blog como ferramenta, como recurso adicional e suporte as suas aulas, por meio do qual

organiza e veicula contetdos, além dos abordados em sala de aula.

O blog da Professora Maria é composto por 7 (sete) temas. Para cada tema estdo
vinculados diversos contetidos, que podem ser acessados por meio de links**. Os contetidos
postados no blog séo escolhidos pela professora, a partir de necessidades apresentadas pelos
leitores-usuérios. Segundo a professora blogueira, os conteiidos sdo pesquisados em livros de
profissionais da area e em alguns sites e blogs. No entanto, no blog ndo aparecem as fontes de

onde esses contelidos sdo retirados®.

Quanto a tematica abordada no blog da Professora Maria, os conteldos dos posts se
relacionam a “Fonologia”, “Morfologia”, “Analise Sintatica”, “Semantica”, “Concurso

Publico”, “Interpretag¢ao de Texto” e “Vestibular”, conforme podemos observar na Tabela 2:

Tabela 2: Temas das postagens do blog

“ Link é uma palavra que tem sua origem no inglés, cujos significados s&o ligacéo, vinculo ou elo. E
um termo bastante empregado no campo da tecnologia, em especial, na informatica, como uma
referéncia a hiperligacéo. Neste contexto, pode-se estabelecer um comando clicavel por meio de uma
imagem, frase ou somente uma palavra que permite o redirecionamento a outra pagina ou site, cuja
ligagdo é geralmente feita em HTML. Fonte: https://www.significadosbr.com.br/link. Acessado em 19
dez 2018.

15 A essa apropriacdo de contetidos dispostos na internet, Rojo (2012) chama de fatrimonio. Segundo a
autora, “a possibilidade de criacdo de textos, videos, musicas, ferramentas, designs ndo unidirecionais,
controlados e autorais, mas colaborativos e interativos, dilui (e no limite fratura e transgride) a propria
ideia de propriedade das ideias: [...] um “fatrim6nio” da humanidade e ndo mais como um
“patrimonio” (p. 25).


https://www.significadosbr.com.br/link

Temas Total de links
Fonologia 4 links
Morfologia 11 links
Anélise Sintatica 19 links
Semantica 10 links
Concurso Publico 5 links
Interpretacédo de texto 15 links

Vestibular

Link desativado

Fonte: Do autor (2019).
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A partir da Tabela 2, foi possivel fazer algumas considera¢des sobre como os temas e

conteldos estdo organizados no blog. Iniciamos com o tema “Fonologia” (Figura 3).

O tema “Fonologia” (Figura 3) traz contetidos de gramética voltados para o estudo dos

sons da lingua. Sob este tema temos links que tratam de “Acentuacdo grafica — regras”,

“Fonema e letra” e “Divisdo silabica”. A semelhanca dos outros temas, a professora

blogueira explica do que se trata cada contetdo e fornece aos leitores-usuarios, atividades e

exercicios.

Figura 3 — Tema “Fonologia”
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O post com o tema “Morfologia” (Figura 4) traz um estudo sobre cada uma das classes
gramaticais: substantivo, adjetivo, artigo, pronome, numeral, verbo, advérbio, preposicéao,
conjungdo, interjeicdo. Ao clicarmos no link “Morfologia”, encontramos dois outros links (um
que trata da estrutura e formacdo das palavras e outro sobre as classes de palavras). No link

sobre Estrutura e formacdo de palavras, encontramos informacdes sobre como as palavras

sdo formadas (por morfemas), sobre radical (parte que sustenta a palavras, segundo a
professora), vogal tematica (dos nomes e verbos), desinéncias (nominal e verbal) afixos,
prefixos e sufixos, além de outros contetidos referentes a formacao de palavras e exercicios

relacionados ao conteudo.
Figura 4 — Tema “Morfologia”
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Fazem parte da morfologia A verl haver
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ESTRUTURA E FORMAGAO DAS PALAVRAS

FORMAGAO DAS PALAVRAS

Uma palavra é formada por elementos mérficos, OU MORFEMAS

MORFO = FORMA -> MORFEMAS

Existem dois tipos de morfemas: lexicais e gramaticais.
0Os elementos morficos de uma palavra dividem-se em:
- Radical
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Exister dois tipos de morfemas: lexicais e gramaticais.
Os elementos morficos de uma palavra dividem-se em:

- Radical

-Vogal temética

- Tema

- Desinéncia

- Afixo

- Vogais ou consoantes de ligagio

Radical: pars que susteEnTA A PALAVRA, CONTEM SEU significado basico, conseaue

-LIVRO
- CANTAR
-PEDRA

Vogal tematica

E um morfema gramatical, sua fung3o principal & preparar o radical para receber as desinéncias
- Vogal tematica nos nomes (-a, -€, -0)

-caneta
- pente
- cademg

Vogal tematica nos verbos (a, e, i)
-amar

—vencer

- permitir

Tema

E o radical + vogal tematica, ( ama, vende, parti)

1w | |

Pl o Ll = 50 2071072018 ||

5D

% e Pausads g

Ambiguidade e crase -
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As trés peneiras

Autores

Boato

Busque amor

Cacdfato

Camdes

Charges

Charges exercicios

Coes&o imagem

Coesdo(Onde e quando)
Colocagio pronominal
Colocacdo pronominal - Vunesp
Com G ou com J

Como vocé da uma noticia?
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O tema “Andlise Sintatica” (Figura 5) objetiva-se a tratar sobre estrutura da frase

(sintaxe de colocagdo, de concordancia e regéncia verbal) e sobre os termos da oragdo

(sujeito, predicado, objeto direto e indireto, complemento nominal, adjunto adnominal e

adverbial, agente da passiva, aposto, predicativos e vocativo). Cada um dos termos da oragédo

é conceituado e seguido de atividades com caracteristicas semelhantes: perguntas com
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questBes de multipla escolha. Neste post, as respostas sdo disponibilizadas ao final das

atividades.

Figura 5 — Tema “Analise Sintatica”
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Adjetivo

Adjunto adnominal

Adjunto adnominal e predicativo do
objeto

Adjunto adverbial
Adjunto adverbial e objeto indireto

Adjunto adverbial e predicativo do
sujeito

Adverbio

Advérbio: exercicios

Agente da passiva

Alteracdo de sentido
Amantes do vernaculo
Ambiguidade

Ambiguidade e crase

Amigo do peito

Ant6nimos

Ao encontro de/de encontro a

Aposto

e Ljo(€e|e = (md]

No tema “Semantica” (Figura 6), os contedos postados estdo direcionados para que

os leitores-usuarios compreendam o significado das palavras. A professora se utiliza de links

gue permitem aos usuarios do blog terem contato com contetdos sobre antdnimos, sindbnimos,

homonimos, parénimos, figuras de linguagem (de construcdo, de palavras, de pensamento e

sonoras), funcBes da linguagem (fética e poética) e ambiguidade (duplo sentido).
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Figura 6 — Tema “Semantica”
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O tema “Concurso Publico” (Figura 7) é direcionado para internautas interessados em
prestar concursos publicos. Possui assuntos que sdo solicitados nestes tipos de processo
seletivo. Traz testes, links de resumos, livros exigidos e questdes comentadas de processos
seletivos ja realizados. Ao clicar nos links, estes nos direcionam para atividades que
contemplam textos para interpretacdo (com questdes abertas e de mdultipla escolha) e
exercicios de gramatica, trabalhados de forma contextualizada.

Figura 7 — Tema “Concurso Publico”
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Acima ou a cima
Verbos - Exercicios RETIRADOS DE CONCURSOS Adjetivo
PUBLICOS( com adaptagoes) Adjunto adnominal
Adjunto adnominal e predicativo do
5 objeto
Questao 1
Os periodos que possuem verbos auxiliares: Adjunto adverbial
I - E mister trabalharmos mais. Adjunto adverbial & objeto indireto
II - Ja vem raiando a madrugada. Adjunto adverblal e predicativo do
I11. Ela ficava filosofando, ao contemplar as estrelas. sujeito
a)lell; Advérbio
b) IT e IIT;
c) Ielll; Advérbio: exercicios
)
d) I, II e III; Agente da passiva
e) nenhum possui verbo auxiliar. Alteraggo de sentido

Questao 2. Amantes do vernéculo

Em*“___ como se tivéssemos vivido sempre juntos”, a Ambiguidade
forma verbal esta no: Ambiguidade e crase
a) imperfeito do subjuntivo;

h) fmitnro do nresente camnasta-

Gle (oo ¢ TE HTE

Amigo do peito -

11:43
O w000 )
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arch/label/Conjungso

e) estavam sendo revistas.

Questao 5.
Complete as frases abaixo com o presente do subjuntivo dos
verbos indicados entre parénteses:

A) Como os precos baixaram, é necessario que nos
o orgamentos (refaz);

B) E importante que nossa tentativa
(valer);
C) Convém que ele um novo acordo (propor);
D) Para que niio as nomeemos é necessario que nos

o que elas pensam (saber);
E) Espero que todos os responsaveis __
(assumir).

_ o esforgo

__aculpa

a) refagcamos - valha - proponha - saibamos - assumam;
b) refazemos - valha - proponham - sabemos - assumam;
¢) refagamos - valham - proponha - soubemos - assumem;
d) refazemos - valha - proponha - saibamos - assumam;
e) refacamos — vale — proponha — saibamos —assumam.

Questao 6.
Assinale a alternativa em que todas as formas verbais pedidas
estejam certas:

Haver (presente subjuntivo, 1# pessoa do singular);
essoa do nlural)
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Com G ou com J
Como vocd g4 uma noticia?
Cemplemento nominal

Complemento verbal: objeto direto e
objeto indireto

Concerto/ conserto
Concordancia nominal
Concordéncia verbal
ConcordAncia verbal regras
Concurso pablico
Conjugagio verbal
Conjungdo

Conquistando um coragio

Coordenada explicativa e adverbial
causal

Correlagdio verbal
Crase

De mais/ demals
Denotacéo e conotagdo
Derivados de ter

Dica de ortografia

Ble Ljofe]e
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Provas & gabaritos.

ESPCEX 2012
Banco do Brasil

Polcia Militar 2010

MO E e o
Nenhum comentario:
Postar um comentario

Digite seu comentério...

£

_- Comentar como: | Gonta do Gosg +

Visualizar
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Ambiguidade e crase -

Amigo do peito

ARtSNImMoS:

Ao encontro de/de encontro a
Aposto

Artigos

As palavras que ninguém diz

Astr

peneiras
Autores

Boale

Busque amor

Cacéfato

camées

Charges

Charges exercicios

Coesdio imagem

Coesdo(Onde e quando)
Colocagéio pronominal
Colacag&o pronominal - Vunesp
Com G ou com J

Como vocé da uma noticla?

EBfejo[e]e
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3071072018 ||

Na Figura 8, temos o tema “Interpretacdo de textos”. Nesta pagina, foram

dispostos textos e, posteriormente, questdes sobre o texto. As questdes, ha maioria dos textos,

sdo compostas de perguntas objetivas (multipla escolha) e discursivas.

Figura 8 — Tema “Interpretagdo de textos”

Interpretacao de texto

Intarpratagio da textos @ estudo da lingua portuguesa

Cliqua nes links @ bom estudal
A fémea do cupim

Papo maluco
A cobra e o vagalume
Um apsiogo
© dono d@a bota -
© cavalo e o porco
A lenda do porco-espinho
A raposa e as uvas
A vontade do falecido
© fazendeiro e © menino
Poema

© vendedor de queljos

© Juiz quis ouvir a outra parte
A importancia de nomear as coisas

Um apélogo

o | ) | ]
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paraviaque

A palavi
A palavra no contexto
A ver/ haver
Acentuacao links
Acima ou a cima
Adjetivo

Adjunto adnominal

Adjunto adnor
objeto

al e predicativo do

Adjunto adverbial
Adjunto adverbial e objeto Indireto

Adjunto adverbial e predicativo do

Sujeito
Aavérbio
Advérblo: exercicios

Agente da passiva

Alteragiio de

ntido

Amantes do vernaculo
Ambiguidade
Ambiguidade e crase

Amigo do peito

Bl Dole e @]
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Usuarios on-line

terca-feira, 18 de setembro de 2018

A fémea do cupim

Texto: “A fémea do cupim” — Manuel
Bandeira

A fémea do cupim

Tenho um amigo, cujo filho pretendeu entrar para a diplomacia. Nao que tivesse
vocagiio para a carreira, a vocac#o dele era para o turismo, mas como quem é pobre a
maneira mais ficil de arranjar viagem é fazer-se diplomata, candidatou-se ao curso do
Instituto Rio Branco. Foi reprovado em portugués no vestibular. Os leitores hdo de
imaginar que ele redigia mal, ou que havia na banca um funcionirio do DASP que lhe

tivesse perguntado. por exemplo, o presente do indicativo do verbo “precaver”. Fo1 pior
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A conjuncao "se” 5
A gente se acostuma

A medida que/na medida em que
A palavra "que"

A palavra "se"

A palavra no contexto

A ver/ haver

Acentuacéo links

Acima ou a cima

Adjetivo

Adjunto adnominal

Adjunto adnominal e predicativo do
objeto

Adjunto adverbial
Adjunto adverbial e objeto indireto

Adjunto adverbial € predicativo do
sujeito

Advérbio

Advérbio: exercicios
Agente da passiva
Alteracéo de sentido

Amantes do vernaculo -

EBfe Z/ol€]

=[]

e plurais esquisitos, foi mais severa e me perguntou se eu estava ficando gagd e dando
para obscenol

Vi que tinha de me arranjar sozinho. Fui para casa, botei a livraria abaixo. Nada
de fémea do cupim. De repente me lembrei da enciclopédia DeltaLarousse, cujos
quatro ultimos volumes — primorosos — acabe de receber. Corri ao indice geral O
belezal Ld estava: “Cupins, pig. 6436, Li muita coisa interessante sobre a fémea do
cupim. Assim, que ela apresenta a mais monstruosa hipertrofia abdominal que se possa
imaginar: atinge o volume de uma salsicha ¢ pde sem parar, noite < dia, um ovo por
segunde, ou seja, cerca de trinta milhdes por ano, cento e cinguenta no curso de sua
vida. E uma porcio de outras minucias. Mas sobre o nome da bicha, necal

Isto, pensei comigo, € problema que s& poderd ser resolvido por algum
decifrador de palavras cruzadas, gente que sabe que o ferrinho onde se refnem as
varetas do guarda-chuva se chama “noete”, que o pato “grasna’, o tordo “trucila”, a
garca “gazeia”, e outras coisas assim. Telefonei para minha amiga Jeni, cruzadista
eximia

— Jeni, me salve! Como se chama a fémea do cupim?!

E ela, do outro lado do fio:

— Arara.

Fui verificar nos diciondrios. Dos que eu tenho em casa 6 um trazia a preciosa
informagio: “Arar

s m. (bras) Ave aquitica do Rio Grande do Sul; fémea alada do
cupim.”
Mestre Aurélio, a fémea do cupim se chama “arard”, esté no meu, no teu, no

nosso diciondrio ~ O Pequeno Dicionério Brasileiro da Lingua Portuguesa!
(Manuel Bandeira, 25/10/61)

Questdes sobre o texto
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Artigos

As palavras que ninguém diz
As trés penelras

Autores

Boato

Busque amor

cacofato

Camées

Charges

Charges exercicios
Coesdo Imagem

Coesdo(Onde

= quando)
Colocagéo pronominal
Colocagdo proneminal - Vunesp
Com G ou com J

Coma vocé da uma noticia?

Complemento nominal

Complemento verbal: objelo direto &
objeto Indireto

Concerto/ conserto

Concordéncia nominal

EBlRe ijo(e]e

-2l

Questdes sobre o texto

1. O que motivou o autor a escrever a crénica?
2. Quem foi a salvadora do cronista. Por qué?
3.0 que po
4.Por que o filho do amigo dele nio passou no vestibular? Que critica o autor faz a

ser pior que conjugar o verbo precaver?

respeito disso.
5. Por que o filh do amigo do autor prestou o concurso para diplomata?
Estudo da lingua

1. Que tipo de oracio ina no texto:

2. Retiro do texto dois exemplos de linguagem cologq

as selembre.18..2018 MO KB o

Nenhum comentario:

Postar um comentario

Digite seu comentdrio..

(Bl comentar como: | conta do Goos v

Links nara esta nc

Yo B9 | Pousads g

Concerto/ conserto

Concordancia nominal

Concordancia verbal

Concordancia verbal regras
Concurso publico
Conjugagdo verbal
Conjungdo

Conquistando um coragdo

Coordenada explicativa e adverbial
causa

Correlagio verbal
Crase

De mais/ demais
Denotagéo e conotagéo

Derivados d

Dica de ortografia
Dicas de estudo
Dinamene
Discurso direto
Distorgdes.

Diviséo das silabas

Bl ole]

Dos 13 (treze) textos postados sob o titulo “Interpretacéo de textos”, em nenhum deles
as respostas sdo disponibilizadas. Para acessar as respostas, 0s usuarios necessitam clicar no
link Visualizar meu perfil completo, na margem inferior direita, logo abaixo da foto da
professora Maria. Ao clicarem no link “QUESTOES E GABARITOS”, 0s usuérios obter&o
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respostas para as atividades. Tivemos, inicialmente, dificuldades em encontrar respostas para
0s exercicios propostos. Possivelmente, leitores-usuérios iniciantes se deparardo com as
mesmas dificuldades, pois, a maneira como as respostas estdo disponibilizadas no blog,

podem comprometer a interatividade (relagdo homem-maquina).

Quanto ao tema “Vestibular” (Figura 9), as imagens trazidas se referem a contetdos
postados, possivelmente, até a data de 2 de outubro de 2018 (conforme podemos ver na
segunda imagem). Atualmente, o link para o tema “Vestibular” se encontra desativado, ndo

nos permitindo visualizar nenhum contetdo.

Figura 9 — Tema “Vestibular” (Link desativado no final de 2018)*®

VESTIBULAR

Esta pagina & destinada a assuntos cobrados nos melhores vestibulares
do pais, o ENEM. A sdo comentadas por mim.
Hé também links sobre LITERATURA - GRAMATICA £ REDAGAG

Questoes comentadas

[Sil= 1ES] fIE-Te

Nenhum comentario:

Postar um comentario

quinta-feira, 2 de outubro de 2014

ENEM QUESTOES COMENTADAS

QUESTAO 01
0 indireto

__ Adjunto adverbial e predicativo do
Secretaria m e Cultura sujeito
A Adveért
NOTIFICACAO — Sintese da resolucio publicada no Didr /o Oficial da Cidade, 29/07/2011 — pdgina 41— 51 VP10
Reunido Ordindria, em 21/06/201
Resolugdo n® 0872011 — romumsmo dos imdveis da Rua Augusta, n® 349 e n@ 353, esquina com a A
Matqué s de Paranagud, n® 115 n® 327 en® 329 (Se(or 010, Quadra 026, Lotes 0016-2 e 00170-0), bairro

Advérbio: exercicios

Agente da |

.36
Folha de 5. Pauto, 5 ago. 2011 (adapt,

>

Bl oo |4¢ @LJ

16 O link para o tema foi desativado no final de 2018, no entanto, resolvemos manté-lo no trabalho devido a
importancia do enunciado da professora blogueira, nele contido, e que faz parte de nossas analises.



a) Que sabia iniciatival Os prédios em péssimo estado de conservagio devem ser derrubados
b) Até que enfim! Os edificios localizados nesse trecho o conjunto énico da
Rua Augusta

c) Parabéns! O poder publica precisa mostrar sua forga como guardido das tradigdes dos moradores
locais

d) Justa deciséiol O governo da mais um passo rumo a eliminag#o do problema da falta de moradias
populares.

©) Congratulagdes! O patriménio histérico da cidade merece todo empenho para ser preservado.

QUESTAO 2
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Ambiguidade e crase PN
Amigo do peito

Anténimos

Ao encontro de/de encontro a

Aposto

Artigos

As palavras que ninguém diz

As trés peneiras
Autores

Boato

Busque amor
Cacéfato

Camdes

Charges
Koo oo 3 i 017
Charges exercicios

Coesdo Imagem
O artista grafico polonés Pawla Kuczynskiego nasceu em 1976 e recebeu diversos prémios por suas
ilustragdes.
Nessa obra, a0 abordar o trabalho infantil, Kuczynskiege usa sua arte para
a) difundir a origem de marcantes diferencas sociais
b) estabelecer uma postura proativa da sociedade.
c) provocar a reflexio sobre essa realidade
d) propor alternativas para solucionar esse problema.
n & anfrantadg em vérios paises do mundo.

Coesdo(Onde e quando)
Colocagio pronominal
Colocagéo pronominal - Vunesp

Com G ou com J

Como vocé da uma noticia? ~

‘—, ) L ) (D) ;o/:::/l;ﬂ

olucionar esse problema Com G ou com J

"
nfrentada em vérios paises do mundo

Como vocé da uma noticia?
QUESTAO 3 %
Complemento nominal

Complemento verbal: objeto direto e
objeto indireto

Concerto/ conserto
Concordancia nominal
Concordancia verbal
Concordancia verbal regras
Concurso pablico
Conjugagéo verbal

Conjungdo

Conquistando um coragéo

o,
Acesso em: 6 jun. 2012 (adaptado).

Coordenada explicativa e adverbial
causal

O cartaz aborda a questio do aquecimento global. A relagiio entre os recursos verbais e n3o verbais

nessa propaganda revela que

a) o discurso ambientalista propde formas radicais de resolver os problemas climaticos.

b) a preservagio da vida na Terra depende de agdes de dessalinizagéo da gua marinha

c)a do da terrestre d deia o natural degelo das calotas polares

d) 0 descongelamento das calotas polares diminui a quantidade de dgua doce potavel do mundo.

Correlagéo verbal

Crase

De mals/ demais

@) a agress#o ao planeta é dependente da posi¢#o assumida pelo homem frente aos problemas Denotagdo e conotagio
ambientais.
Derivados de ter
QUESTAO 4
Dica de ontografia
https://3.bp.bl = e

1218 |
30/10/2018 ||
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Além dos links vinculados aos temas, podemos clicar em varios outros (um total de
273 links) que se encontram na margem direita do blog, com conteudos diversos de lingua

portuguesa.

3.5 Historico da Professora Maria

A Professora Maria é natural de Itapira, Sdo Paulo, Brasil. Além de professora, é
consultora e revisora de textos. E licenciada em Letras (Portugués/Inglés) com pés-graduagio
em Formacdo de Professores do Ensino Fundamental e Prética de Ensino de Lingua
Portuguesa pela USP. Graduou-se pelo Instituto Haggai do Brasil/ Seminario Nacional de
Lideranca Avancada. Lecionou no Anglo de Itapira de 2008 a 2015 e em Sao Paulo de 1988 a
2005, assim como também no Curso e Colégio Objetivo, Colégio Dante Alighieri, Colégio
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Palmares e Escola de Aplicacdo da USP. Atualmente trabalha com reviséo e preparacdo de

texto (todos 0s géneros).

3.6 Contexto sociohistdrico de formacéo da Professora Maria

No questionario aplicado a Professora Maria, em uma das perguntas, ela nos
respondeu que leciona ha mais de 30 (trinta) anos. Essa informagdo se tornou um dado
importante para nosso estudo, visto que, se a professora leciona hd mais de 30 (trinta) anos,
isso significa que, provavelmente, a sua formacdo inicial tenha ocorrido nos meados das
décadas de 1970 e 1980. Nas décadas dos anos de 1970 e 1980, o contexto politico-social
vivido era de uma ditadura imposta pelo governo militar. Desse modo, nesta se¢éo, refletimos
sobre alguns aspectos desta conjuntura que possam influir nas representacGes construidas pela
Professora Maria acerca de seu agir e da sua pratica docente.

Para compreendermos a situacao politico-social vigente nas décadas dos anos de 1970
e 1980, faz-se necessario voltarmos um pouco na histoéria.

De acordo com Fausto (2006), os militares tomaram o poder por volta do ano de 1964,
iniciando esse periodo de ditadura militar com o governo de Castelo Branco, governo que foi
legitimado pelo Ato Institucional 1. A tomada de poder pelos militares prevaleceu durante
toda a década de 60, também com Costa e Silva, sendo um periodo de grande represséo.
Durante este periodo foram editados outros Atos Institucionais (0 Ato 2, 0 Ato 3,0 Ato4e 0
Ato 5). O Ato 2 criava o bipartidarismo e as elei¢des indiretas para presidente, 0 Ato 3 criava
as eleicdes indiretas para governador, o Ato 4 aprovava uma nova constituicdo e o Ato 5
ampliava os poderes do Executivo.

Nesta conjuntura tivemos o governo de Médici, que se estendeu do ano de 1969 até
1974, sendo também um periodo de grande repressao na historia brasileira, no qual os atos de
guerrilha urbana e rural, compostos pelos jovens, sofreram declinio por causa da forte
repressdo do governo. Nesse periodo, a economia se caracterizou pelo crescimento econémico
com a inflagdo em baixa, houve aumento nas exportacfes de produtos industrializados e,
como o crédito aumentou, na mesma propor¢do, ocorreu aumento da divida externa. Na
contramdo do aumento na concentracdo de renda e elevacdo do PIB (Produto Interno Bruto),
os salarios dos trabalhadores eram baixos e 0s programas sociais, tais como saude, educacéo e

habitacdo, foram abandonados pelo Estado.
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Dos anos de 1974 até 1979, Ernesto Geisel governava o Brasil. No pais pairava uma
democracia conservadora, sob pressdo de uma linha dura que tentava abrandar a oposigé&o.
Nestes anos, a populacdo sofria com as praticas de repressdo e as pessoas vistas como
subversivas eram torturadas. No ano de 1978, o governo, por meio de encontros com lideres
de alguns partidos politicos, visou restaurar as liberdades publicas. Assim, em janeiro de
1979, o Ato Institucional 5 foi revogado. Ainda neste periodo, houve a crise do petrdleo, e o
Brasil sofreu com o aumento dos precos, do desemprego e no descontentamento dos
operarios.

De 1979 a 1985, o pais foi governado pelo General Figueiredo e durante estes anos
houve um agravamento da crise econémica por causa do aumento do petréleo, das altas taxas
de juros internacionais, do desemprego, da inflacdo e da queda do PIB (Produto Interno
Bruto), entre os anos de 1981 e 1983.

Entre os anos de 1985 a 1989, José Sarney assumiu o poder. No governo de Sarney
destacamos a criacdo de varios planos econdmicos para tentar conter a inflagcdo que assolava o
pais, as eleicdes diretas para presidente e a promulgacdo de uma nova constituicdo, chamada
constituicdo cidadd. Para Fausto (2006), a promulgacdo dessa constituicdo foi um avanco para
os direitos e deveres coletivos.

Durante os anos de periodo militar, a educacdo sofria com a repressdo - as
universidades eram invadidas, estudantes eram presos e feridos em confrontos com a policia.
Criou-se nestes anos o Decreto-Lei 477, que definia as infracBes disciplinares acometidas
pelos professores, alunos e funcionarios, o que veio a silenciar muitos protestos.

Consoante Piletti (1997, p. 201), muitos avancos populares na area da educagéo foram
contidos, escolas foram invadidas pela policia, professores e estudantes foram presos e
exilados e todas as escolas passaram a ser observadas por agentes dos 6rgdos de informacao
do governo, sob o controle do Servico Nacional de Informac6es (SNI). Mas, neste periodo,
pudemos observar que houveram também pontos positivos, tais como a expansdo da
universidade brasileira, assim como a extingdo do Mobral e a instituicdo da Lei de diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1971.

No final do ano de 1970 e inicio do ano de 1971, em oposicdo ao regime vigente,
surgiram no pais as primeiras greves de trabalhadores, e professores lutando pela
democratizacéo do pais. Nas discussdes, 0s assuntos abordados discorriam sobre os valores de
uma sociedade submissa e de uma educagéo imposta pela classe dominante como forma de
manter seus interesses. Discussdes estas pautadas pela ética tecnicista evidenciada pela Lei n°

5.692/71, pois acreditavam que o0s professores deveriam ser formados centrados na
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instrumentacdo técnica. Segundo Pereira (2007) apud Azevedo et al. (2012, p. 107), o
professor era formado para ser um organizador dos componentes do processo de ensino e
aprendizagem (objetivos, selecdo de conteudo, estratégia de ensino, avaliacdo, etc.). Estes
componentes deveriam ser precisamente “planejados para garantir os resultados instrucionais
altamente eficazes e eficientes”.

No final da década de 1970, este tipo de formagdo comecou a ser questionada, dando
lugar a um tipo de ensino em que se estabelecesse uma relacdo entre educacao e sociedade. A
perspectiva de ensino que se buscava era a da formacdo de um professor que fosse capaz de
ter uma visao consciente e critica do papel que a educacdo desempenha na sociedade. Assim,
no final da década de 1970 e inicio da de 1980, o pensamento tecnicista foi rompido e
intentaram superar a dicotomia entre professores/especialistas, pedagogia/licenciaturas,
especialistas/generalistas. Com esse novo Viés para 0 ensino, passaram a pensar no professor
como um profissional com visdo ampla, dominio e compreenséo da realidade de seu tempo,
um professor que se assumisse como sujeito politico, com consciéncia capaz de interferir na
transformacdo da escola, da educacdo e da sociedade. O professor, assim, em oposicao a
figura de técnico da educacdo, deveria se tornar um educador.

Embora tenha surgido essa nova perspectiva de processo de ensino e aprendizagem,
nos deparamos, na época, com varios modelos e paradigmas de formacdo, em que os modelos
de ensino conteudista e humanista se sobressaiam. Isso pode ser evidenciado em um estudo
feito por Queiroz et al. (2015, p. 23-25) que, ap6s analisar dados de entrevistas feitas com
professores, identificaram que eles tiveram formacdo apoiada em estratégias de ensino
humanista e conteudista, aonde o ensino conteudista sobressaia sobre o humanista, reforcando
0 modelo de educacgdo da época. Pelas pesquisas aferiram que as avaliacfes aplicadas traziam
questdes objetivas de multipla escolha, estavam ligadas ao perfil de ensino adotado e seguiam
a natureza das aulas — ensino tradicional sem diversificacdo no modo de avaliar.

Ao nos debrugarmos sobre o contexto politico-histérico-social das décadas dos anos
de 1970 e de 1980, temos claro que o regime militar exerceu uma profunda influéncia no
processo de ensino e aprendizagem e na formagdo dos professores, dado que, mesmo diante
de uma movimentacdo em direcdo a uma mudancga de perspectiva de ensino, a perspectiva
conteudista prevaleceu, reforcando as regras impostas pelo regime militar.

Segundo Zeichner (1993), Porlan e Rivero (1998) e Garcia (1999), a perspectiva
conteudista foca no modelo enciclopédico no qual a aplicacdo dos contetdos esta ligada no
uso do livro didatico, em que ndo ha agdo participativa dos alunos e marcada pela repeticdo de

exercicios. Segundo Queir6z et al. (2015, p. 20), era a abordagem conteudista que
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predominava na época em relagdo aos outros paradigmas, “principalmente no ensino
universitario que enfatizava o dominio dos conteudos, dos conceitos e da estrutura da
disciplina da qual o professor é especialista, aléem de capacita-los a realizar a transposi¢édo
didatica”. Segundo Langhi e Nardi (2011), este tipo de abordagem ndo passaria de um ensino
tradicional baseado na transmisséo verbal dos conceitos e da memorizagdo mecanica, por

meio de uma visdo simplificada de ensino, do professor e de sua formacao.
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CAPITULO 4
ANALISES

Ao realizarmos as analises, o fizemos sob uma perspectiva metodolégica contextual,
estudando a organizacgdo e funcionamento dos textos nas situacdes de producao, dado que ha
uma relacdo de interdependéncia entre as caracteristicas das situacdes de producdo e as
caracteristicas dos textos. Por esse motivo, trazemos neste tdpico informagdes sobre o
contexto socio-historico onde os textos foram produzidos, uma vez que “ao produzir um
texto, o agente mobiliza algumas de suas representacdes de mundo — relativas aos mundos
objetivo, social ¢ subjetivo” (ABREU-TARDELLI, 2006, p. 54). Consoante Abreu-Tardelli
(2006), a situacdo de interacdo na qual o agente-produtor julga se encontrar, ou seja, O
contexto de produgdo textual, exercerd um controle pragmético ou elocutério sobre certos
aspectos da organizacgdo do texto. (ABREU-TARDELLI, 2006, p. 54).

Os textos (questionario, enunciados produzidos pela professora blog e comentarios
postados no blog) foram analisados sob 2 (duas) perspectivas: 1%) andlise do contexto de
producdo e 2%) andlise da arquitetura interna dos textos. Antes de qualquer analise, Bronckart
(1999; 2006, p. 146) postula a necessidade de compreendermos o contexto de producdo, tanto

no nivel mais amplo, quanto no nivel da acdo que da origem ao texto.

Na 12 perspectiva (analise do contexto de producdo), verificamos o contexto imediato
em que o texto foi produzido, ou seja, a situacdo de linguagem que deu origem ao texto e
levantamos hipéteses sobre: quem escreveu o texto, para quem escreveu e com qual objetivo.
Além do contexto fisico que deu origem ao texto, nos atentamos para 0 contexto socio-
subjetivo, tentando compreender o local social de onde fala/escreve o enunciador, para qual
destinatario o texto foi provavelmente produzido, em qual local social ele foi produzido e que

efeitos o enunciador queria produzir no destinatario.

Segundo Bronckart (2004, p. 130), o contexto de produgéo poder ser descrito a partir
das hipdteses levantadas por um observador externo sobre as possiveis representagdes que, do
ponto de vista interno, os produtores teriam desse contexto. Essas representacdes referentes ao
mundo objetivo seria o lugar de producdo (contexto fisico) em que o texto é produzido. O
mundo social e o subjetivo constituem o contexto sécio-subjetivo, descrito como as
representagcdes dos produtores em relacdo ao lugar social em que sdo produzidos e em que
circulam os textos, em relacdo a posicdo social dos produtores e em relagdo ao objetivo ou o
efeito pretendido com o texto sobre o destinatario) (ABREU-TARDELLI, 2006, p. 103).
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Na 22 perspectiva (anélise da arquitetura interna dos textos), nos concentramos na
andlise do folhado textual, composto pela infraestrutura global do texto, dividida por sua vez,
em plano geral/global do texto, tipos de discurso, sequéncias e pelos mecanismos de
responsabilidade enunciativa, que sdo constituidos pelas modalizacdes e pelas vozes

presentes.

Para as andlises, os textos foram classificados da seguinte forma: Texto 1 composto
por um “Questionario” (Anexo 1); Texto 2 formado por “Enunciados produzidos para 0s
conteidos tematicos” (Anexo 2) e Texto 3 composto por “Comentérios postados no blog”
(Anexo 3). Analisamos o contexto de producéo e a arquitetura interna de cada um dos textos.

4.1. Texto 1: questionario

O questionario foi composto por 13 (treze) perguntas e intitulado como Questionario

de Pesquisa para Dissertacdo de Mestrado em Educacéo mediada por tecnologias.

Quadro 1 - Questionario

Questdo

Resposta

1. Formagé&o:

Magistério
Superior Completo
Pos-Graduagdo

2. Atua na area da Educagdo? Quanto tempo de magistério?

Sim. Ha mais de 30 anos.

3. Area(s)/série(s) em que atua ou j& atuou:
Outro:

Ensino Fundamental e Médio e Cursinho, também
ministro aulas particulares para professores.

4. Possui formagdo na area das tecnologias? Se sim, indique
qual.

Em informatica.

5. Quando criou o blog?

Em 2011.

6. O que te levou a criar o blog?

Incentivar o gosto pelo aprendizado da lingua
portuguesa.

7. Como se deu a criacdo do blog? Quem estruturou a
pagina? Teve ajuda na criagdo da pagina?

Eu mesma estruturei o blog para postar aulas
ministradas e tirar duavidas dos alunos e
internautas.

8. Onde ou como vocé pesquisa para fazer as postagens no
blog? Como faz as escolhas das atividades, textos e videos?
Que critérios utiliza para a escolha das atividades, textos,
videos e imagens?

Pesquiso em livros de profissionais da area e em
alguns sites e blogs. Escolho as atividades de
acordo com a necessidade do grupo.

9. Quem realiza as postagens nos blogs? Se as postagens
sdo feitas por outra pessoa, qual a formagéo da pessoa?

Somente eu.

10. Quem séo os usuarios ou seguidores do seu blog?

Estudantes, professores e pessoas interessadas no
aprendizado da lingua.

11. Vocé responde aos comentarios? Qual a frequéncia das
respostas?

Sim, o0 mais breve possivel.

12. Qual o tema mais solicitado ou comentado em seu blog?

Questdes gramaticais, dicas de redagdo e
curiosidades da lingua, bem como dificuldade no
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emprego de certas expressoes.

13. O que te chama mais a atengdo ou considera | O fato de auxiliar estudantes nas provas e
significativo em seu trabalho com o blog? concursos, bem como fornecer material para
professores no preparo de suas atividades.

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

4.1.1. Analise do Contexto de producéo (contexto fisico e socio-subjetivo) do Texto 1

4.1.1.1 Contexto fisico de producdo do Texto 1

Em relacdo ao contexto fisico, temos o espacgo fisico-temporal em que o texto foi
produzido, que, provavelmente, deva ser o apartamento ou casa da professora e o espaco onde
o0 texto circulou, que é a caixa de mensagens (email), a pagina do Google com link para um
formuléario chamado Google Docs, que nos permitiu digitar as perguntas. Em relagdo ao
momento da producdo, ndo podemos determinar em quanto tempo a professora despendeu
para produzir o texto, mas demorou cerca de 30 (trinta) dias para que a professora enviasse 0
texto para o entrevistador. Os participantes de interacdo sdo a Professora Maria (entrevistada)

e 0 pesquisador (entrevistador).

4.1.1.2 Contexto sécio-subjetivo do Texto 1

Em relacdo ao contexto sdcio-subjetivo, temos a sociedade contemporanea (século
XXI) cujo uso das tecnologias tem impactado todos os campos de atuacdo dos sujeitos e,
principalmente, as formas como as pessoas se comunicam, interagem e aprendem. No texto
produzido, os interlocutores assumem 0s seguintes papéis: enunciador/entrevistado
(Professora Maria): professora em diversos niveis de ensino com formacdo em Prética de
Ensino de Lingua Portuguesa e em informatica e receptor/entrevistador: professor e aluno de
pos-graduacdo (mestrando em Educacdo) com formacdo em Uso Educacional da Internet.
Cada um dos interlocutores assumem um objetivo: o da professora (entrevistada), de mostrar
que € possivel ensinar e aprender a lingua portuguesa utilizando-se de uma ferramenta digital;
e do entrevistador, de levantar informac6es sobre a vida profissional da professora blogueira e

as raz0es que a levaram a criar um blog para ensino da lingua portuguesa.

Nas respostas dadas pela professora blogueira, ao dizer que leciona “H& mais de 30

anos”, a professora se ancora nesse periodo de tempo para demonstrar a importancia da
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experiéncia que tem como docente, como garantia de que o que descreve e faz é confidvel, ou

melhor, suas indica¢des de atividades se pautam em algo vivenciado na prética escolar.

O historico da professora, postado em seu blog, nos revela uma pessoa comprometida
com valores cristdos, dado que ja participou de cursos de lideranca cristd e por possuir um
outro blog, vinculado ao de portugués, chamado Blg da Maria — Palavra ao coragdo, com
palavras e mensagens biblicas. Pelo exposto em seu historico, a professora nos passa uma

ideia de que cultiva como valores o respeito, a seriedade e comprometimento com o que faz.

4.1.2 Analise da arquitetura interna do Texto 1

4.1.2.1 Infraestrutura global do Texto 1

O questionéario aplicado é composto de 13 (treze) perguntas e de 13 (treze) respostas,
divididas em 2 (dois) blocos. Consideramos como primeiro bloco, da 1% & 52 resposta, € 0
nomeamos como “prélogo”, pois as respostas se interligam e, como segundo bloco, as demais
respostas (da 62 a 13%). O segundo bloco €é constituido de partes distintas, pois cada resposta se

refere a uma pergunta feita pelo entrevistador e os segmentos ndo se encaixam uns aos outros.

Quanto ao plano global, os contetdos sdo divididos nos seguintes temas: Formacao da
professora, Atuacdo (tempo de magistério), Niveis de ensino em que leciona, Formacao
(prética de ensino de LP e informatica), Criacdo do blog, Motivos para criacdo do blog,
Estruturacdo e manutencdo do blog, Usuérios do blog, Interacdo com usuarios, Temas do

blog, Importéncia do trabalho com o blog.

Ao analisarmos o folhado textual, os tipos de discursos nos mostram a maneira como o
produtor do texto organiza o conteddo tematico em relacdo a acdo linguageira. No caso do
blog, a organizacdo é uma construgdo individual, condicionada pelas representagdes que a
propria professora tem do objetivo a que se prop0s, que é ensinar a lingua portuguesa por
meio do blog. E uma construcdo individual, pois ao ser perguntada sobre quem realiza as

ostagens e se sdo feitas por outra pessoa, a professora respondeu “Somente eu”.
p p p P

No caso do questionario, encontramos segmentos de varios tipos de discursos, tais
como o interativo, o tedrico e o relato-interativo. O discurso interativo se apresenta na forma
de didlogo produzido por escrito, marcado por turnos de fala — da professora (entrevistada) e

do entrevistador (pesquisador).



67

No discurso interativo, observamos a presenca de formas verbais e pronomes que
implicam os participantes da interacdo (ou um deles) e de tempos verbais que colocam as
acOes verbalizadas relacionadas temporalmente ao momento da producdo e que caracterizam
o tipo de discurso interativo. Neste caso, a presenca do pronome “Eu” subentendido, nos
indica que esta ocorrendo interagdo entre os participantes. Neste tipo de discurso, podemos
encontrar marcas que identificam o discurso interativo, como a presenca de pronome de
segunda pessoa utilizado pelo entrevistador (vocé), que permitiu que se construisse, na
interacdo, uma relacdo mais informal. Como exemplo do discurso interativo (mundo do expor
implicado), temos os seguintes exemplos: “Ensino Fundamental e Médio e Cursinho, também

ministro aulas particulares para professores”. “(Eu) ministro...”

No discurso tedrico (“Estudantes, professores, e pessoas interessadas no aprendizado
da lingua”), a professora evoca presenca de outras vozes, caracterizando também este
discurso como indireto, pois ndo ha a reproducdo literal do discurso de outrem, mas sdo
mencionadas como instancias externas avaliadoras de alguns dos aspectos desse conteudo.
Essas vozes, chamadas de vozes sociais (Bronckart, 1999, p. 130-131), sdo exteriores ao
contetdo tematico do texto. Para Bakhtin (2002), a presenca de vozes hum mesmo texto é
chamada de dialogismo, para Ducrot (1981), polifonia, e para Kristeva (1974),
intertextualidade. A nocdo de polifonia para Ducrot e de intertextualidade para Kristeva

surgiu a partir da nocao de dialogismo de Bakhtin.

O discurso tedrico pode ter sido utilizado pela professora como recurso para dar
validade a sua fala, como, por exemplo quando diz “O fato de auxiliar estudantes nas provas

e concursos, bem como fornecer material para professores no preparo de suas atividades .

No discurso tedrico, observamos ainda na resposta da professora, auséncia de marcas
de referéncia aos participantes da interacdo e a presenca do tempo verbal presente genérico.

Os acontecimentos verbalizados s&o colocados como existentes no momento da producéo.

O enunciador (a professora) parece utilizar-se de estratégia de convencimento para
incitar o receptor a acreditar que o recurso tecnoldgico adotado é o adequado para o ensino de
lingua portuguesa. No discurso tedrico (mundo do expor autdnomo) ’, aparecem os seguintes
segmentos: “Incentivar o gosto pelo aprendizado da lingua portuguesa”. (Poderia) incentivar

0 gosto pelo aprendizado da lingua portuguesa.

7 Neste caso, 0 conteido ndo esta distanciado da situacéo de ac¢do do agente. (BRONCKART, 1999, p.
240)
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Quanto ao discurso relato-interativo, o verbo no pretérito perfeito (estruturei) parece
nos remeter a uma anterioridade em relacdo a propria enunciagdo, pois o agir visado pelo

questionario parece ser o agir-situado-prescritivo a atividade.

No discurso relato-interativo, ha unidades linguisticas que implicam os participantes
da interacdo (pronome pessoal de 1* pessoa “Eu”) e o par perfeito-imperfeito colocando os
fatos narrados como estando disjuntos, ou seja, distantes temporalmente em relacdo ao
momento da producéo. No discurso relato-interativo (mundo do narrar implicado)*, temos o
exemplo: “Eu mesma estruturei o blog para postar aulas ministradas e tirar ddvidas dos

alunos e internautas”’, predominancia da 12 pessoa do singular.

Em uma analise mais detalhada, verifica-se que ha presenca de um segmento misto,
interativo-tedrico, na resposta “Incentivar o gosto pelo aprendizado da lingua portuguesa”,
pois remete a uma situacdo distanciada do mundo ordinario, aonde a entrevistada parece
pretender alcancar uma objetividade, a partir de um presente ndo pontual, mas genérico, ou
seja, o resultado do que ela pretende pode ser alcangado em qualquer tempo que ndo seja

aquele momento.

No caso das sequéncias, elas sdo utilizadas como formas de planificacdo dos textos
produzidos. No questionario aparecem 2 (dois) tipos de sequéncias: a explicativa e a dialogal,
que se hibridizam. Segundo Koch (2002) e Orlandi (2002), um texto pode ser hibrido (com
varios tipos de sequéncias).

A sequéncia explicativa que corresponde a fase de problematizacdo (explicita uma
questdo da ordem do porque ou como), é evidenciada pela pergunta, “Como se deu a criacao
do blog”, feita a professora (entrevistada) pelo entrevistador (pesquisador), iniciada pela

palavra interrogativa “Como” que deu origem a explicagao.

As sequéncias dialogais concretizam-se no texto por meio de segmentos de discursos
dialogais, segmentos estes estruturados em turnos de fala. No questionario ocorre o didlogo,
visto que os interlocutores (professora blogueira/entrevistada e pesquisador/entrevistador)
estdo engajados em uma conversacdo, na modalidade escrita, em que seus enunciados
determinam-se mutuamente, sendo o texto constituido na interagdo. Segundo Bronckart

(1999), a interacdo apresenta-se como condicéo restritiva para definicao de dialogos.

18 Para Bronckart (1999, p. 240), “o conteudo pode estar explicitamente distanciado das coordenadas
da situagdo de acdo do agente”.



69

Ainda nas analises do folheado textual, temos os mecanismos de responsabilidade
enunciativa, que ddo clarificacdo dialdgica ao texto (BRONCKART, 2008), representados

pelas modalizacGes e vozes presentes no texto.

Por meio das modalizacbes, é possivel percebermos qual a atitude do locutor
(professora blogueira) na defesa do que pretende. No caso das respostas dadas pela
professora, neste questionario, as modalizacGes aparecem de forma implicita nos exemplos
retirados do texto. Nos exemplos abaixo, retirados do questionario, € possivel percebermos
que a professora acredita no que diz e revelam um alto grau de engajamento da professora em
relacdo a atividade proposta. Nos segmentos do texto, aparecem o0s tipos de modalizacdo

pragmatica, apreciativa, dedntica e epistémica.

No segmento “Incentivar o gosto pelo aprendizado da lingua portuguesa”, temos duas
modalizacGes: a pragmatica e a apreciativa. A modalizacdo pragmatica aparece revelando a
intencdo e a vontade da professora e a apreciativa é expressa pelo verbo gostar. Neste caso, 0
segmento é chamado de hibrido, pois possui 2 (duas) modalizacdes (KOCH, 2000;
ORLANDI (1996).

A modalizacdo pragmatica (da ordem das capacidades, intencdes, vontade do agente),
aparece em: “(Poder) incentivar o gosto pelo aprendizado da lingua portuguesa”. Neste
segmento, a vontade e a intencdo da professora se manifestam ao utilizar-se do verbo

incentivar.

A modalizagdo apreciativa (da ordem do sentir subjetivo®®) é representada por verbos
como gostar, amar, ter prazer em, ter a impressdo de, odiar. I1sso ocorre no segmento
“Incentivar a gostar de aprender a lingua portuguesa”, em que o verbo gostar aparece,
expressando uma reacdo emotiva da professora ao se referir ao incentivar o aprendizado da

lingua.

A modalizacdo légica (da ordem da obrigacéo social e moral) aparece em: “Escolho as
atividades de acordo com o que é necessario ao grupo”, pois no segmento, a palavra da
professora parece estar ancorada em uma condicdo de verdade, como fato certo, quando
utiliza das palavras “[...] 0 que é necessario”. J4, a modalizagcdo epistémica (da ordem do

possivel, da certeza) se apresenta no segmento “Sim, 0 mais breve possivel”. Neste segmento,

19 Segundo Bronckart (1999, p. 330 — 336), as modalidades apreciativas avaliam, de forma subjetiva,
alguns aspectos do contetido tematico, apresentando-os como bons, maus, estranhos, infelizes, etc., do
ponto de vista da instancia avaliadora.
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as palavras da professora revelam que, certamente, responde aos leitores-usuarios quando

possivel.

Quanto as vozes, elas explicitam as instancias que assumem ou se responsabilizam
pelo que estd sendo dito e também fazem parte dos mecanismos enunciativos. As vozes
enunciativas se mesclam entre a voz do enunciador (Profa. Maria), voz do entrevistador
(pesquisador), vozes dos personagens (evocados pelo entrevistador na pergunta) e voz das

instancias sociais que valorizam o aprendizado da lingua portuguesa.

A responsabilizacdo pelo dizer se desloca do produtor do texto (a professora) e se
direciona para o entrevistador (aluno/entrevistador), assim como também para 0s outros
agentes (no caso, estudantes, professores e interessados no aprendizado da lingua) e outras
instancias sociais (escola, faculdade, universidade, cursinhos preparatérios para vestibulares e

CONcursos, etc.).
As vozes (instancias enunciativas) S&o expressas por:

a) Duas instancias: do entrevistador (ao perguntar) e da professora blogueira (ao
responder). Para a questdo referente ao tempo de atua¢do no magistério, obtivemos
a seguinte resposta: “Sim. Ha mais de 30 anos ”.

b) Trés instancias: do entrevistador, da professora e dos professores ensinados pela
professora por meio de aulas particulares. As vozes podem ser identificadas por
meio de marcas linguisticas: do entrevistador por meio do pronome vocé implicito,
da professora pelo pronome eu implicito e da terceira voz (dos professores), por
meio da preposicdo para (indica que ha mais alguém na fala). Em relag&o ao local
de atuacdo do magistério: “Ensino Fundamental e Médio e Cursinho, também

ministro aulas particulares para professores”.

c) Vérias instancias: do entrevistador (pesquisador), da professora blogueira
(entrevistada) e de outras instancias (livros de profissionais da area, sites, blogs e
grupo). As instancias externas (livros, sites, blogs e grupo) estdo implicadas no
percurso tematico do texto e ddo a ela um carater polifénico. Ao ser questionada
sobre os conteudos postados nos blogs a pesquisa, tivemos a resposta: “Pesquiso
em livros de profissionais da area e em alguns sites e blogs. Escolho as atividades

de acordo com a necessidade do grupo”.



d) Duas instancias: do entrevistador (pesquisador), da professora blogueira
(entrevistada). Na resposta da professora, hd presenca de uma marca linguistica:

eu.

Quem realiza as postagens nos blogs? Se as postagens sdo feitas por outra pessoa,

qual a formacdo da pessoa?

“Somente eu”.

4.2 Analise do Texto 2: conteddos tematicos e enunciados produzidos pela professora

blogueira postados no blog

Quadro 2 — Enunciados produzidos pela professora blogueira

Temas Discurso
Obijetivo do blog “Este blog foi criado com o objetivo de postar aulas prdticas para
aperfeicoamento da lingua portuguesa e dicas de portugués. Se vocé
nao encontrar o que procura, deixe um recado. Participe! Poste um
comentdrio!”
Fonologia “Clique nos links e bom estudo!”
Morfologia “Fazem parte da morfologia: (1) Estrutura e formagdo de palavras e

(2) Classes gramaticais ou classes de palavras”.
“Clique nos links e bom estudo!”

Analise sintatica

Semantica

“Semdntica é uma drea da gramdtica responsavel pela significa¢do
das palavras”.

Concurso Publico

“Com larga experiéncia como professora de lingua portuguesa (33
anos), trabalhei em varios colégios em Sdo Paulo e no Curso Anglo
de Itapira. Comecei a trabalhar como professora de portugués para
concurso em 1984, trabalho que realizo com prazer. Basicamente, 0
contetdo de portugués € 0 mesmo para todos 0s concursos, mas dou
prioridade ao programa exigido pelo concurso que candidato deseja
prestar ”.

Interpretagdo de texto

“Clique nos links e bom estudo!”

Vestibular

“Esta pagina é destinada a assuntos cobrados nos melhores
vestibulares do pais, incluindo o ENEM. Algumas questfes s&o
comentadas por mim. H& também links sobre LITERATURA,
GRAMATICA e REDACAO”.

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

4.2.1 Analise do Contexto de producéo (contexto fisico e socio-subjetivo) do Texto 2

4.2.1.1 Contexto fisico de producéo do Texto 2
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O contexto fisico onde os textos (contetdos teméticos e enunciados criados pela
professora blogueira) foram produzidos pode ter sido a casa da professora. Quanto ao espaco
onde os textos circulam, temos o blog. Em relagdo ao momento da producdo, os textos tém
sido postados semanalmente, desde o dia 27 de fevereiro de 2011 (data da primeira postagem

feita pela professora). Os interlocutores sdo o emissor (a Professora Maria) e os receptores

(alunos, professores e interessados no aprendizado da lingua portuguesa).

O contexto fisico onde ocorre a a¢éo de linguagem é a escola, a sala de aula e o blog
(em forma de comunidade virtual). A sala de aula, a escola e o0 blog sdo o lugar fisico onde
ocorrem a interacdo e a atividade. No caso da sala de aula e da escola, 0 processo de ensino-
aprendizagem e a produgéo de textos séo, possivelmente, realizados por meio da modalidade
escrita e oral, o que faz com que a extensdo de tempo, ou seja, a relacdo tempo-espaco seja
real, partilhada e face-a-face. Em relacdo ao blog, este funciona como extensdo desses dois
lugares, e pelo que pudemos observar, nele sdo produzidos textos na modalidade escrita na
forma de enunciados produzidos pela professora blogueira e por comentérios feitos por
usuarios/leitores do blog. Em relagdo ao momento de producédo, no blog, a relagdo tempo-
espaco € atemporal e virtual e a comunicacdo estabelecida é assincrona (a comunicacao e
interacdo ultrapassam as fronteiras do espaco e do tempo, pois 0s leitores/usuarios acessam o

blog de qualquer lugar e no momento que desejarem).

No caso da sala de aula e da escola, o emissor (Profa. Maria) e destinatario (alunos,
concurseiros, professores e interessados no aprendizado da lingua) estdo situados na mesma

relagdo tempo-espago, podendo ser denominados de interlocutores.

A comunidade virtual (o blog) é formada por pessoas com interesses e objetivos
comuns, que é a aprendizagem da lingua portuguesa. Nela, a interacdo ocorre entre atores de
diferentes esferas e classes sociais, com papéis diferentes: enunciador (Profa. Maria —
professora com larga experiéncia no ensino de lingua portuguesa) e receptor: alunos,
professores e interessados no aprendizado da lingua portuguesa — com niveis de escolaridade
diferentes (Ensino Fundamental, Ensino Médio, professores, concurseiros e interessados na
aprendizagem da lingua). Os textos foram criados pela professora com o objetivo de
dirimirem as davidas dos usuarios/ leitores do blog no que se refere aos aspectos linguisticos

e gramaticais da lingua portuguesa.

Supomos que as trocas, a comunicacao e a interacdo acontecem com maior frequéncia

dentro das salas de aulas e menor frequéncia, virtualmente, no blog. Virtualmente, o0 nimero
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de comentérios feitos pelos usuérios corresponde a uma pequena porcentagem dos milhares
de acessos registrados no blog. Esse é um indicativo de que o blog se caracterize mais pelo
aspecto de repositério de contetudos de lingua portuguesa, onde os leitores-usuarios realizam
pesquisas, do que de ferramenta digital que propicie interagdo por meio da qual leitores-
usuarios possam partilhar suas davidas. Acerca da interacdo, Faraco (2003), dize que
A atividade socioverbal ndo se restringe & comunicacao face-a-face,
ou ao didlogo no sentido restrito do termo, tampouco se restringe aos
“eventos fortuitos e aleatorios entre moénadas falantes que trocam
enunciados a esmo”. A atividade socioverbal é compreendida
enguanto evento situado num complexo quadro de relacGes
socioculturais, sempre. Sdo as relagdes dialdgicas, entendidas como
relacbes de sentido que decorrem da responsividade (tomada de

posicdo axioldgica) inerente a todo e qualquer enunciado, o foco de
atencdo nessa abordagem (FARACO, 2003, p. 106).

Compreendemos que, no complexo quadro das relagdes discursivas, tanto a professora
blogueira quanto seus usuarios-leitores, devido a responsividade, caracteristica das trocas de
enunciados, estabelecem uma relacdo que ndo se limita ao espaco e ao tempo, construindo e
organizando sentidos, pensamentos e discursos, estabelecendo uma inter-relacéo subjetiva, ao
se utilizarem do blog como ferramenta tecnoldgica e virtual e mediadora de ensino e

aprendizagem.

O blog como ferramenta tecnoldgica e virtual € utilizado como repositério de
atividades e conteudos, por meio do qual os leitores-usuarios e seguidores (alunos ou néo)
realizam pesquisas acerca de diversos contetidos de lingua portuguesa e por onde solicitam a

professora a inser¢do de novos assuntos, de acordo com 0s seus interesses.

4.2.1.2 Contexto socio-subjetivo do Texto 2

Em relacdo ao contexto socio-histdrico e subjetivo, inicialmente, duas questdes sdo
relevantes e merecem ser citadas: entrada dos computadores no contexto escolar e nas
secretarias escolares e criacdo dos PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais). Dos PCN
destacamos dois aspectos: diretrizes curriculares para o ensino da lingua portuguesa e

insercdo de tecnologias no ambiente escolar.

A entrada dos computadores no ambiente escolar foi precedida pela criacdo do Proinfo
(Programa Nacional de Informatica na Educacgéo), programa criado em 1997 pela Secretaria
de Educacédo a Distancia do Ministério de Educagdo (MEC) com o objetivo de introduzir a

tecnologia de informatica na rede pablica de ensino. Um dos pontos principais do Prolnfo era
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a capacitacdo de recursos humanos, visando oferecer pessoal qualificado para trabalhar com a
informéatica na educacdo e que tinha capacidade de prestar suporte técnico as solugcfes de
hardware e software instaladas nas escolas. Para tanto, o Prolnfo propunha a formacdo de
professores “multiplicadores” para treinarem outros professores nos Nucleos de Tecnologia
Educacional. Neste periodo, muitos professores, foram treinados com o intuito de fazer uso
das tecnologias em sala de aula. Isto colaborou para que, nos anos seguintes, 0 uso das

tecnologias fosse potencializado no ambiente escolar.

Supomos que a Professora Maria, atenta ao que surgia como tendéncia para a
educagdo, tenha “abragado” a ideia de utilizar-se do blog no ensino da lingua portuguesa para

acompanhar a novidade trazida pelos avancos tecnologicos.

Consideramos a proposta de ensino feita pela professora Fatima Maria como atividade
social. Com o intuito de preparar os leitores-usuérios dos blogs para atividades de linguagem,
tais como a leitura e a escrita, utiliza-se de regras e normas da lingua portuguesa. E possivel
perceber que o proposito das atividades de linguagem € propiciar aos leitores-usuarios
conhecimentos sobre as normas e regras da lingua, cuja finalidade € corresponder as

exigéncias dos processos seletivos de universidades, faculdades e concursos.

A utilizacdo do blog como ferramenta de auxilio no processo de ensino e
aprendizagem, como extensdo da sala de aula, estruturado na forma de repositorio de
atividades e contetdos gramaticais, nos faz perceber o viés social e subjetivo presente na
intencdo da professora Maria. Por meio das palavras da propria professora podemos perceber
isso quando ela diz que criou o blog para “Incentivar o gosto pelo aprendizado da lingua
portuguesa”. Nessa frase da professora, € possivel constatarmos que, se ¢ necessario
“incentivar o gosto pelo aprendizado da lingua”, significa entdo que ela percebeu que, no
contexto onde leciona, provavelmente parte de seus alunos ndo “gostam” de lingua
portuguesa. 1sso nos leva a pensar que a professora Maria, ao refletir sobre suas experiéncias e
realidade vivenciada em sala de aula, buscou inovar a sua préatica pedagogica, adotando o blog
como ferramenta mediadora de aprendizagem. Fica claro que o desejo de despertar o gosto
pelo aprendizado da lingua brotou da constatacdo feita pela prdpria professora, pois ao
perguntarmos a ela quais critérios utilizava para a escolha das atividades, textos, videos e
imagens a serem postados no blog, ela nos respondeu dizendo: “Escolho as atividades de

acordo com a necessidade do grupo”. As essas palavras, é possivel inferir que a professora se

coloca aberta ao didlogo, dado que, por meio dos comentarios e solicitacbes de conteidos
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feitos a professora pelos usuérios, estabelece-se interacdo e comunicacao ela e seus leitores-

USUArios.

Nesta perspectiva, quanto mais o professor compreender essa dimensdo do dialogo
como atitude necessaria em sua pratica pedagogica, maiores serdo 0s avangos em relacdo a
conquista dos alunos. Quando o professor atua por meio do diélogo, ele passa a ser visto
como um mediador de aprendizagem e ndo como mero transmissor de conhecimento, alguém
capaz de vincular as experiéncias dos alunos com o ensino proposto em sala de aula e capaz

de transformar o seu agir em uma pratica situada socialmente.

4.2.2 Andlise da arquitetura interna do Texto 2
4.2.2.1 Infraestrutura global do Texto 2

Os textos sdo organizados no blog por temas. O blog é composto de 7 (sete) temas:
Fonologia. Morfologia, Andlise Sintatica, Seméantica, Concurso Publico, Interpretacdo de
Texto e Vestibular. Além dos sete temas, no blog consta, ainda, um texto em que a professora

blogueira apresenta o objetivo do blog.

Os discursos presentes nos textos sdo marcados, principalmente, por discurso
interativo, remetendo a um processo de interacdo. Isto pode ser notado pela fala da professora

ao postar as atividades no blog e orientar os leitores-usuarios.

No que se refere as sequéncias, 0s textos (postagens) no blog sdo organizados em
temas e subtemas (conteddos vinculados a cada tema). Cada tema € composto por sequéncias

que sao utilizadas pela professora blogueira como forma de planificacdo dos textos.

Destacamos que, na maioria dos textos (temas) postados, a professora procura
estabelecer um dialogo com os leitores/usuarios, caracterizado pelas sequéncias dialogais,
haja vista que as sequéncias sdo organizadas no nivel transacional (em que o conteudo
tematico é co-construido). Isto podemos verificar por meio da resposta dada pela professora a
pergunta 8: “Pesquiso em livros de profissionais da area e em alguns sites e blogs. Escolho as

atividades de acordo com a necessidade do grupo”.

Nos enunciados dos conteudos tematicos aparecem quatro tipos de sequéncias: a
injuntiva, a explicativa, a descritiva e a dialogal. Na sequéncia injuntiva, a autora (professora

blogueira) pretende que o destinatario (leitores-usuarios do blog) aja de determinado modo e
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em determinada direcdo. Isto pode ser verificado pela presencga da forma verbal no imperativo

“Clique” no inicio do enunciado.

Quanto a sequéncia explicativa, esta aparece na forma de uma sequéncia bastante
simples, em que a autora introduz o assunto: “Fonologia: parte da gramdtica que estuda os
sons da fala”. Esta sequéncia é caracterizada pela fase da constatacdo inicial (introduz um

acontecimento nao contestavel).

A sequéncia descritiva realiza-se forma rudimentar (tema-titulo e de suas partes),
composta de subtemas a partir da caracterizacdo das propriedades dos temas e de subtemas a
partir dessas propriedades, como por exemplo: “Semdntica é uma drea da gramdtica

responsavel pela significacdo das palavras”.

Além da sequéncia dialogal que caracteriza a maioria das postagens no blog, o tema
“Semantica” é planificado por meio também de sequéncia explicativa e descritiva. E
explicativa, pois € marcada pela fase de conclusdo-avaliacdo em que a professora blogueira
formula e completa o tema apresentado, dado que se realiza de maneira rudimentar, na qual a
professora se organiza o texto em tema-titulo e apresenta suas partes (subtemas); os subtemas

surgem a partir da caracterizacao das propriedades dos temas.

Em relacdo as modalizacGes, temos a epistémica (da ordem do possivel, da certeza).
Nela, a utilizacdo do verbo dever nos transmite a ideia de que a professora esta certa do que
diz, expressando uma certeza acerca do que sera cobrado nos vestibulares, como pode ser
visto no segmento: “Esta pagina € destinada a assuntos que devem ser cobrados nos

melhores vestibulares do pais, incluindo o ENEM ”.

No que se refere as vozes presentes nos enunciados postados pela professora blogueira,
temos as vozes expressas nos segmentos tanto da professora blogueira, como de instancias
externas sociais (colégios, cursinhos, ENEM, vestibulares). A voz da professora é marcada
pela presencga do pronome eu implicito n os verbos trabalhei, comecei, realizo, trabalho, dou.
Ja as vozes das instancias externas sociais, sdo marcadas linguisticamente pelas preposicdes

para e pelo.

Ao observarmos o blog e as postagens da professora Maria, direcionamos nosso olhar
para uma andlise que traga, principalmente, as representaces e valores sociais presentes,
subjetivamente, na proposta pedagdgica elaborada pela professora e nos textos postados no
blog. Segundo Bronckart ([1999] 2009, p. 13), as unidades linguisticas pertencentes aos textos
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sdo tomadas como propriedades das condutas humanas. Esta concep¢do toma por base os
preceitos de Bakhtin em “Marxismo e Filosofia da Linguagem” (2003), para quem os fatos
linguageiros devem ser analisados, a principio, observando a dimensao ativa e pratica das
condutas humanas e, posteriormente, as condutas verbais. Segundo Bronckart (2008), isto
significa dizer que, para Bakhtin, “os discursos apresentam sempre um carater dialdogico: eles
se inscrevem em um horizonte social e se dirigem a um auditorio social” (BRONCKART,
2008, p. 75). Além disso, também porque a palavra é produto da interacdo entre individuos e
estes devem ser 0s primeiros a serem considerados em uma andlise. Por esse motivo, a analise

deve focar:

- primeiro, as condigdes e 0s processos de interagdo social em termos
contemporaneos, as diversas redes e formas de atividade humana;

- depois as “formas de enunciacdo” que verbalizam ou semiotizam
essas interacdes sociais no quadro de uma lingua natural;

- enfim, a organizagdo dos signos no interior dessas formas, que,
segundo o autor, seriam constituidos das “ideias” e do pensamento
humano consciente (GUIMARAES; MACHADO, 2007, p. 21).

A partir dos apontamentos de Guimaraes e Machado (2007), acerca do que a analise
deve focar, afirmamos previamente que o ensino proposto pela professora Maria, por meio do
blog, constitui-se como uma prética situada socialmente e que promove uma interagdo entre

0s atores, ao propor desenvolver atividades por meio do blog.
O blog € o lugar social onde a interacdo acontece e onde os contetidos sao veiculados.

Nela, a posicéo social do emissor revela e determina como a Profa. Maria representa o
seu papel social, ou seja, como professora, redatora, revisora e cristd praticante de sua religido
(nos remete a valores que professora provavelmente traz consigo). O aspecto da religiosidade
é relevante, pois por meio de um link no blog principal da professora, um outro blog feito por
ela mesma, chamado Blog da Maria — A palavra no coracao, traz reflexfes biblicas. Isto nos
faz pensar que a identidade profissional da professora Maria é amparada por valores advindos
de um tipo de prética social, ou seja, a da préatica religiosa. O fato de a professora utilizar-se
de um link para nos direcionar a este outro blog, soa para nés como um discurso novo que se
apresenta, discurso este que, supomos, querer fornecer aos seus leitores-usuarios, alem dos

conteddos gramaticais, outros que os levem a refletir sobre a vida, fé e religiosidade.

A ligacdo (links) feita entre os dois blogs nos faz supor que a professora Maria quer
nos dizer algo mais sobre si. Isto pode ser comprovado ao lermos em seu historico

profissional que é graduada pelo Instituto Haggai do Brasil/Seminario Nacional de Lideranca
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Avancada. Este instituto € uma organizagdo cristd, dedicada ao desenvolvimento de lideres,
com o objetivo de mobiliza-los para serem melhores agentes do Reino de Deus na sociedade
onde atuam. Chamou-nos a atencdo o fato de constar no objetivo do Instituto, além de levar as
mensagens do evangelho, o fazé-lo com sensibilidade cultural. Destacar este aspecto
(sensibilidade cultural) é relevante para a nossa pesquisa, pois a criacdo do blog pela
professora demonstra que ela busca por em acdo esta sensibilidade cultural e adotar em seu

agir um novo estilo de préatica pedagdgica.

A posicdo social do receptor confere aos usuérios e leitores-usuérios do blog o
estatuto de destinatario, determinado pelos modos como eles se revelam ao se constituirem

como alunos — aqueles que desejam aprender tendo o professor como mediador.

Supomos que a esfera social do receptor e destinatério seja de professores, alunos dos
varios niveis de ensino e pessoas interessadas em aprender portugués e ndo vinculadas a
nenhuma instituicdo, dado que o blog pode ser acessado por qualquer pessoa,
indiferentemente da esfera social a qual pertenca. Ressaltamos que, 0 que pode acontecer, €
que uma parcela maior de alunos de uma esfera social tenha a possibilidade de acessar o blog
por mais tempo devido a varios fatores, tais como a preparacao para o ingresso em faculdades
e universidades, facilidade de acesso a internet com uma qualidade boa de conexao,

favorecendo um melhor acesso ao blog como repositorio de atividades disponibilizado online.

Do ponto de vista do enunciador e emissor, o objetivo de trabalho da Profa. Maria esta
relacionado ao efeito que ela quer que a sua proposta de ensino produza no destinatario
(alunos, concurseiros, professores e interessados), ou seja, que eles aprendam as normas e
regras de uso da lingua portuguesa veiculadas por meio dos conteidos postados no blog,
desenvolvendo competéncias e habilidades referentes, principalmente, aos aspectos

gramaticais da lingua portuguesa.

4.3 Analise dos textos (comentéarios) postados no blog (Texto 3)

Para esta analise, optamos, por um total de 29 (vinte e nove) postagens em forma de
comentarios, disponivel na integra no Anexo 3. Verificamos que estes comentarios ocorreram
em maior numero apenas para o tema Morfologia/Classes de palavras/Exercicios, seguido do
tema Interpretacdo de texto com 10 (dez) postagens em forma de comentérios. Mantivemos
0s comentarios conforme foram postados no blog. Como amostra, analisamos apenas 0s

comentarios do tema Morfologia.
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- 16 de maio de 2015 13:14

Gabarito no final da lista de exercicios.
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4.3.1 Anélise do Contexto de Producéo (contexto fisico e sdcio-subjetivo) do Texto 3
4.3.1.1 Contexto fisico do Texto 3
Os comentarios feitos, tanto pela professora blogueira quanto pelos usuarios, foram

veiculados no blog, como espaco virtual, onde estes textos foram veiculados. Como hipéteses,
em relacdo ao contexto fisico, temos o espaco fisico-temporal em que o texto foi produzido,
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que, provavelmente, possa ser a casa da professora blogueira, assim como também a casa dos
interlocutores. Em relacdo ao momento da producédo, as datas e os horarios evidenciam o
exato momento em que os comentarios foram feitos pela professora e pelos usuéarios/leitores

do blog.

4.3.1.2 Contexto sdcio-subjetivo do Texto 3

No contexto sdcio-subjetivo, o periodo em que a atividade de linguagem acontece é
resultante de mudancas ocorridas, nos anos anteriores, no sistema educacional, principalmente
no que tange a entrada das tecnologias no ambiente escolar, assim como as novas perspectivas
de ensino da lingua portuguesa propostas pelos documentos oficiais, tais como os PCN. Os
interlocutores (professora blogueira e leitores-usuarios) aparecem como enunciadores e
destinatérios, uma vez que 0s comentarios se caracterizam como dialogo escrito. No entanto,
cada um dos interlocutores tem um objetivo: o da professora blogueira é sanar as duvidas dos
leitores-usuarios sobre algum conteddo postado; dos leitores-usuarios é apresentar para a
professora as dlvidas que possuem sobre aspectos linguisticos e gramaticais da lingua
portuguesa. No caso da professora, ela quis satisfazer as necessidades dos leitores-usuérios
naquele momento, que era compreender as atividades propostas. Ja os leitores-usuarios
quiseram chamar a atencdo da professora para aquilo que ndo tinham entendido sobre as
atividades. Os textos foram produzidos em momentos distintos (datas e horarios diferentes),
conforme podemaos verificar nos comentarios. Tanto a professora blogueira quanto os leitores-

usuarios demonstram interesse pelas atividades.

4.3.2 Anélise da arquitetura interna do Texto 3
4.3.2.1 Infraestrutura global do texto

Os comentarios, quanto ao plano global, sdo organizados com o0s seguintes temas:
Inexisténcia de gabarito no blog, Agradecimento a professora por dar explica¢fes, Apreciacao
de atividades, Necessidade de atengdo em relacdo a localizacdo do gabarito no blog,
Compreensdo da diferenca entre Onde e Aonde, Necessidade de estudar mais a lingua
portuguesa, Duvidas sobre como identificar a locucdo adverbial, os advérbios, os verbos de

ligacdo e Como classificar morfologicamente as palavras tudo e correto.
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Quanto ao folhado textual, os tipos de discursos presentes foram: discurso tedrico,
discurso relato-interativo e discurso interativo. Vejamos estes discursos nos comentarios

feitos no blog.

No Comentério 1, temos um discurso teérico (mundo do expor autbnomo), em que
ndo h& marcas de referéncia aos participantes da interacdo e presenca de um presente
genérico. Os acontecimentos verbalizados sdo colocados como existentes no momento da

producao

Comentario 1 — Usuariol - 29 de outubro de 2012 12:29

Muito maneiro. Mas faltou o gabarito do teste.

Respostas
Professora Maria - 16 de maio de 2015 13:14

Gabarito no final da lista de exercicios.

No Comentario 2, aparece um discurso relato-interativo (mundo do narrar
implicado), e nele, ha unidades linguisticas que implicam os participantes da interacdo
(pronome pessoal de 12 pessoa — (eu) gostei, desinéncia verbal de 12 pessoa — (ei) do verbo
gostei e o par perfeito-imperfeito coloca os fatos narrados como disjuntos, ou seja, distantes

temporalmente em relacdo ao momento da producao.

Comentario 2 — Usuério 2 - 18 de novembro de 2013 15:04
gostei muito, obrigado.

Responder

Professora Maria - 6 de setembro de 2014 17:11

Obrigada, volte sempre!

Usuario 4 - 17 de junho de 2016 06:07

muito bom,gosteli

No Comentario 5, destaca-se um discurso relato-interativo (mundo do narrar
implicado). Neste tipo de discurso, ha unidades linguisticas que implicam os participantes da
interacdo (pronome pessoal de 12 pessoa — (eu) ndo sei, desinéncia verbal de 12 pessoa — (ei)
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do verbo saber e o par perfeito-imperfeito coloca os fatos narrados como disjuntos, ou seja,

distantes temporalmente em relagdo ao momento da producéo.

Comentario 5 — Usuario 5 - 13 de maio de 2015 17:26

" Muito bom " Nao sei o que. Nao tem nem gabarito

Respostas

A resposta da Professora Maria € marcada por um discurso interativo (mundo do expor
implicado): Neste discurso, ha presenca de formas verbais (precisa — presente/imperativo),
pronomes (vocé) que implicam os participantes (um deles — o usuario) da interacdo. Essas
formas verbais e pronomes colocam as agdes verbalizadas relacionadas temporalmente ao

momento da producao.

Professora Maria - 16 de maio de 2015 13:12

Vocé precisa ser mais observador. Veja a palavra GABARITO no final da lista de exercicios.
E s6 clicar e terd as respostas.

O Comentéario 9 é marcado, na primeira parte, por um discurso relato-interativo
(mundo do narrar implicado). No discurso relato-interativo, ha unidades linguisticas que
implicam os participantes da interacdo (pronome pessoal de 1% pessoa — (eu)
achava/estava/notei e desinéncia verbal de 12 pessoa — (a) do verbo achar/estar e (ei) do
verbo notar. Na segunda parte, “[...] notei que ainda tenho que estudar muito. ”, temos um
discurso interativo (mundo do expor implicado): ha presenca de pronome que implica um dos
participantes da interacdo (eu implicito) e do tempo do verbo ter no presente. Essas presencas

colocam as ac¢des verbalizadas relacionadas temporalmente ao momento de producao.

Comentario 9 — Usuario 9 - 29 de outubro de 2015 13:17

Achava que tava entendendo a matéria, mas gracas a esse teste notei que ainda tenho que
estudar muito. Muito obrigado!!!

No Comentario 16, aparece um discurso interativo (mundo do expor implicado): ha
auséncia de marcas de referéncia aos participantes da interacdo, porém, a presenca do
substantivo proprio Danielly, nos remete a um dos polos da interagdo verbal e colocam as

acoOes verbalizadas relacionadas temporalmente ao momento da producao.

Comentario 16 — Usuario 16 - 5 de agosto de 2017 21:33

Qual é a duvida na questdo 2, Danielly?
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E a questao 2

Resposta
Professora Maria - 14 de setembro de 2017 12:15

Qual é a davida na questao 2, Danielly?

No que se refere as sequéncias, 0s comentarios apresentaram sequéncias

argumentativa, dialogal, injuntiva, explicativa e expositiva. Vejamos:

Comentario 1 — Usuariol - 29 de outubro de 2012 12:29

Sequéncia argumentativa: esta se realiza quando o objeto do discurso mostra-se problematico
para o destinatario. Neste segmento, a sequéncia se apresenta em uma sucessao de trés fases:
(1) fase de premissas (percepcdo de que algo falta), (2) fase de apresentacdo de argumentos
(Mas faltou o gabarito do teste), (3) fase de apresentacdo de contra-argumentos (Gabarito no

final da lista de exercicios).

Muito maneiro. Mas faltou o gabarito do teste.
Respostas
Professora Maria - 16 de maio de 2015 13:14

Gabarito no final da lista de exercicios.

Comentario 2 — Usuario 2 - 18 de novembro de 2013 15:04

Sequéncia dialogal: o segmento é estruturado em turnos de fala. Os discursos interativos sao
caracterizados como primarios, pois sdo diretamente assumidos pelos agentes que o produzem
em uma interagéo verbal.

gostei muito, obrigado.

Responder
Professora Maria - 6 de setembro de 2014 17:11

Obrigada, volte sempre!

Comentario 3 — Usuario 3 -30 de marco de 2015 18:23

Neste segmento verificamos a existéncia de duas sequéncias: a dialogal e a injuntiva.

Sequéncia dialogal: o segmento é estruturado em turnos de fala. Os discursos interativos sao
caracterizados como primarios, pois sdo diretamente assumidos pelos agentes que o produzem
em uma interagéo verbal.

Sequéncia injuntiva: presenca do verbo na forma verbal do imperativo
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Obrigada, volte sempre!

Nesta sequéncia, 0 autor pretende que o destinatario aja de determinado modo e em
determinada dire¢cdo. Aqui, que o usuario acesse 0 blog outras vezes.

muito bom!

Respostas
Professora Maria - 16 de maio de 2015 13:13

Obrigada, volte sempre!

Sequéncia explicativa: nesta, o autor (0 usuario) expde o que estudou e aprendeu. Ao expor, 0
objeto do discurso (questdo 5) ndo se mostra problematico.

Através da questdo cinco, estudei e entendi a diferenca de: Onde e Aonde.
Obrigada.

Sequéncia expositiva: se apresenta na forma de uma sequéncia simples. O autor (usuario)
expde sua apreciacdo e diz que determinado conteudo é dificil.

muito bom e dificil

Comentario 14 - Usudario 14 - 27 de julho de 2016 09:40

No segmento aparecem as sequéncias: dialogal e explicativa.

Sequéncia dialogal: o segmento é estruturado em turnos de fala e os discursos sao assumidos
pelos agentes que produzem a interagdo verbal.

Sequéncia explicativa: a Professora Maria explica ao usuério (Flavio) sobre verbo de ligacéo,
verbo intransitivo, preposicdo e locucdo adverbial.

na questao 6 nao ta incorreto? o verbo ficar funciona como VL, logo em nao seria adverbio
de lugar?

Respostas
Professora Maria - 14 de setembro de 2017 12:18

Flavio, o verbo ficar NAO ¢ de ligac&o, pois n&o estabelece relagéo de estado com o sujeito,
mas sim verbo intransitivo. Ficar em casa. (em) e preposic¢éo e forma locugao adverbial com
0 substantivo casa. “em casa" indica lugar.

Em relacdo as modalizagbes, alguns comentarios apresentaram modalizacéo
apreciativa, debntica,

Comentario 1 — Usuariol - 29 de outubro de 2012 12:29



javascript:;
https://www.blogger.com/profile/07936441346147132227
https://fatimalp.blogspot.com/2012/03/adverbio-exercicios.html?showComment=1431807204678#c7734111477980658679
javascript:;
https://www.blogger.com/profile/17070200850200380057
https://fatimalp.blogspot.com/2012/03/adverbio-exercicios.html?showComment=1469637657025#c6572989763704083227
javascript:;
https://www.blogger.com/profile/07936441346147132227
https://fatimalp.blogspot.com/2012/03/adverbio-exercicios.html?showComment=1505416733725#c7855549399889952221
https://www.blogger.com/profile/01412685947172251144
https://fatimalp.blogspot.com/2012/03/adverbio-exercicios.html?showComment=1351538949022#c6801184506802113386

85

Muito maneiro. Mas faltou o gabarito do teste.

Modalizacdo apreciativa (da ordem do sentir subjetivo), representada pela palavra maneiro,
geralmente usada em forma de giria, no sentido de legal.

“‘gostei muito, obrigado”.

Respostas
Professora Maria - 16 de maio de 2015 13:14

Gabarito no final da lista de exercicios.

Comentario 5 — Usuario 5 - 13 de maio de 2015 17:26

" Muito bom " Nao sei o0 que . Nao tem nem gabarito

Modalizacdo dedntica (da ordem da obrigagéo social e moral).

Professora Maria - 16 de maio de 2015 13:12

Vocé precisa ser mais observador. Veja a palavra GABARITO no final da lista de exercicios.
E s6 clicar e terd as respostas.

Neste caso, a modalizacdo se refere ao eixo da conduta: obrigatoriedade em observar onde
esta o gabarito.

Quanto as vozes (instancias enunciativas) presentes nos comentarios, temos:

Comentario 1 — Usuariol - 29 de outubro de 2012 12:29

Vozes expressas por duas instancias: do usuario/leitor do blog (ao apresentar sua ddvida) e da
professora (ao indicar onde se encontra o gabarito)

Muito maneiro. Mas faltou o gabarito do teste.

Respostas
Professora Maria - 16 de maio de 2015 13:14

Gabarito no final da lista de exercicios.

Comentario 4 — Usuario 4 - 17 de junho de 2016 06:06 —

oz expressa por uma instancia: do usuério (ao expressar apreco pelo conteudo). A voz do
usuario pode ser identificada pelo pronome Eu subentendido.
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gostei caso desse negosso passei em portugue,obrigado

Usuario 4 - 17 de junho de 2016 06:07

muito bom,gostei

4.4 Discorrendo sobre os textos analisados

Os textos analisados (Texto 1, Texto 2 e Texto 3) se configuraram como textos
produzidos pelos participantes (professora blogueira e leitores-usuarios do blog) da atividade
de linguagem. Assim, o questionario respondido pela professora blogueira se constituiu como
um texto produzido posterior ao trabalho com o blog e com um estatuto de espaco projetivo
em relacdo a uma atividade posterior (0 processo de ensino e aprendizagem por meio do
blog). Por meio dos enunciados produzidos pela professora blogueira, assim como pelos
comentarios postados no blog, conseguimos identificar as instancias responsaveis pelo que
estava sendo dito e marcas enunciativas e discursivas que nos auxiliaram na descoberta dos
tipos de segmentos que constituiram os textos e os tipos de discursos. Os tipos de discursos
nos revelaram o modo como os participantes, produtores dos textos, organizaram o conteudo

tematico em relagdo ao mundo ordinério da atividade linguageira.

Quanto ao contexto de producdo, este caracterizou-se pela situacdo na qual a
Professora Maria representou sua presenca, estruturando e organizando os contetdos no blog.
Tanto o blog quanto a sala de aula e a escola referem-se ao local social onde o processo de
ensino e de aprendizagem acontece. O momento da producdo € o momento em que a
professora faz as postagens no blog, que pode ser constatado pelas datas das postagens, pelo

contexto fisico e socio-subjetivo.

Os participantes da interacdo (professora e leitores-usuérios do blog), em determinado
momento do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, quando estdo fora da sala de sala e
acessam o blog, ndo partilham da mesma relacdo tempo-espaco, que € atemporal, € ndo se
comunicam face-a-face, mas interagem, subjetivamente, dado que a relacdo estabelecida entre
eles, ndo se limita ao ambiente fisico da sala de aula, mas ocorre também virtualmente, por
meio do blog como ferramenta tecnolégica. A comunicagdo é assincrona (0s Usuarios acessam
quando podem e quiserem). Os participantes do processo de ensino-aprendizagem refletem os

papéis sociais de professora e alunos (leitores-usuérios), exercidos no momento das postagens
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no blog, em forma de conteldos pela professora ou de comentérios feitas pelos leitores-
usuérios do blog.

O objetivo da professora blogueira, enquanto enunciadora, referiu-se a proporcionar
aos seus destinatarios a possibilidade de aprenderem a lingua portuguesa por meio da
utilizacdo do blog como extensdo da sala de aula. Sob o ponto de vista do enunciador
(professora blogueira), o objetivo ndo sofreu alteracdes, dado que os contetdos (temas) das
postagens, mesmo sendo diferentes, sdo relacionados ao ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa, com o intuito de levar os receptores (leitores-usuarios) a utilizarem as normas e
regras da lingua nos diversos niveis de ensino dos quais fazem parte, atendendo ao que é

solicitado por estes niveis.

Para dar conta do que propomos neste trabalho, realizamos andlises do blog, das
postagens feitas pela professora em forma de textos e dos comentarios feitos pelos leitores-
usuarios do blog. As analises feitas nos possibilitaram confirmar a importancia do contexto de
producdo no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e da pratica pedagogica

desenvolvida por meio do blog.

Destacamos que a proposta da Professora Maria de trabalhar com o blog, como
ferramenta tecnoldgica, sofreu atualizagdes e modificacfes periddicas em sua estrutura desde
a data da primeira postagem, mas vale ressaltar que, permanece, dentro da proposta de
trabalho da professora, 0 escutar a voz e perceber as necessidades de seus leitores-usuarios
para direcionar as suas acfes. Os recursos, as estratégias e contetidos vao se modificando a
medida que as exigéncias advindas da sala de aula e das sugestes feitas pelos leitores-

usuérios do blog o requerem.

Para a realizacdo das analises, fizemos um recorte nos construtos tedricos do ISD, nos
preocupando em verificar nos textos produzidos (questionario e mensagens de textos postados
pela professora blogueira e comentarios feitos pelos usuarios-leitores do blog), o contexto
onde os textos foram produzidos, a infraestrutura geral dos textos, os tipos de discurso e 0s
mecanismos de responsabilidade enunciativa (modalizagbes e vozes presentes no texto).
Quanto aos textos postados no blog em forma de conteddos tematicos e questionario,
trouxemos para este trabalho analises na infraestrutura textual (plano global e tipos de
discursos) e nos mecanismos enunciativos que foram relacionados ao tipo de agir da
professora, por meio de uma analise semantico-discursiva. A ndo inclusdo de analise dos

mecanismos de textualizagdo deveu-se ao fato de optarmos por fazer um recorte nos
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pressupostos tedricos de Bronckart, mas que, acreditamos, as analises deram conta de

responder as perguntas de pesquisa.

Inicialmente analisamos o contexto de producao dos textos. Nesse nivel, analisamos o
contexto imediato em que o texto foi produzido, ou seja, a situagdo de acdo de linguagem que
deu origem ao texto (BRONCKART, 1999, 2006, p. 146). Levantamos hipdteses sobre quem
escreveu o texto, para quem o escreveu, com qual objetivo. Nos atentamos para o contexto
fisico que deu origem ao texto, principalmente ao contexto socio-subjetivo, tentando
compreender o local social de onde fala e escreve o enunciador, para qual destinatéario o texto
foi provavelmente produzido, em qual local social ele foi produzido e que efeitos o
enunciador queria produzir no destinatario. Além disso, analisamos desde o contexto mais

amplo, socio-historico, ao contexto mais imediato, da acdo de linguagem.

Para analise do folhado textual (BRONCKART, 1999), iniciamos pela infraestrutura
geral do texto, composta pelo (1) plano global dos textos e (2) pelos tipos de discurso. O
plano global dos conteddos tematicos corresponde aos conteldos que aparecem no texto,
como se fosse um resumo do texto. Quanto aos tipos de discurso, estes correspondem a

mundos discursivos construidos na producao textual.

No segundo nivel de anélise do folhado textual, temos a identificacdo e denominacéao
dos tipos de mecanismos que contribuem para dar aos textos uma coeréncia global. Optamos
por analisar apenas 0s mecanismos enunciativos — ligados a organizacdo geral do género e que
tornam explicitos os jogos de vozes e os julgamentos dos quais emana o conteddo tematico de
um texto. Detivemos-nos na analise dos mecanismos enunciativos levando em conta o foco

deste trabalho.

No terceiro nivel do folhado textual, nos debrucamos sobre os mecanismos de
responsabilidade enunciativa que d&o clarificacdo dialdgica ao texto (BRONCKART, 2008).
Analisamos, nesse nivel, as modalizacdes, responsaveis pelas diversas avaliagdes do
enunciador sobre um ou outro aspecto do conteudo tematico e que podem ser divididas,
segundo Bronckart (1999) em ldgicas, debnticas, pragmaticas e apreciativas?®. Ainda nesse
nivel, analisamos as vozes como instancias que assumem ou se responsabilizam pelo que esta
sendo dito e também fazem parte dos mecanismos enunciativos. Segundo Bronckart (1999, p.
130-131), num texto podem aparecer trés subconjuntos de vozes que podem ser expressas: a

voz do autor, as vozes sociais e a das personagens. Segundo o autor, a voz do autor é oriunda

20 Apresentamos o0s tipos de modalizacdes no Capitulo 1, que trata dos pressupostos tedricos do I1SD.
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diretamente da pessoa que produz o texto e que intervém para comentar ou avaliar alguns
aspectos do que € enunciado; as vozes sociais s80 as vozes de outras pessoas ou de
instituicGes humanas exteriores ao contetdo tematico do texto, porém sd@o mencionadas como
instancias externas avaliadores de alguns dos aspectos desse conteldo e as vozes das
personagens - feitas por meio discurso direto e indireto, sdo aquelas de pessoas ou de
entidades humanizadas que estdo diretamente implicadas no percurso tematico. Essas vozes
podem ser encontradas isoladas ou juntas num texto, dando a este um carater polifénico, em

que varias vozes sdo ouvidas num so texto.

Nos comentarios postados no blog aparecem somente as vozes da professora blogueira
e dos leitores-usuarios do blog e ndo aparecem vozes de instancias externas sociais. No

entanto, no questionario, as vozes de instancias sociais externas estdo presentes.

Com o intuito de verificar os significados, as representacdes, as vozes e 0s discursos
presentes no jogo da comunicacdo linguistica estabelecido por meio do blog, nos utilizamos
de informacdes subjetivas, ndo presentes nos conteudos postados no blog. Procuramos, por
meio dos papéis sociais dos participantes da situacao de ensino-aprendizagem e dos niveis de
ensino dos quais os interlocutores fazem parte, levantar hipéteses e suposi¢Ges sobre que

discursos podiam estar sendo proferidos pelos interlocutores.

Ao observarmos as postagens no blog, percebemos, no que corresponde a mundos
discursivos, que os discursos construidos nas relacdes estabelecidas entre os interlocutores
(Professora Maria e leitores-usuarios), tém como origem a (1) sociedade, (2) a reflexdo sobre
a pratica e sobre as formas de ensinar e aprender na contemporaneidade (tomada de
consciéncia dos interlocutores) e (3) do sistema educacional, juntamente com as propostas

curriculares.

Supomos que, a observancia das mudancgas ocorridas na (1) sociedade e na escola,
com o avango tecnolégico e o uso, cada vez maior, nestas instancias, dos aparatos
tecnoldgicos, levou a Professora Maria a se utilizar do blog como ferramenta tecnoldgica para
ensino de lingua portuguesa. Entendemos que, estas mudancas trouxeram exigéncias e

criaram necessidades, tanto para os professores quanto para alunos.

A essa voz que emana da sociedade, a Professora Maria buscou inovar a sua pratica.
Esse desejo de inovagdo pode ter surgido a partir de uma reflexdo sobre a sua pratica e da
necessidade de adequacdo de seu trabalho as exigéncias advindas da transformacdo da

sociedade em uma sociedade mais tecnologizada. Subjetivamente, assimilar a voz da
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sociedade significa compreender a necessidade de pautar um ensino vinculando ambiente de

sala de aula e transformacdes sociais.

A (2) reflexdo sobre sua pratica e adequacdo desta aos avancgos tecnoldgicos,
possivelmente levou a professora blogueira a perceber que o ambiente da sala de aula poderia
ser ampliado com o uso de uma ferramenta tecnoldgica. Isso representaria, para ela, como
possibilidade de estender seu processo de ensino e aprendizagem para além da sala de aula e
dos muros da escola, podendo, assim, “dialogar” com os alunos fora da sala de aula, além dos
cinquenta minutos de aula, em uma relacdo de tempo-espaco atemporal e comunicagéo

assincrona.

Quanto ao (3) sistema educacional juntamente com as propostas curriculares, a
professora compreende que um processo de ensino e aprendizagem necessita atender as
necessidades dos alunos e que é preciso estar atenta ao que o sistema educacional (processos
seletivos, curriculos do Ensino Fundamental e Médio e concursos) tem exigido, quanto as
capacidades e habilidades de leitura e escrita dos alunos. Isso significa que as exigéncias

curriculares também “falam” aos ouvidos da Professora Maria.

Em relacdo as vozes ouvidas pelos alunos, supomos que estas sejam (1) da Professora
Maria, (2) do sistema educacional com as propostas curriculares e (3) da sociedade e (4) dos
processos seletivos para entrada nas universidades e aprovagdo em concursos como estruturas

de poder.

Supomos que os leitores-usudrios do blog creditam a (1) Professora Maria a
possibilidade de capacita-los para a utilizacdo da lingua portuguesa, de acordo com o que €
solicitado pelas propostas curriculares e pelos processos seletivos pelos quais a maioria deles

passara, para ingresso em faculdades ou universidades ou aprovagdo em concursos.

Ao (2) sistema educacional corresponde o “apelo” das propostas curriculares (ja
citadas anteriormente) e dos processos seletivos no que se refere a aprendizagem da lingua
portuguesa, adequando-a as ‘“situagdes” de uso na produgdo escrita, ou seja, escrever

observando as normas de uso da lingua.

No que se refere a (3) voz da sociedade, supomos que os leitores-usuarios
compreendam que, para serem aprovados em um processo seletivo, concurso ou serem
promovidos de um nivel de ensino para outro, precisam se apropriar de conhecimentos acerca

da lingua materna. E mais, para mudar o seu papel social (no caso, de aluno para um
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profissional reconhecido), faz-se necessario que se apropriem de conhecimentos acerca da

lingua portuguesa.

Ha que considerarmos que as respostas as vozes e construcdes das representacdes dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa por meio do
blog, sdo originarias das experiéncias vivenciadas no contexto social do qual pertencem.
Tanto professora blogueira quanto os leitores-usuarios do blog utilizam-se de conhecimentos
originarios dos mundos representados (social, fisico/objetivo e subjetivo) ao corresponderem

e atenderem as vozes € a0 (ue essas vozes querem causar em seus destinatarios.

No caso das vozes advindas dos processos seletivos para entrada em universidade e
aprovacao em concursos, estes podem ser vistos como estruturas de poder, pois o Estado, que
detém os recursos, € responsavel pela estrutura dos processos seletivos, determina as regras,
as formas de legitimacéo e os tipos de comportamentos dentro dessa esfera de comunicagéo.
Sob uma perspectiva histdrica, a questdo do ensino da lingua para atender as exigéncias dos
processos seletivos, ainda esta atrelada “as relagdes de forca ¢ de poder estabelecidas pela
escola enquanto aparelho ideoldgico do Estado a servi¢co da manutencdo do modelo social
capitalista” (ALTHUSER, 1992).

Assim, podemos dizer que, a maioria dos processos seletivos ainda funcione com
poderosos vetores ideoldgicos de perpetuacdo da dindmica de forca e poder exercida pela
escola (FOUCAULT, 1987) e como vozes que ressoam nos “ouvidos” dos professores ¢ dos

alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que, ao utilizar-se do blog como recurso digital para ensino da lingua
portuguesa, a Profa. Maria o faz trazendo consigo toda a experiéncia que adquiriu ao longo de
mais de 30 (trinta) anos como professora de lingua portuguesa. Ao nos aprofundarmos para
conhecermos o trabalho da professora, descobrimos que ela o desenvolve sob uma perspectiva
conteudista, baseada no ensino das normas, regras, estrutura e funcionamento da lingua, e 0s
conteudos ensinados ndo contemplam e ndo sdo mobilizados para uma aprendizagem em que

lingua e linguagem possam ser utilizadas para estabelecer comunicacao na sociedade.

Ao longo deste estudo constatamos que a acdo de linguagem realizada pela professora
blogueira atinge o objetivo proposto por ela (ensinar gramatica), o que pode ser verificado
pelo nimero de acessos ao blog, e nestes acessos, muitos daqueles que acessaram uma
primeira vez, tornaram-se leitores-usuérios do blog, deixando suas impressdes e duvidas por

meio de comentarios.

Embora seja possivel constatar que a professora blogueira esteja conseguindo alcancar
0 seu objetivo, notamos que existem lacunas ndo preenchidas no processo de ensino e
aprendizagem por ela desenvolvido. Isto se deva talvez, ndo porque ndo tenha condicGes para
preenché-las, mas, possivelmente, diante do avanco das tecnologias digitais que tem tomado
todas as instancias da sociedade em uma velocidade vertiginosa, muitos de nds, professores,
no desejo de acompanhar esses avangos, as vezes de forma inconsciente, por meio de um
determinismo tecnologico, e “pressionados” pela urgéncia de uso das tecnologias, em sala de
aula, adotamos uma certa ferramenta digital, mas ndo a utilizamos em toda a sua
potencialidade. Dai a necessidade de formacdo inicial ou continuada no que tange nao
somente ao conhecimento técnico das ferramentas digitais, mas o como utiliza-las no

processo de ensino e aprendizagem.

Segundo alguns autores, dada a urgéncia da entrada das tecnologias nas escolas e do
aumento do uso de smartfones, celulares e tablets e nas salas de aula, torna-se primordial que
nos, professores, nos utilizemos destas ferramentas nestes ambientes, ndo como estratégia
salvadora do processo de ensino e aprendizagem, mas como meios capazes de colaborar para

nossa pratica pedagogica.

O uso das tecnologias digitais nas escolas e nas salas de aula necessita estar alinhado a
um projeto pedagogico bem estruturado, dado que, nés professores, precisamos conhecer bem

0 contetido que lecionamos, além de fazermos com que o conteudo ensinado va de encontro a
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realidade do aluno, aos seus anseios, a sua inclusdo na sociedade, onde possa de desenvolver
como pessoa e cidaddo. Como professores de lingua portuguesa, em nosso trabalho com
lingua e linguagem, necessitamos estar atentos para nao incorrermos em um ensino que
contemple apenas aspectos gramaticais ou linguisticos, mas também a dimensdo discursiva,

dialdgica e interacional da lingua e linguagem.

O blog criado pela Professora Maria se constitui como uma ferramenta digital capaz
de contribuir para o aprendizado dos leitores-usuarios por possuir caracteristicas essenciais
para um ambiente digital de aprendizagem: dialogicidade, utilidade, eficiéncia, efic4cia,
satisfacdo, interatividade (relacdo homem-maquina), acessibilidade e, principalmente,
potencial interativo, que permite aos interlocutores utilizarem-se do ambiente digital para

postarem suas duvidas, questionamentos, apreciaces, etc.

Quanto a comunicacdo, interacdo e relagfes estabelecidas, constatamos que o blog da
Professora Maria (1) tem potencialidade para se constituir como uma potente ferramenta de
interacdo, pois a professora blogueira estabelece didlogo com os leitores-usuarios de forma
assincrona, (2) se caracteriza como instrumento de mediacdo de aprendizagem, pois 0S
leitores-usuarios que se interessarem pelas postagens e atividades do blog, poderdo sanar suas
duvidas por meio de postagens em forma de comentarios, (3) propicia a construcdo de
aprendizagem autbnoma, se caracterizando como ferramenta de consulta e pesquisa sobre
regras e normas da lingua portuguesa, e (4) fomenta nos leitores-usuarios a ado¢do de uma
postura ativa e autdbnoma, interagindo, solicitando informacGes e contetdos sobre a lingua,
sendo corresponsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem. Mas, o blog, conforme esta
estruturado e com os tipos de atividades propostas, sob uma perspectiva sociointeracionista, é
limitado no que tange ao desenvolvimento de habilidades comunicativas nos estudantes, pois
contempla apenas um aspecto do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, que 0
conhecimento dos recursos linguisticos e gramaticais da lingua. No que se refere ao uso da
lingua e linguagem no processo comunicativo colocando os estudantes em proximidade com a
realidade social, ou seja, fazerem uso da lingua e linguagem como meio de interpretar o
mundo, assim como integrar estudantes, professora e lingua materna na dindmica da
comunicagdo linguistica, isso o blog ndo d& conta. Somado a isso, o blog ndo contempla
postagens de textos multimodais e ndo permite que leitores-usuarios construam significados

mediante a troca de enunciados feita entre os participantes da atividade de linguagem.

Os textos analisados (questionario, enunciados produzidos pela professora blogueira e

comentarios postados por leitores-usuarios do blog) se trataram de textos escritos, e a
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presenca de varios segmentos de discurso interativo remetem para uma situagdo como se,
tanto emissor quanto receptor, estivessem presentes. Por meio da andlise, verificamos que o
papel assumido pela professora blogueira (agente responsavel pela atividade de linguagem)
nas respostas, se relaciona a trés tipos de agir: a um agir-situado, a um agir experiéncia e a um

agir canonico.

O agir situado aparece em algumas respostas do questionario, como por exemplo,
qguando a professora diz: Resposta 7:” Eu mesma estruturei o blog para postar aulas
ministradas e tirar duvidas dos alunos e internautas” | Resposta 8: “Pesquiso em livros de
profissionais da area e em alguns sites e blogs. Escolho as atividades de acordo com a
necessidade do grupo”. Predominante no discurso interativo, esse agir marcado pela presenga

do Eu diz respeito a um agir contextualizado, localizando objetos, acdes e sujeitos no espaco.

O agir da professora é um agir experiéncia por incidir sobre dimensdes pessoais e
préprias da pratica docente. Nos textos produzidos (questionario e enunciados postados no
blog) pela professora, ela coloca sempre em destaque o seu preparo para desenvolver a
atividade de linguagem proposta, ressaltando a sua experiéncia como professora de lingua
portuguesa, como no segmento: “Com larga experiéncia como professora de lingua
portuguesa (33 anos), trabalhei em varios colégios em Sdo Paulo e no Curso e Colégio anglo

de Itapira’.

O agir € canonico, pois se apresenta por meio do destaque das caracteristicas proprias
da pratica da professora blogueira, marcada por um processo de ensino e aprendizagem de
lingua portuguesa em uma perspectiva de ensino caracterizado pelo ensino da gramatica, com
base marca na memorizagdo e com enfoque conteudista. Este agir é predominante no discurso
tedrico ou discurso interativo (Resposta 12: “QuestBes gramaticais, dicas de redacdo e
curiosidades da lingua, bem como dificuldades no emprego de certas expressoes”’) e a agdo é
voltada para expor “a regra, a prescri¢do, construida por alguém externo ao actante”

(Lousada, Abreu-Tardelli e Mazzilo, 2007, p. 48).

As atividades postadas no blog seguem uma linha de ensino tradicional da lingua
portuguesa, marcada pelas representacdes construidas pela professora blogueira em sua
formacéo inicial e ao longo de sua experiéncia profissional, lecionando, principalmente,

gramatica em cursinhos e colégios da cidade de Itapira, Estado de Sao Paulo.

Quanto ao uso das tecnologias, inferimos que a razéo pela qual a professora tenha

optado por estender as aulas ministradas (contetdos lecionados) para um espaco digital, tenha



95

sido por causa de sua formacdo em informatica, pelo desejo de atingir um nimero maior de
pessoas e acompanhar os avangos tecnoldgicos proporcionados pela sociedade contemporanea

referentes ao uso das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.

Quanto a escolha do blog como ferramenta tecnoldgica digital para auxilio em suas
atividades, consideramos que isto se deva a algumas caracteristicas do blog: (1) facilidade de
uso apresentada pela ferramenta; (2) dispensa de conhecimento avancado em informatica; (3)
simplicidade em atualizar e manter os dados na rede; (4) espaco privilegiado para organizagéo
de aulas e registro de atividades dadas em sala de aula, assim como proposta de trabalho para
se fazer extraclasse; (5) nele (no blog), ha possibilidade de interacdo entre os usuarios que
podem exercer a leitura e a escrita, partilhando dividas, dando sugestdes ou fazendo

apreciacOes sobre a ferramenta.

Ao realizar este estudo, temos claro que as praticas pedagdgicas e 0 processo de
ensino e aprendizagem podem ser realizados em um ambiente virtual. No entanto, tanto
professores quanto alunos e comunidade escolar, carecem passar por formacdo inicial e
continuada para uso das tecnologias digitais em sala de aula para que estas estejam associadas
e integradas ao conteudo disciplinar, ou seja, que a inser¢do dos recursos tecnoldgicos digitais
no ambiente da escola ndo se constitua apenas como resultado de uma apropriacao técnica.
Somado a isto, € imprescindivel pensar em um processo de ensino que ndo seja apenas
conteudista e tecnicista, mas vinculado a um contexto social e histérico, em que 0s sujeitos
possam se utilizar das novidades apresentadas pelos avangos das varias ciéncias para se
desenvolverem. Nesta perspectiva, o ensino da lingua e da linguagem e suas possibilidades de
usos na comunicacao diaria, realizado no espaco digital, se constituirdo como estratégia capaz

de contribuir para o desenvolvimento das pessoas.

O blog escolhido ndo ¢ um modelo a ser seguido, mas se tornou uma possibilidade de
estudos e de pesquisa, evidenciado pelo nuimero alto de acessos diarios. A atividade
linguageira é uma tentativa da professora blogueira de desenvolver uma pratica pedagogica,
acompanhando o avango tecnologico, aproximando-se dos alunos virtualmente, mas que

expde lacunas no que tange ao trabalho com a lingua e linguagem nos meios digitais.
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Anélise do texto do Questionario (Texto 1)

Anaélise do texto do Questiondrio (Texto 1)
Contexto imediato em que o texto (entrevista) foi produzido (situacéo de acdo que deu origem ao
texto)

Contexto fisico (Pardmetros objetivos)

Geénero

Questionério

Quem escreveu 0 texto: entrevistador
(pesquisador) e entrevistado (Professora Maria)

Emissor: entrevistador (pesquisador)

Receptor: Professora Maria

Emissor: Professora Maria

Receptor: entrevistador (pesquisador)

Obs.: As duas pessoas envolvidas na entrevista
assumem o papel de emissor e receptor durante a
situacdo de linguagem.

Tempo de agdo (tempo dispendido na producgéo
do texto)

Quanto ao tempo, demoraram cerca de 30
(trinta) dias para que a entrevistada enviasse 0
texto ao receptor.

Onde o texto foi veiculado (local social onde o
texto foi produzido)

Como espago fisico, temos a caixa de
mensagens (email), a pagina do Google com link
para um formulario chamado Google Docs que
nos permitiu digitar as perguntas.

Obijetivo que o texto foi escrito:

Duas situacdes:

1%) Por meio do questionario, o entrevistador
(pesquisador) quis conhecer e descobrir 0
percurso historico-profissional da Professora
Maria, assim como as relagdes existentes entre
as representacOes e significacdes construidas ao
longo de sua carreira e a maneira como como a
professora desenvolve seu trabalho docente.

2%) A entrevistada (Professora Maria), por meio
das respostas, procurou fornecer ao entrevistador
informagOes a respeito de si, de sua escolha
profissional e da sua atuagdo como docente.

Contexto sociossubjetivo (Pardmetros sociossubjetivos)

Contexto sociossubjetivo (lugar na sociedade de
onde enunciador e destinatario falam)

Enunciador (Professora Maria): professora em
diversos niveis de ensino com formacdo em
Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa e em
informética

Receptor (entrevistador): professor e aluno de
pos-graduacdo (mestrando em Educacdo) com
formacdo em Uso Educacional da Internet.

O que o enunciador quis produzir/produziu no
destinatario (relacdes de objetivo estabelecidas,
na interacéo, entre enunciador e receptor

Mostrar que é possivel ensinar e aprender a
lingua portuguesa utilizando-se de uma
ferramenta digital.

Contexto amplo (sociedade da época/contexto
sociohistérico)  /Quando  foi  produzido
(momento da producéo)

Sociedade contemporanea (século XXI) cujo uso
das tecnologias tem impactado todos os campos
de atuacdo dos sujeitos e, principalmente, as
formas como as pessoas se comunicam,
interagem e aprendem.

Imagem que o emissor da de si

Reflete uma pessoa preparada para o que faz.
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Ao dizer que leciona “Ha mais de 30 anos”,
entendemos que a professora estd querendo
dizer, em outras palavras, que possui larga
experiéncia no ensino da lingua portuguesa.
Inferimos que, ao mencionar 30 anos, a
professora se ancora nesse periodo de tempo
para demonstrar a importancia da experiéncia
gue tem como docente, como garantia de que 0
que ela faz é confiavel.

Valores O historico da professora, postado em seu blog,
nos revela que ela é comprometida com valores
cristdos, dado que ja participou de cursos de
lideranca cristd e por possuir um outro blog,
vinculado ao de portugués, chamado Blg da
Maria — Palavra ao coragdo, com palavras e
mensagens biblicas. Além disso, cultiva o
respeito, a seriedade e comprometimento com o
que faz.

Infraestrutura geral do texto

O questionario é composto de 13 (treze) perguntas e de 13 (treze) respostas. Quanto as respostas do
questionario, verificamos que elas se dividem em 2 (dois) blocos. Consideramos como primeiro
bloco, da 1* & 5" resposta, € 0 nomeamos como “prélogo”, pois as respostas se interligam. Como
segundo bloco, as demais respostas (da 62 a 13%). O segundo bloco é constituido de partes distintas,
pois cada resposta se refere a uma pergunta feita pelo entrevistador e 0s segmentos ndo se encaixam
uns aos outros.

Plano global dos conteidos teméticos (1) Formacdo da professora, (2) atuacéo
(tempo de magistério), (3) areas (séries
de atuacdo), (4) formacdo (pratica de
ensino de LP e informatica), (5) criacdo
do blog, (6) motivos para criagdo do
blog, (7) estruturacdo e manutencdo do
blog, (8) usuérios do blog, (9) interacdo
com usuarios, temas do blog, (10)
importancia do trabalho com o blog.

Analise do folheado textual — 1° nivel

Tipos de discurso(s) (mundos discursivos na produgdo textual)

Os tipos de discursos nos mostram a maneira como o produtor do texto organiza o contedo
teméatico em relagdo a acdo linguageira. No caso do blog, a organizagdo é uma construcéo
individual, condicionada pelas representacdes que a propria professora tem do objetivo a que se
propds, que é ensinar por meio do blog. E uma construgo individual, pois ao ser perguntada sobre
quem realiza as postagens e se elas sdo feitas por outra pessoa, a professora respondeu “Somente
eu”.

No caso do questionario, encontramos segmentos de varios tipos de discursos, tais como o
interativo, o tedrico e o relato-interativo. O discurso interativo se apresenta na forma de dialogo
produzido por escrito, marcado por turnos de fala — da professora(entrevistada) e do entrevistador
(pesquisador). O tedrico pode ter sido utilizado pela professora como recurso para dar validade a
sua fala, como, por exemplo quando diz “O fato de auxiliar estudantes nas provas e concursos, bem
como fornecer material para professores no preparo de suas atividades”. No discurso teorico, a
professora evoca presenca de outras vozes, caracterizando também este discurso como indireto, pois
ndo ha a reproducdo literal do discurso de outrem, mas sdo mencionadas como instancias externas
avaliadoras de alguns dos aspectos desse contetdo. Essas vozes, chamadas de vozes sociais
(Bronckart (1999, p. 130-131), sdo exteriores ao contetdo tematico do texto. Segundo Bakhtin
(2002), a presenca de vozes num mesmo texto é chamada de dialogismo, para Ducrot (1981),
polifonia, e para Kristeva (1974), intertextualidade. A nocdo de polifonia para Ducrot e de
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intertextualidade para Kristeva surgiu a partir da nogdo de dialogismo de Bakhtin. Quanto ao
discurso relato-interativo, o verbo no pretérito perfeito (estruturei) parece nos remeter a uma
anterioridade em relacdo a prépria enunciagdo, pois o0 agir visado pelo questionario parece ser o
agir-situado-prescritivo a atividade.

Poderiamos ainda, em uma analise mais detalhada, verificar que ha presenca de um segmento misto,
interativo-teorico, na resposta “Incentivar o gosto pelo aprendizado da lingua portuguesa”, pois
remete a uma situacdo distanciada do mundo ordinério, aonde a entrevistada parece pretender
alcangar uma objetividade, a partir de um presente ndo pontual, mas genérico, ou seja, o0 resultado

do que ela pretende pode ser alcangado em qualquer tempo que ndo seja aguele momento.

Discurso interativo
implicado):

“Ensino Fundamental e Médio e Cursinho,
também ministro aulas particulares para
professores”. — (Eu) ministro...

Discurso interativo:

“Pesquiso em livros de profissionais da drea e
em alguns sites e blogs. Escolho as atividades
de acordo com a necessidade do grupo”. (EU)
pesquiso, (Eu) escolho...

(mundo do expor

No discurso interativo, observamos a presenga
de formas verbais e pronomes que implicam os
participantes da interacdo (ou um deles) e de
tempos verbais que colocam as ac0es
verbalizadas relacionadas temporalmente ao
momento da producdo e que caracterizam o tipo
de discurso interativo. Neste caso, a presenga do
pronome “Eu” subentendido, nos indica que esta
ocorrendo interagdo entre os participantes. Neste
tipo de discurso, podemos encontrar marcas que
identificam o discurso interativo, como a
presenca de pronome de segunda pessoa
utilizado pelo entrevistador (vocé), que permitiu
que se construisse na interacdo uma relacdo mais
informal.

Discurso relato-interativo (mundo do narrar
implicado):

“Eu mesma estruturei o blog para postar aulas
ministradas e tirar ddvidas dos alunos e
internautas”. (Eu) — 12 p. singular

No discurso relato-interativo, ha unidades
linguisticas que implicam os participantes da
interacdo (pronome pessoal de 1? pessoa “Eu”) e
0 par perfeito-imperfeito colocando os fatos
narrados como estando disjuntos, ou seja,
distantes temporalmente em relagdo ao momento
da produgéo.

Discurso tedrico (mundo do expor autbnomo):

a) “Incentivar o gosto pelo aprendizado da
lingua portuguesa”. (Poderia) incentivar o gosto
pelo aprendizado da lingua portuguesa.
b)  “Estudantes, professores e
interessadas no aprendizado da lingua”.
C) “Questoes gramaticais, dicas de redagdo e
curiosidades da lingua, bem como dificuldade
no emprego de certas expressoes”. d) “O fato
de auxiliar estudantes nas provas e concursos,
bem como fornecer material para professores no
preparo de suas atividades”.

pessoas

Observamos ainda na resposta da professora,
auséncia de marcas de referéncia aos
participantes da interacdo e a presenca do
presente  genérico. Os  acontecimentos
verbalizados séo colocados como existentes no
momento da producéo.

Na letra a, o enunciador (a professora) parece
utilizar-se de estratégia de convencimento para
incitar o receptor a acreditar que 0 recurso
tecnolégico adotado é o adequado para 0 ensino
de lingua portuguesa.

Sequéncias

As sequéncias encontradas nos diversos textos sdo utilizadas como formas de planificacdo dos
textos produzidos.

No questionario aparecem 2 (dois) tipos de sequéncias: a explicativa e a dialogal, que se hibridizam.
Segundo Koch (2000) e Orlandi (1996), um texto pode ser hibrido (com vérios tipos de sequéncias).
A sequéncia explicativa que corresponde a fase de problematizacdo (explicita uma questdo da
ordem do porque ou como), é evidenciada pela pergunta, “Como se deu a criacdo do blog”, feita a
professora (entrevistada) pelo entrevistador(pesquisador), iniciada pela palavra interrogativa
“Como” que deu origem a explicagao.

As sequéncias dialogais concretizam-se no texto por meio de segmentos de discursos dialogais,
segmentos estes estruturados em turnos de fala. No questionario ocorre o didlogo, visto que os
interlocutores (professora blogueira/entrevistada e pesquisador/entrevistador) estdo engajados em
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uma conversacdo, na modalidade escrita, em que seus enunciados determinam-se mutuamente,
sendo o texto constituido na interacdo. Segundo Bronckart (1999), a interacdo apresenta-se como
condicdo restritiva para definicdo de dialogos.

A planificacdo do tema se d4, também, por meio de uma sequéncia descritiva realizada de maneira
rudimentar (tema-titulo e de suas partes), composta de subtemas a partir da caracterizacdo das
propriedades dos temas e de subtemas a partir dessas propriedades.

Anélise do folheado textual — 3° nivel (Mecanismos de responsabilidade enunciativa (dao
clarificagdo dialogica ao texto) (Bronckart, 2008)

Andlise das modaliza¢Ges

Por meio das modalizac@es, € possivel percebermos qual a atitude do locutor (professora blogueira)
na defesa do que pretende. No caso das respostas dadas pela professora, neste questionario, as
modalizagdes aparecem de forma implicita nos exemplos retirados do texto. Nos exemplos abaixo,
retirados do questionario, é possivel percebermos que a professora acredita no que diz e revelam um

alto grau de engajamento da professora em relacao a atividade proposta.

Segmento do Questionario

Tipo de modalizagéo

O que te levou a criar o blog?
Incentivar o gosto pelo aprendizado da lingua
portuguesa

Modalizagdo pragmatica (da ordem das
capacidades, intengdes, vontade do agente).
(Poder) incentivar o gosto pelo aprendizado da
lingua portuguesa.

Modalizagdo apreciativa (da ordem do sentir
subjetivo) e sdo representadas por verbos como
gostar, amar, ter prazer em, ter a impressao de,
odiar. Incentivar a gostar de aprender a lingua
portuguesa.

Como se deu a criagio do blog? Quem
estruturou a pagina? Teve ajuda na criacdo da

pagina?

Eu mesma estruturei o blog para postar aulas
ministradas e tirar davidas dos alunos e
internautas.

Modalizacdo pragmatica (da ordem das
capacidades, intengdes, vontade do agente).

Eu mesma estruturei o blog para poder postar
aulas ministradas e tirar davidas dos alunos e
internautas.

Onde ou como vocé pesquisa para fazer as
postagens no blog? Como faz as escolhas das
atividades, textos e videos? Que critérios utiliza
para a escolha das atividades, textos, videos e
imagens?

Pesquiso em livros de profissionais da area e
em alguns sites e blogs. Escolho as atividades
de acordo com a necessidade do grupo.

Modalizacdo debntica (da ordem da obrigagdo
social e moral). Escolho as atividades de acordo
COm 0 que é necessario ao grupo.

Vocé responde aos comentarios? Qual a

frequéncia das respostas?
Sim, o mais breve possivel.

Modalizacdo epistémica (da ordem do possivel,
da certeza). Sim, 0 mais breve possivel.

O que te chama mais a atencdo ou considera

significativo em seu trabalho com o blog?
O fato de auxiliar estudantes nas provas e
concursos, bem como fornecer material para
professores no preparo de suas atividades.

Modalizacdo pragmética (da ordem das
capacidades, intencbes, vontade do agente). O
fato de (poder) auxiliar estudantes nas provas e
concursos, bem como fornecer material para
professores no preparo de suas atividades.
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Vozes (instancias enunciativas)
Explicitam as instancias que assumem ou se responsabilizam pelo que esta sendo dito e também

fazem parte dos mecanismos enunciativos.

As vozes enunciativas se mesclam entre a voz do enunciador (Profa. Maria), voz do entrevistador
(pesquisador), vozes dos personagens (evocados pelo entrevistador na pergunta) e voz das
instancias sociais que valorizam o aprendizado da lingua portuguesa.

A responsabilizacdo pelo dizer se desloca do produtor do texto (a professora) e se direciona para o
entrevistador (aluno/entrevistador), assim como também para o0s outros agentes (no caso,
estudantes, professores e interessados no aprendizado da lingua) e outras instancias sociais (escola,
faculdade, universidade, cursinhos preparatdrios para vestibulares e concursos, etc.).

Segmento do Questionario

Vozes

Atua na area da Educagdo? Quanto tempo de magistério?
Sim. Ha mais de 30 anos.

Vozes expressas por duas instancias: Do
entrevistador (ao perguntar) e da professora
blogueira (ao responder).

Area(s)/série(s) em que atua ou ja atuou:
Ensino Fundamental e Médio e Cursinho, também ministro
aulas particulares para professores.

Trés vozes sdo expressas: do entrevistador, da
professora e dos professores ensinados pela
professora por meio de aulas particulares. As
vozes podem ser identificadas por meio de
marcas linguisticas: do entrevistador por meio
do pronome vocé implicito, da professora pelo
pronome eu implicito e da terceira voz (dos
professores), por meio da preposicdo para
(indica que hd mais alguém na fala).

Possui formacdo na area das tecnologias? Se sim, indique

qual.
Em informatica.

Do entrevistador (ao perguntar) e da professora
blogueira (ao responder). A voz do entrevistador
pode ser identificada pela marca linguistica:
vocé (implicito) na pergunta.

Quando criou o blog?
Em 2011.

Vozes expressas por duas instancias: Do
entrevistador (ao perguntar) e da professora
blogueira (ao responder). A voz do entrevistador
pode ser identificada pela marca linguistica vocé
(implicito) na pergunta.

O que te levou a criar o blog?
Incentivar o gosto pelo aprendizado da lingua portuguesa

Vozes expressas por duas instancias: Do
entrevistador (ao perguntar) e da professora
blogueira (ao responder). A professora aqui
evoca, subjetivamente, uma outra instancia (voz)
ndo presente no texto: alguém que queira ter
gosto em aprender a lingua. Marca linguistica
identificadora de voz: te na pergunta, se
referindo a vocé.

Como se deu a criagdo do blog? Quem estruturou a pagina?

Teve ajuda na cria¢do da pagina?
Eu mesma estruturei o blog para postar aulas ministradas
e tirar duvidas dos alunos e internautas.

Aqui se manifestam as seguintes instancias: a do
entrevistador (pesquisador), da entrevistada
(professora blogueira) e de vozes sociais (alunos
e internautas), que sdo exteriores ao conteldo
tematico, porém sdo mencionados como
instancias externas avaliadoras de alguns dos
aspectos  tematicos. Marcas linguisticas
identificadoras de wvozes: na pergunta do
entrevistador o pronome vocé e na resposta da
entrevista, o pronome eu. Ainda na resposta,
encontramos outra marca (preposicdo de) que
indica a existéncias de outras vozes (dos alunos
e internautas).

Onde ou como vocé pesquisa para fazer as postagens no

Vozes expressas: do entrevistador (pesquisador),
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blog? Como faz as escolhas das atividades, textos e videos?
Que critérios utiliza para a escolha das atividades, textos,
videos e imagens?

Pesquiso em livros de profissionais da area e em alguns
sites e blogs. Escolho as atividades de acordo com a
necessidade do grupo.

da professora blogueira (entrevistada) e de
outras instancias (livros de profissionais da area,
sites, blogs e grupo). A instancias externas
(livros, sites, blogs e grupo) estdo implicadas no
percurso tematico do texto e ddo a ela um
carater polifonico.

Quem realiza as postagens nos blogs? Se as postagens sdo

feitas por outra pessoa, qual a formacao da pessoa?
Somente eu.

Vozes expressas: do entrevistador (pesquisador),
da professora blogueira (entrevistada). Na
resposta da professora, hd presenca de uma
marca linguistica: eu.

Quem séo os usuarios ou seguidores do seu blog?
Estudantes, professores e pessoas interessadas no
aprendizado da lingua.

Vozes presentes: do entrevistador (pesquisador),
da professora blogueira e de instancias externas
(dos estudantes, professores e pessoas que
qguerem aprender a lingua). A voz do
entrevistador, na pergunta, € marcada
linguisticamente pelo pronome possessivo seu.d

Vocé responde aos comentérios? Qual a frequéncia das

respostas?
Sim, o mais breve possivel.

Neste segmento aparecem 2 (duas) vozes: a do
entrevistador (pesquisador e da professora
blogueira). A voz do entrevistador € marcada
linguisticamente pelo pronome voce.

Qual o tema mais solicitado ou comentado em seu blog?
Questdes gramaticais, dicas de redacéo e curiosidades da
lingua, bem como dificuldade no emprego de certas
expressdes

Vozes expressas: do entrevistador (pesquisador),
da professora blogueira (entrevistada)

O que te chama mais a atencdo ou considera significativo

em seu trabalho com o blog?

O fato de auxiliar estudantes nas provas e concursos, bem
como fornecer material para professores no preparo de
suas atividades.

Vozes expressas neste  segmento:  do
entrevistador  (pesquisador), da professora
blogueira e de uma instancia externa (dos
professores). A voz do entrevistador, na
pergunta, & marcada linguisticamente pelo
pronome pessoal obliquo te. No caso a instancia
externa (dos professores), é demarcada pela
preposicao para.

ANEXO 2

Analise dos textos postados no blog (Texto 2)

Analise de enunciados do texto
- Contexto imediato em que o texto foi produzido (situacdo de acdo que deu origem ao texto)

Quem escreveu o texto:

Emissor: Profa. Maria
Receptor: alunos, professores e interessados no
aprendizado da lingua portuguesa.

Onde o texto foi veiculado (local social onde o
texto foi produzido)

No blog (espago virtual). Em relagdo ao
momento a producdo, o0s textos tém sido
postados, semanalmente, desde 27 de fevereiro
de 2011 (primeira postagem feita pela
professora).

Objetivo que o texto foi escrito:

Segundo consta no blog, sob o titulo de
Propdsito do blog, o espago foi criado com o
objetivo de postar aulas pratica para o
aperfeicoamento da lingua portuguesa e dicas
de portugués.

Contexto sociossubjetivo (lugar na sociedade de

Enunciador: Profa. Maria — professora com larga
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onde enunciador e destinatéario fala) experiéncia no ensino de lingua portuguesa.
Receptor: alunos, professores e interessados no
aprendizado da lingua portuguesa

O que o enunciador quis produzir/produziu no | “Incentivar o gosto pelo aprendizado da lingua

destinatario portuguesa”’. (Palavras da Professora Maria)
Contexto amplo (sociedade da época/contexto séciohistérico) /Quando foi produzido (momento da
producéo)

Periodo: De 2011 (criagdo do blog) até 2018 (término da escrita da dissertacdo). Em 2011 foi 0 ano
em que Dilma Roussef tomou posse como a primeira mulher a ser eleita Presidente da Republica no
Brasil. Na Europa, paises como Grécia, Portugal, Italia passam por vérias crises. Grandes protestos
se dissiparam ao redor do mundo em que pessoas lutavam por melhores condi¢Bes para saude,
trabalho e educacdo. Outros acontecimentos marcaram o ano: No Norte da Africa e no Oriente
Médio tivemos a chamada “Primavera Arabe”; No Chile, o principal descontentamento foi em
relacdo ao sistema educacional; ofensiva dos Estados Unidos para encontrar Osama Bin Laden, que
acabou morrendo por comandos americanos; fim da Guerra do Afeganistdo. No Brasil, no que tange
a educacdo, em 2011, apds anos sob o governo do presidente Lula, a presidente empossada, Dilma
Roussef, procurou dar continuidade aos programas e politicas do governo anterior, investindo em
politicas assistencialistas. Uma das grandes frentes de investimento do governo de Dilma foi o
Programa Nacional de Acesso ao ensino Técnico e Emprego (PRONATEC). O que se pretendia era
estabelecer o que consta na Lei 12.513,2011, que pretende ampliar a oferta de cursos de educacéo
profissional e tecnoldgica por intermédio de programas, projetos e a¢des de assisténcia financeira. O
objetivo dos investimentos no PRONATEC era de preparar os cidaddos para uma nova era de
avanco tecnoldgico e de crescimento na industria. Nesta tendéncia educacional, passa-se a investir
no ambito técnico-pedagdgico. Em 2015, Dilma Roussef foi reempossada para mais 4 (quatro) anos
de mandato. A Presidente anunciou que o lema de seu novo mandato seria “Brasil, Patria
Educadora”. Em seu discurso, a presidente disse “Ao bradarmos ‘Brasil, patria educadora’ estamos
dizendo que a educacdo sera a prioridade das prioridades, mas também que devemos buscar, em
todas as ac¢bes do governo, um sentido formador, uma pratica cidada, um compromisso de ética e
sentimento republicano’ S6 a educagdo liberta um povo e lhe abre portas de um futuro prospero.
Democratizar o conhecimento significa universalizar o acesso a um ensino de qualidade m todos os
niveis — da creche a pos-graduacdo; para todos os segmentos da populagdo — dos mais
marginalizados, os negros, as mulheres e todos os brasileiros”, enfatizou a presidente. Neste
contexto, das décadas do ano 2000, Brasil aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE) que
valeriam para os proximos 10 (dez) anos. Um plano ambicioso que determinaria a melhoria do
ensino no Brasil. Neste plano, o governo seria obrigado a reservar 18% (dezoito por cento) de sua
arrecadacao para a educacdo, ampliar o nimero de vagas para a pré-escola e para o ensino médio,
além de dobrar, até 2024, os gastos com a educagdo. Ap6s 2 (anos) em seu segundo mandato, a
presidente Dilma sofreu impeachment, em 12 de maio de 2016, sob a alegagdo de crime de
responsabilidade e envolvimento com o escandalo de corrupcdo da Petrobrds (vulgarmente
conhecido como “Petroldo”), investigado pela Operagdo Lava Jato. O processo foi considerado por
muitos como um retrocesso no que tange as conquistas obtidas pela sociedade brasileira nos anos
anteriores. Com o impeachment de Dilma, Michel Temer assumiu 0 governo do pais. Em 2 (dois)
anos que teve como presidente, foi na contramdo dos governos anteriores: derrubou uma portaria
que definia um investimento de R$ 50 bilhdes de reais por ano em melhorias nas condices de
ensino por todo o pais, editou uma nova portaria derrubando um dispositivo anterior que visava a
implementacdo do chamado Custo Aluno Qualidade Inicial (CAQI). O governo Temer foi marcado
pela aprovacdo da reforma do ensino médio e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em
2018.

Imagem que o emissor d& de si De uma pessoa comprometida com o ensino,
convicta de seu papel como professora que sabe
0 que ensina.

Valores Seriedade, comprometimento, ética e
responsabilidade.

Plano global dos contetdos tematicos
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Analise do folheado textual — 1° nivel

Infraestrutura geral do texto

Conteldos (temas) que aparecem no texto Os textos sdo organizados no blog por temas. O
blog é composto de 7 (sete) temas: Fonologia.
Morfologia, Analise Sintatica, Semantica,
Concurso Publico, Interpretacdo de Texto e
Vestibular. Os titulos dos temas funcionam
como links para subtemas que totalizam

entradas, que funcionam como links.
Aparece ainda no blog um texto em que a
professora blogueira apresenta o objetivo do
blog.

Tipos de discurso(s) (mundos discursivos na producéo textual)

Os discursos sdo marcados, principalmente, por discurso interativo, apresentado na forma de
didlogo produzido por escrito, em turnos de falas, remetendo a um processo de interagdo.
Destacamos dois momentos em ocorre esses turnos de fala: primeiro, quando a professora blogueira
posta as atividades no blog e orienta 0s seus usuérios e, segundo, guando dialoga com seus USUarios,
respondendo-os, por meio dos comentarios. O primeiro caso pode se evidenciado nos seguintes
temas:

a) Objetivo do blog: “Este blog foi criado com o objetivo de postar aulas praticas para

aperfeicoamento da lingua portuguesa e dicas de portugués. Se vocé ndo encontrar o que
procura, deixe um recado. Participe! Poste um comentario!”
Discurso tedérico (mundo do expor autdbnomo): Observamos auséncia de marcas de
referéncia aos participantes da interagdo e presenca do presente genérico. Ha presenca de
formas do “voc€” genérico que remete aos polos da interagdo verbal em geral, mas ndo aos
protagonistas concretos da interacdo em curso.

b) Tema: Fonologia — “Clique nos links e bom estudo!”

Discurso tedrico (mundo do expor autdbnomo): & semelhanca do item a), notamos que
inexistem marcas de referéncia aos participantes da interacdo, ha presenca do presente
genérico.

c) Tema: Concurso Publico — “Com larga experiéncia como professora de lingua portuguesa

(33 anos), trabalhei em varios colégios em Sdo Paulo e no Curso Anglo de Itapira.
Comecei a trabalhar como professora de portugués para concurso em 1984, trabalho que
realizo com prazer. Basicamente, o conteldo de portugués é o mesmo para todos os
concursos, mas dou prioridade ao programa exigido pelo concurso que candidato deseja
prestar”.
Discurso relato-interativo (mundo do narrar implicado): “Com larga experiéncia como
professora de lingua portuguesa (33 anos), trabalhei em varios colégios em Sao Paulo e no
Curso Anglo de Itapira”. Comecei a trabalhar como professora de portugués para
concurso em 1984, trabalho que realizo com prazer. Ha unidades linguisticas que implicam
0s participantes da interagdo (desinéncia verbal de primeira pessoa — ei, 0; pronome pessoal
de primeira pessoa — Eu) e o par perfeito-imperfeito coloca os fatos narrados como estando
disjuntos, ou seja, distantes temporalmente em relacdo ao momento da producao.

d) Tema: Interpretacdo de texto — “Clique nos links e bom estudo!”

Discurso tedrico (mundo do expor autdbnomo): a semelhanca dos itens a e b, notamos que
inexistem marcas de referéncia aos participantes da interacdo, ha presenca do presente
genérico.

e) Tema: Vestibular — “Esta pagina é destinada a assuntos cobrados nos melhores
vestibulares do pais, incluindo o ENEM. Algumas questdes sdo comentadas por mim. Ha
também links sobre LITERATURA - GRAMATICA e REDACAO”.

Discurso tedrico (mundo do expor autdbnomo): Observamos a auséncia de marcas de
referéncias aos participantes da interacdo e a presenca do presente genérico.

Sequéncias

Os textos (postagens) no blog sdo organizados em temas e subtemas (contetdos vinculados a cada
tema). Cada tema é composto por sequéncias que sao utilizadas pela professora blogueira como
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forma de planificagcdo dos textos.

Destacamos que, na maioria dos textos (temas) postados, a professora procura estabelecer um
dialogo com os leitores/usudrios, caracterizado pelas sequéncias dialogais, haja vista que as
sequéncias sao organizadas no nivel transacional (em que o contetdo tematico é co-construido). Isto
podemos verificar por meio da resposta dada pela professora a pergunta 8: “Pesquiso em livros de
profissionais da &rea e em alguns sites e blogs. Escolho as atividades de acordo com a necessidade

do grupo”.

Temas

Sequéncias

Fonologia
Enunciado: “Clique nos links e bom estudo!”
“Fonologia: parte da gramatica que estuda os
sons da fala”.

Aparecem neste tema duas sequéncias: injuntiva
e explicativa.

Na sequéncia injuntiva, a autora (professora
blogueira) pretende que o destinatario
(leitores/usuéarios do blog) aja de determinado
modo e em determinada direcdo. Isto pode ser
verificado pela presenca da forma verbal no
imperativo “Clique” no inicio do enunciado.
Quanto a sequéncia explicativa, esta aparece na
forma de uma sequéncia bastante simples, em
que a autora introduz o assunto: “Fonologia:
parte da gramdtica que estuda os sons da fala”.
Esta sequéncia € caracterizada pela fase da
constatacdo inicial (introduz um acontecimento
nado contestavel).

Morfologia
Enunciado: “Fazem parte da morfologia: (1)
Estrutura e formacéo de palavras e (2) Classes
gramaticais ou classes de palavras”.
“Clique nos links e bom estudo!”

Neste tema aparecem 3 (trés) sequéncias:
explicativa, injuntiva e descritiva.

Explicativa: “Fazem parte da morfologia: (1)
Estrutura e formagdo de palavras e (2) Classes
gramaticais ou classes de palavras”.

Injuntiva: “Clique nos links e bom estudo!” -
presencga do verbo no imperativo.

Descritiva: realiza-se forma rudimentar (tema-
titulo e de suas partes), composta de subtemas a
partir da caracterizagdo das propriedades dos
temas e de subtemas a partir dessas
propriedades.

Analise Sintatica

Nesta postagem, a sequéncia descritiva &
utilizada para planificar o texto e se realiza de
forma rudimentar (tema-titulo e de suas partes),
composta de subtemas a partir da caracterizacdo
das propriedades dos temas e de subtemas, a
partir dessas propriedades.

Semantica
Enunciado: “Seméantica é uma é&rea da
gramatica responsavel pela significagdo das
palavras”.

Verificamos, neste tema, a presenca da
sequéncia explicativa, marcada pela fase da
contestacéo inicial (introduz um acontecimento
ndo contestavel).

Concurso Publico
Enunciado: “Com larga experiéncia como
professora de lingua portuguesa (33 anos),
trabalhei em varios colégios em Sdo Paulo e no
Curso Anglo de Itapira. Comecei a trabalhar
como professora de portugués para concurso
em 1984, trabalho que realizo com prazer.
Basicamente, o contetdo de portugués é o
mesmo para todos 0s concursos, mas dou
prioridade ao programa exigido pelo concurso

O tema é composto de uma sequéncia descritiva
em que a Professora Maria descreve um pouco
de sua trajetéria profissional. A sequéncia é
composta pela fase de ancoragem em que o tema
aparece no curso da sequéncia: " Com larga
experiéncia como professora de lingua
portuguesa (33 anos), trabalhei em varios
colégios em Sdo Paulo e no Curso e Colégio
Anglo de Itapira. Comecei a trabalhar como
professora de portugués para concurso em
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que candidato deseja prestar”.

1984, trabalho que realizo comprazer.
Basicamente, o conteldo de portugués é o
mesmo para todos 0s concursos, mas dou
prioridade ao programa exigido pelo concurso
que o candidato deseja prestar”.

Interpretacdo de Texto
Enunciado: “Clique nos links e bom estudo!”

Neste tema aparecem 2 (duas) sequéncias:
injuntiva e descritiva.

Injuntiva: presenca da forma verbal do
imperativo: “Clique nos links e bom estudo!”
Descritiva: € utilizada para planificar o texto e se
realiza de forma rudimentar (tema-titulo e de
suas partes), composta de subtemas a partir da
caracterizacdo das propriedades dos temas e de
subtemas a partir dessas propriedades.

Vestibular
Enunciado: “Esta pdgina ¢ destinada a
assuntos cobrados nos melhores vestibulares do
pais, incluindo o ENEM. Algumas questBes sao
comentadas por mim. Ha também links sobre
LITERATURA - GRAMATICA e REDACAO™.

Além da sequéncia dialogal que caracteriza a
maioria das postagens no blog, este tema é
planificado por meio também de sequéncia
explicativa e descritiva. Explicativa, pois é
marcada pela fase de concluséo-avaliagdo em
gue a professora blogueira formula e completa o
tema apresentado. O tema também ¢é
caracterizado pela sequéncia descritiva, que se
realiza de maneira rudimentar, na qual a
professora se organiza o texto em tema-titulo e
apresenta suas partes (subtemas); os subtemas
surgem a partir da caracterizagdo das
propriedades dos temas.

Objetivo do blog
Enunciado: “Este blog foi criado com 0
objetivo de postar aulas praticas para

aperfeicoamento da lingua portuguesa e dicas
de portugués. Se vocé ndo encontrar o que
procura, deixe um recado. Participe! Poste um
comentario!”

Neste texto aparecem as sequéncias descritiva,
dialogal e injuntiva.

Descritiva: “Este blog foi criado com o objetivo
de postar aulas préticas para aperfeicoamento
da lingua portuguesa e dicas de portugués”. A
sequéncia é composta pela fase de ancoragem
em que o tema aparece no curso da sequéncia
Dialogal: Se vocé ndo encontrar o que procura,
deixe um recado. Nesta sequéncia, a professora
procura estabelecer um dialogo com os
leitore(s)/usuério(s) pela utilizagdo do pronome
“voce”.

Injuntiva: Participe! Poste um comentario!” -
presenca do verbo no imperativo.

Analise do folheado textual — 3° nivel (Mecanismos de responsabilidade enunciativa (dao
clarificacdo dialdgica ao texto) (Bronckart, 2008)

Andlise das modalizagbes

Tema

Tipo de modalizagéo

Concurso Publico
Enunciado: “Com larga experiéncia como
professora de lingua portuguesa (33 anos),
trabalhei em vérios colégios em S&o Paulo e no
Curso Anglo de Itapira. Comecei a trabalhar
como professora de portugués para concurso
em 1984, trabalho que realizo com prazer.
Basicamente, o contetdo de portugués é o
mesmo para todos 0s concursos, mas dou

Modalizagdo apreciativa (da ordem do sentir
subjetivo).
[...] trabalho que realizo com prazer.
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prioridade ao programa exigido pelo concurso
que candidato deseja prestar”.

Vestibular
Enunciado: “Esta pdgina ¢é destinada a
assuntos cobrados nos melhores vestibulares do
pais, incluindo o ENEM. Algumas questfes séao
comentadas por mim. Ha também links sobre
LITERATURA - GRAMATICA e REDACAO”.

Modalizacdo epistémica (da ordem do possivel,
da certeza). Esta pagina é destinada a assuntos
gue devem ser cobrados nos melhores
vestibulares do pais, incluindo o ENEM. A
professora esté certa do que diz.

Vozes (explicitam as instancias que assumem ou se responsabilizam pelo que estd sendo dito e
também fazem parte dos mecanismos enunciativos) — Anélise das vozes encontradas no texto — a
insercdo das vozes pode acontecer por meio de Varios recursos: discurso direto, indireto, direto
livre, ilhas enunciativas, aspas, etc. As vozes podem ser identificadas por (a) palavras de outras

épocas, (b) registro, (c) discurso tedrico, (d) posi

ao politica, etc.

Tema

Vozes

Concurso Publico

Enunciado: “Com larga experiéncia como
professora de lingua portuguesa (33 anos),
trabalhei em varios colégios em S&o Paulo e no
Curso Anglo de Itapira. Comecei a trabalhar
como professora de portugués para concurso
em 1984, trabalho que realizo com prazer.
Basicamente, o0 conteldo de portugués é o
mesmo para todos os concursos, mas dou
prioridade ao programa exigido pelo concurso
que candidato deseja prestar”.

Vozes expressas neste segmento: da professora
blogueira e de instancias externas sociais
(concursos) e candidato.

Marcas linguisticas na voz da professora: €
marcada pela presenca do pronome eu implicito
n os verbos trabalhei, comecei, realizo,
trabalho, dou. Ja4 as vozes das instancias
externas sociais, sdo marcadas linguisticamente
pelas preposicdes para e pelo.

Vestibular
Enunciado: “Esta pdgina ¢é destinada a
assuntos cobrados nos melhores vestibulares do
pais, incluindo o ENEM. Algumas questdes séo
comentadas por mim. Ha também links sobre
LITERATURA - GRAMATICA e REDACAO”.

\ozes que aparece no segmento: da professora e
de instancias externas sociais (vestibulares e
ENEM). A voz da professora € marcada
linguisticamente pela preposicdo por e pelo
pronome pessoal do caso obliquo mim.

ANEXO 3

Analise dos Comentarios feitos no blog (Texto 3)

Anélise dos comentarios de leitores/usuarios do blog - Contexto imediato de producéo (situacéo de
acdo que deu origem ao texto)

Género

Comentarios sobre conteidos de lingua portuguesa

Quem escreveu o texto:

Emissor: Professora Maria e usuérios/leitores do blog
Receptor: Professora Maria e usuarios/leitores do blog

Onde o texto foi veiculado

Os comentarios feitos, tanto pela professora blogueira quanto

(local social onde o texto foi | pelos usuérios, foram veiculados no blog, como espaco virtual.

produzido) Como hipoéteses, em relagdo ao contexto fisico, temos o espago
fisico-temporal em que o texto foi produzido, que,
provavelmente, possa ser a casa dos interlocutores. Os

interlocutores foram: Professora

Objetivo que o texto foi escrito | Em relacdo a professora blogueira, para sanar davidas sobre o
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contetdo e, no caso dos usuérios/leitores, expressarem suas
duvidas ou elogiarem o blog, assim como também as atividades
nele postadas.

Contexto sociossubjetivo (lugar
na  sociedade de  onde
enunciador e destinatario fala)

Professora Maria: professora
Usuarios/leitores:  alunos,
aprendizado da lingua.

professores e interessados no

O que o enunciador quis
produzir/produziu no
destinatério

Os interlocutores (professora blogueira e usudrios/leitores)
aparecem como enunciadores e destinatarios, uma vez que 0s
comentarios se caracterizam como dialogo escrito. No caso da
professora, ela quis satisfazer as necessidades dos
usuarios/leitores naquele momento, que era compreender as
atividades propostas. Ja os usuarios quiseram chamar a atengao
da professora para aquilo que ndo tinham entendido sobre as
atividades.

Contexto amplo (sociedade da
época/contexto  sdciohistorico)
/Quando foi produzido
(momento da producéo)

O periodo em que a atividade de linguagem acontece se inicia
em 2011 até o momento. Periodo marcado por varias mudangas
no contexto sécio-politico-histérico do Brasil e do mundo, como
pode ser verificado, pormenorizadamente, no Quadro 3. Os
textos foram produzidos em momentos distintos (datas e
horéarios diferentes), conforme podemos verificar nos
comentarios.

Imagem que o autor d& de si

Tanto a professora blogueira quanto usuérios demonstram
interesse pelas atividades. A professora é atenciosa com 0s
usuarios e estes demonstram apreco pela professora e pelo blog.

Valores Interesse, aprego, respeito, comprometimento

Anélise do folheado textual — 1° nivel
Conteldos (temas) que (1) Inexisténcia de gabarito no blog, (2) agradecimento a
aparecem nos professora por dar explicacBes, (3) apreciacdo de

textos(comentarios)

atividades, (4) necessidade de atencdo em relacdo a
localizagdo do gabarito no blog, (5) compreensdo da
diferenca entre Onde e Aonde, (6) necessidade de
estudar mais a lingua portuguesa, (7) davidas sobre
como identificar a locucdo adverbial, os advérbios, os

verbos de ligagho e (8) como classificar
morfologicamente as palavras tudo e correto.
Analises dos discursos, sequéncias e modalizagdes presentes nos comentarios
Comentarios Tipo de discurso Sequéncias Mecanismos
(mundos discursivos na Enunciativos
producéo textual) Modalizac¢Ges
Discurso tedrico | Sequéncia
Comentario 1 — Usuariol - 29 de | (mundo do expor | argumentativa: Modalizagdo
outubro de 2012 12:29 autbnomo): n3o ha | esta se realiza | apreciativa (da
Muito  maneiro. Mas faltou 0 | marcas de referéncia | quando o objeto | ordem do  sentir
BEbMDIDNESTE aos participantes da | do discurso | subjetivo),
Respostas interacdo e presenga | mostra-se representada  pela
Professora Maria - 16 de maio de | de  um  presente | problematico para | palavra  maneiro,
201513:14 genérico Os | 0  destinatario. | geralmente  usada
Gabarito no final da lista de | acontecimentos Neste segmento, a | em forma de giria,
exercicios. verbalizados sdo | sequéncia se | no sentido de legal.
colocados como | apresenta em uma | “gostei muito,
existentes no | sucessdo de trés | obrigado”.
momento da | fases: (1) fase de
produgéo. premissas
(percepgéao de que
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algo falta), (2)
fase de
apresentacdo  de
argumentos (Mas
faltou o gabarito
do teste), (3) fase
de apresentacdo

de contra-
argumentos
(Gabarito no final
da lista de
exercicios).
Comentario 2 — Usuario 2 - 18 de | Discurso relato- | Sequéncia Modalizacéo
novembro de 2013 15:04 interativo (mundo do | dialogal: 0 | apreciativa (da
gostei muito, obrigado. narrar implicado): ha | segmento é | ordem do sentir
unidades linguisticas | estruturado  em | subjetivo),
Responder . que implicam os | turnos de fala. Os | representada pelo
Professora Maria - 6 de setembro . .
de 2014 17-11 participantes da gllscurs_os verbo gostar.
. interacdo  (pronome | interativos ~ sdo | “gostei muito,
Obrigada, volte sempre! pessoal de 12 pessoa | caracterizados obrigado”.
- (eu) gostei, | como  primarios,
desinéncia verbal de | pois séo
12 pessoa — (ei) do | diretamente
verbo gostei e o par | assumidos pelos
perfeito-imperfeito agentes que o
coloca os  fatos | produzem em
narrados como | uma interacdo
disjuntos, ou seja, | verbal.
distantes
temporalmente  em
relagdo ao momento
da producéo.
Comentario 3 — Usudrio 3 -30 de | Discurso tedrico | Neste  segmento
marco de 2015 18:23 (mundo do expor | verificamos a
muito bom! autbnomo): ndo ha | existéncia de duas
marcas de referéncia | sequéncias: a
Respostas aos participantes da | dialogal e a
Professora Maria - 16 de maio de | interacdo e presenga | injuntiva.
2015 13:13 de um  presente | Sequéncia
Obrigada, volte sempre! genérico. Os | dialogal: 0
acontecimentos segmento é
verbalizados séo | estruturado  em
colocados como | turnos de fala. Os
existentes no | discursos
momento da | interativos SA0 | XXXXXXXXXXXXXXXX
produgéo. caracterizados

como  primarios,

pois séo
diretamente
assumidos  pelos
agentes que o0
produzem em
uma interacéo
verbal.

Sequéncia
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injuntiva:
presenca do verbo
na forma verbal
do imperativo
Obrigada, volte
sempre!

Nesta sequéncia,
0 autor pretende
que o destinatario

aja de
determinado
modo e em

determinada

direcdo. Aqui, que
0 usuario acesse 0
blog outras vezes.

Comentario 4 — Usudrio 4 - 17 de | Discurso relato- | Sequéncia Modalizacéo
junho de 2016 06:06 interativo (mundo do | dialogal: o | apreciativa (da
) | narrar implicado): h& | segmento é | ordem do sentir
gostei caso desse negosso passel | ynjdades linguisticas | estruturado  em | subjetivo),
em portugue,obrigao que implicam os | turnos de fala. Os | representada  pelo
participantes da | discursos verbo gostar.
interacdo  (pronome | interativos ~ sdo | “‘gostei caso desse
Usuario 4 - 17 de junho de 2016 | pessoal de 12 pessoa | caracterizados Nnegosso passei em
06:07 —  (eu)  gostei, | como primarios, | portugue,
) ) desinéncia verbal de | pois s80 | obrigado”.
(Lt e i 12 pessoa — (ei) do | diretamente
verbo gostei e o par | assumidos pelos
perfeito-imperfeito agentes que o0
coloca os fatos | produzem em
narrados como | uma interacdo
disjuntos, ou seja, | verbal.
distantes
temporalmente  em
relagdo ao momento
da produgdo.
Comentario 5 — Usuario 5 - 13 de | Discurso relato- | Ha duas | Modalidade
maio de 2015 17:26 interativo (mundo do | sequéncias: deontica (da ordem
) _ narrar implicado): ha | dialogal e | da obrigag&o social
* Muito bom !" Nao sei 0 que . Nao | ynjdades linguisticas | injuntiva e moral).
tem nem gabarito que implicam os | Sequéncia “\océ precisa ser
Responder participantes da | dialogal: 0 | mais observador”.
Respostas interacdo  (pronome | segmento é | Neste caso, a
pessoal de 12 pessoa | estruturado  em | modalizacéo se
Professora Maria - 16 de maio de | — (eu) ndo sei, | turnos de fala. Os | refere ao eixo da
2015 13:12 desinéncia verbal de | discursos conduta:
12 pessoa — (ei) do | interativos  sdo | obrigatoriedade em

Vocé precisa ser mais observador.
Veja a palavra GABARITO no final
da lista de exercicios. E s6 clicar e
tera as respostas.

verbo saber e o par
perfeito-imperfeito
coloca os  fatos
narrados como
disjuntos, ou seja,
distantes
temporalmente  em
relagdo a0 momento

caracterizados

como  primarios,
pois séo
diretamente
assumidos
agentes que o
produzem em
uma interacdo

pelos

observar onde esta
0 gabarito.
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da producéo.

Discurso interativo
(mundo do expor
implicado):

H& presenca de
formas verbais
(precisa —

presente/imperativo),
pronomes (Vocé) que
implicam 0S
participantes (um
deles — 0 usuério) da
interacéo. Essas
formas verbais e
pronomes colocam as
acGes  verbalizadas
relacionadas

temporalmente  ao

verbal.

Sequéncia
injuntiva: ha
presenca de forma
verbal no
imperativo.

Veja a palavra
GABARITO  no
final da lista de
exercicios.

0] autor (a
Professora Maria)
pretende que
destinatério
(usuério) se atente
para o lugar, no
blog, onde o
gabarito esta.

momento da
produgo.
Comentario 6 — Usuario 6 - 2 de | Discurso relato- | Sequéncia

junho de 2015 09:34

Através da questdo cinco, estudei e
entendi a diferenca de: Onde e
Aonde.

Obrigada.

interativo (mundo do
narrar implicado):
[...] estudei e entendi

[..]

Ha unidades
linguisticas gue
implicam 0S
participantes da

interacdo  (pronome
pessoal de 12 pessoa
- (eu)
estudei/entendi,
desinéncia verbal de
12 pessoa — (ei)/(i) do
verbo entender e o
par perfeito-
imperfeito coloca os
fatos narrados como
disjuntos, ou seja,
distantes
temporalmente  em
relagdo ao momento
da producéo.

explicativa: nesta,
0 autor (o
usuario) expbe o
que estudou e
aprendeu. Ao
expor, o0 objeto do
discurso (questdo
5) ndo se mostra
problemaético.

XXXXXXKXXXXXXXXX

Comentdario 7 — Usuario 7- 8 de
julho de 2015 14:08

AJUDOU MUUUUITO! <3

Discurso tedrico
mundo do  expor
autdbnomo): ndo ha
marcas de referéncia
aos participantes da
interacdo e presenca
de um  presente
genérico. Os

acontecimentos

Sequéncia
explicativa: se
apresenta na
forma de uma
sequéncia
simples.
Subentende-se
que tenha surgido
de um objeto de

XXXXXXXXXXXXXXXX



https://www.blogger.com/profile/05169475196215358647
https://fatimalp.blogspot.com/2012/03/adverbio-exercicios.html?showComment=1433262865184#c8170446153487280028
https://fatimalp.blogspot.com/2012/03/adverbio-exercicios.html?showComment=1433262865184#c8170446153487280028
https://www.blogger.com/profile/04467087551330498130
https://fatimalp.blogspot.com/2012/03/adverbio-exercicios.html?showComment=1436389686595#c210095995206347471
https://fatimalp.blogspot.com/2012/03/adverbio-exercicios.html?showComment=1436389686595#c210095995206347471

121

verbalizados séo | discurso
colocados como | contestavel  (de
existentes no | um conteddo que
momento da | poderia ou ndo ser
producdo. entendido.
Comentario 8 — Usuario 8 - 30 de | Discurso tedrico
setembro de 2015 00:13 (mundo do expor
OBRIGADAI!! autdbnomo): ndo ha
marcas de referéncia
aos participantes da XXXXXXXXXKXXKXKX
interacdo e presenca
de um  presente -
genérico. Os
acontecimentos
verbalizados séo
colocados como
existentes no
momento da
produgo.
Comentario 9 — Usuario 9 - 29 de | Discurso relato- | Sequéncia
outubro de 2015 13:17 interativo (mundo do | explicativa: nesta
narrar implicado): sequéncia, o autor
Achava que tava entendendo a Achava que tava | (usuério) intenta
m‘ite.”a' mas dgr?gaﬁ aesse t(tesze entendendo a | explicar (dar
ot s S| materia[.] | inomagges s
Ha unidades | respeito do que
linguisticas gue | ele achava que
implicam 0s | estava entendendo
participantes da | acerca da matéria.
interacdo  (pronome XXXXXXXXXXXXXXXKK
pessoal de 12 pessoa
- (eu)
achava/estava/notei

desinéncia verbal de
12 pessoa — (a) do
verbo achar/estar e
(ei) do verbo notar.
Discurso interativo
(mundo do expor
implicado):

[...] notei que ainda
tenho que estudar
muito. H& presenca
de pronome quem
implica um  dos
participantes da
interacéo (eu
implicito) e do tempo
do verbo ter no
presente. Essas
presengas colocam as
acGes  verbalizadas
relacionadas
temporalmente  ao
momento de
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producdo.
Comentario 10 — Usuario 10 - 26 | Discurso tedrico | Sequéncia
de novembro de 2015 12:01 (mundo do expor | explicativa: nesta
) ) y autdbnomo): ndo ha | sequéncia, a
Onde € que existe locucdo marcas de referéncia | Professora Maria
adverbial agui? aos participantes da | esclarece as
"4.Classifique a locucéo adverbial Interagao e presenca duv!d_as do
que aparece em "Machucou-se com de 3 _um presente usua_rlo,
a lamina"." genérico. Os | explicando o que
acontecimentos locugdo adverbial | XXXXXXXXXXXXXXXX
Machucou verbo; -se: pronome verbalizados séo | e a diferenca entre
obliquo &tono; com: preposicao; colocados como | Aonde e onde.
Iamina: substantivo. existentes no
) _ momento da
"b) Indl_que a alte_rnatlva A produco.
gramaticalmente incorreta:" Cadé
a coeréncia com os advérbios?
Respostas
1. Professora Maria - 28 de
novembro de 2015 08:22
COM A LAMINA adjunto adverbial
de instrumento (formado pela
locucéo adverbial Idmina) com a
Iamina refere-se ao verbho
machucar-se. e
A locugdo adverbial € formada de
preposi¢ao mais substantivo com
valor de adverbio. Eis ai a
coeréncia com o adveérbio.
2. Professora Maria - 28 de
novembro de 2015 08:25
No exercicio 5, AONDE esta
empregado incorretamente, pois
quando se trata de lugar parado,
usamos o advérbio ONDE.
3. Professora Maria - 28 de
novembro de 2015 08:38
Continuando, a alternativa C da
questdo 5 esté incorreta.
corrigindo: Onde esta o livro?
Comentario 11 - Usudrio 11 - 3de | Discurso tedrico | Sequéncia
fevereiro de 2016 10:04 (mundo do expor | expositiva: se
) . autbnomo): ndo ha | apresenta na
muito bom e dificil marcas de referéncia | forma de uma
aos participantes da | sequéncia
interacdo e presenca | simples. O autor
de um  presente | (USUAri0)  exple | XXXXXXXXXXXXXXXX
genérico. Os | sua apreciacdo e
acontecimentos diz gue
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verbalizados séo | determinado
colocados como | contetdo é dificil.
existentes no
momento da
producdo.
Comentario 12 — Usuario 12 - 9 Discurso tedrico | Aparecem as
de abril de 2016 08:30 (mundo do expor | seguintes
autbnomo): ndo ha | sequéncias:
Mas no Teste de numero 1 tem duas | marcas de referéncia | dialogal e
alternativas gue funciona como aos participantes da | explicativa.
adverbio: b como modo, d como - ~ A
lugar(meio da rua indica lugar no Interagao e presenca S?quenua
meio da rua) de um presente | dialogal: marca~da
genérico. Os | pela  conjungéo, | XXXXXXXXXXXXXXXX
acontecimentos mas, dando a
%‘M : : verbalizados sdo | entender que
rofessgra Maria - 11 de abril de colocados como | ocorre um
2016 09:03 . )
existentes no | didlogo. (Mas no
e momento da | Teste de numero 1
1. Assinale a frase em que meio producéo. [..]). Esse
funciona como advérbio: dialogo parece
a) S6 quero meio quilo. continuar quando
b) Achei-o meio triste. a Profa. Maria se
c¢) Descobri 0 meio de acertar. utiliza do verbo
d) Parou no meio da rua. Observe, como se
e) (;omprou um metro e meio de estivesse  dando
EEIEtD ~ , continuidade para
A questdo esta correta. . ~
Observe que NO MEIO DA RUA & a Interacao.
locucio adverbial e o teste pede Sequencia
ADVERBIO. Portanto, somente na Injuntiva: XXRXXXXKXXXXKXKX
alternativa B temos o advérbio marcado pela
"meio" modificando o adjetivo forma do verbo
"triste"”. observar no
imperativo -
Observe.
(Observe que NO
MEIO DA RUA é
locucéo adverbial
e 0 teste pede
ADVEBRIO).
Comentéario 13 — Usudrio 13- 17 | Discurso relato- | Sequéncia
de maio de 2016 08:14 interativo (mundo do | explicativa:  se
narrar implicado): apresenta na
E_m relz_igéo a opgéo cdanove, ndo | gm relacdo a opcdo c | forma de uma
:['mha visto a L’jltlm'z'i palavra da nove, ndo tinha | sequéncia
desafinadamente”rsrs visto a (ltima palavra simples. O autor
"de,saflnadament_e"rsrs. (usuério) explica
Ha ~unidades | o6 yma palavra
!mgu_lstlcas que | |ne passou
implicam OS | despercebida em
participantes da relago a opgao c.
interacdo  (pronome
pessoal de 1% pessoa XXXXXXXKXKXKXXKX
— (eu implicito) n&o
tinha visto,
desinéncia verbal de
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12 pessoa — (a) da
locucdo verbal tinha
visto e o par perfeito-
imperfeito coloca os
fatos narrados como

disjuntos, ou seja,
distantes
temporalmente  em

relagdo ao momento
da producdo.

Comentario 14 - Usuario 14 - 27 | Discurso interativo | No segmento
de julho de 2016 09:40 (mundo do expor | aparecem as
na ques_tao 6 nao ta incorreto? o implicado): sequéncias:
verbo flcar_funmona_como VL, logo Ha auséncia de | dialogal e
em nao seria adverbio de lugar? | o roaq de referéncia | explicativa.
Respostas aos participantes da | Sequéncia XXXXXXXXXXXXXXXX
Professora Maria - 14 de setembro | interacdo, porém, a | dialogal: 0
de 2017 12:18 presenca do | segmento é
Flavio, o verbo ficar NAO é de substantivo  proprio | estruturado  em
ligac&o, pois ndo estabelece Flavio nos remete a | turnos de fala e os
relacéo de estado com o sujeito, um dos pdlos da | discursos séo
mas sim verbo intransitivo. Ficar interacdo verbal e | assumidos pelos
em casa. (em) € preposicao e forma | colocam as acBes | agentes que
locugao adverbial como verbalizadas produzem a
Istjjb;am'vo casa. "em casa” Indica | rg|acionadas interacéo verbal.
gar. temporalmente  ao | Sequéncia
momento de | explicativa: a
producdo. Professora Maria | XXXXXXXXXXXXXXXX
explica ao usuério
(Flavio) sobre
verbo de ligagéo,
verbo intransitivo,
preposicao e
locucdo adverbial.
Comentério 15 — Usuario 15 - 17 | Discurso relato- | Sequéncia Modalizagéo
de agosto de 2016 15:35 interativo (mundo do | expositiva: se | apreciativa (da
) narrar implicado): apresenta na | ordem do sentir
gostei Ha unidade | forma de uma | subjetivo),
linguistica gue | sequéncia representada  pelo
implica  um  dos | simples. O autor | verbo gostar.
participantes da | (usuéario) expbe
interagdo: pronome | seu sentimento a

de 12 pessoa (eu) e
desinéncia verbal de
12 pessoa (ei) e 0 par
perfeito-imperfeito
coloca os  fatos
narrados como
estando disjuntos, ou
seja, distantes
temporalmente  em
relagdo ao momento
da producéo.

respeito de algum
conteudo.

Comentario 16 — Usuario 16 - 5

Discurso interativo
(mundo do expor

Sequéncia
dialogal: 0
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de agosto de 2017 21:33

E a questao 2

Resposta
Professora Maria - 14 de setembro

de 2017 12:15

Qual é a davida na questéo 2,
Danielly?

implicado):

Qual é a duavida na
questdo 2, Danielly?
H4 auséncia de
marcas de referéncia
aos participantes da
interacdo, porém, a
presenga do
substantivo  proprio
Danielly nos remete
a um dos pdlos da
interacdo verbal e
colocam as ac0es
verbalizadas

relacionadas

temporalmente  ao

segmento é
estruturado  em
turnos de fala e os
discursos sao
assumidos  pelos
agentes que
produzem a

interacdo verbal.

XXXXXXXXXXXXXXXX

momento de
producdo.

Comentario 17 — Usuario 17 - 18 | Discurso relato- | Sequéncia Modalizacéo

de dezembro de 2017 17:19 interativo mundo do | expositiva: se | apreciativa (da

_ ) ) narrar implicado): apresenta na | ordem do sentir

Muito bom!amei me ajudou [..] amei[..] forma de uma | subjetivo),

batieliis, Ha unidade | sequéncia representada  pelo
linguistica gue | simples. O autor | verbo amar.
implica um  dos | (usuario) expde | “Muito bom! amei
participantes da | seu sentimento a | me ajudou muito”.
interacdo: pronome | respeito de

de 12 pessoa (eu) e
desinéncia verbal de
12 pessoa (ei) do
verbo amar e o par
perfeito-imperfeito
coloca os  fatos
narrados como
estando disjuntos, ou
seja, distantes
temporalmente  em
relagdo ao momento
da producéo.

determinado
conteldo que a
ajudou.

Comentario 18 — Usuario 18 - 18
de dezembro de 2017 17:24

Muito obrigado,me ajudou
bastante!

Usuario 18 - 18 de dezembro de
2017 17:28

Muito obrigada pelas dicas

Discurso relato-
interativo (mundo do
narrar implicado):

[...] me ajudou [...]

Ha unidade
linguistica que
implica um  dos
participantes da
interacdo:  pronome
de 17 pessoa (me) e
desinéncia verbal de
12 pessoa (ou) do
verbo ajudar e o par
perfeito-imperfeito

coloca os  fatos
narrados como

Sequéncia
expositiva: se
apresenta na
forma de uma
sequéncia
simples. O autor
(usuario)  expde
seu sentimento a
respeito de
determinado
contetido e
agradece  pelas
dicas dadas.

XXXXXXXXXXXXXXXX
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estando disjuntos, ou
seja, distantes
temporalmente  em
relagdo ao momento
da produgcéo.
Comentério 19 — Usuério 19 - 12 | Discurso relato- | No segmento
de fevereiro de 2018 11:26 interativo (mundo do | aparecem as
) narrar implicado): sequéncias:
Alternatlva2-c)_ Tudo _esté correto. | A senhora poderia | dialogal e
AV SEMEITE) Poslo Gl Explliser &) explicar a | explicativa.
classificagdo morfolégica das lassificacs Sequénci
palavras Tudo e Correto? Grato. classl IPa_gaO ?quenC'a
morfologica das | dialogal: 0
Respostas palavras Tudo e | segmento é
Professora Maria - 19 de fevereiro | correto? estruturado em
de 2015.06:47 H4 auséncia  de | turnos de fala e os
Ol4a, Enoque marcas de referéncia | discursos SAD | XXXXXXXXXXXXXXXX
Tudo: pronome indefinido aos participantes da | assumidos pelos
esta: verbo interacdo, porém, a | agentes que
correto: adjetivo presenca do | produzem a
substantivo  proéprio | interagéo verbal.
senhora (neste caso | Sequéncia
poderia ser | explicativa: 0
substituido por vocé) | usuario expoe
nos remete a um dos | suas davidas
polos da interacdo | sobre como
verbal e colocam as | classificar
acbes  verbalizadas | morfologicamente
relacionadas as palavras Tudo
temporalmente ao | e Correto e a
momento de | Professora Ihe
produgéo. explica.
Comentario 20 — Usuario 20 - 30 | Discurso interativo | Sequéncia
de maio de 2018 09:56 (mundo do expor | expositiva: se
implicado): apresenta na
Muito obrigado pelo acesso aessa | 44 auséncia de | forma de uma
i iriielee s pieiiase el marcas de referéncia | sequéncia
aos participantes da | simples. O autor
interacdo, porém, a | (usuario) expde
presenca do | seu sentimento a | XXXXXXXXXXXXXXXX
substantivo  proprio | respeito de
professora nos | determinada
remete a um dos | informacdo e
polos da interacdo | agradece a
verbal e colocam as | professora.
acGes  verbalizadas
relacionadas
temporalmente  ao
momento de
producdo.
Comentario 21 - Usuério 21 - 29 | Discurso relato- | Sequéncia Modalizagéo
de agosto de 2018 09:03 interativo (mundo do | expositiva: se | apreciativa (da
_ ) _ narrar implicado): apresenta na | ordem do sentir
MUito bom eu gostei, errei | [...] eu gostei, errei | forma de uma | subjetivo),
algumas mas as demals eu acertei, | r 1y acertei [..]. | sequéncia representada  pelo
vlw prof . ; .
Ha unidade | simples. O autor | verbo gostar.
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linguistica que
implica um  dos
participantes da

interagdo:  pronome
de 12 pessoa (eu) e
desinéncia verbal de
12 pessoa (ei) dos
verbos gostei, errei e
acertei e o0 par
perfeito-imperfeito

coloca os  fatos

narrados como
estando disjuntos, ou
seja, distantes

temporalmente  em
relacdo ao momento
da producdo.

(usuério)  expde
seu sentimento a
respeito de
determinado
contetido dizendo
ter errado
algumas e
acertado outras.

“Muito
gostei”.

bom

cu




