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Mae, Lara e Gustavo: a vocés,

sempre o melhor que consigo ser e fazer.
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RESUMO

A proposta da pesquisa em tela é problematizar as enunciac6es acerca do MDP — material
didatico padronizado, discutindo como este vem perpassando a pratica docente de professoras
da Educacédo Infantil de cidades integrantes do FSMEI — Forum Sul Mineiro de Educacéo
Infantil. Foi realizado um levantamento entre as cidades que integram o referido Férum, quais
utilizam e quais optaram por nao utilizar o MDP como mediador pedagdgico, analisando como
o referido material esta inserido no contexto da Educacdo Infantil. Em abordagem qualitativa,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com representantes de cidades que utilizam o
MDP. Também para a coleta de material empirico nas cidades que ndo utilizam o material, foi
realizado um grupo focal. As transcricbes tanto do grupo focal quanto das entrevistas
semiestruturadas e registros fotograficos constituiram o corpus de andlise, discutido e
entrelacado ao referencial pos-critico, possibilitando problematizar os discursos sem
afirmacdes de certo/errado. A partir do material empirico, 0s seguintes eixos tematicos foram
discutidos: diretrizes para a Educagdo Infantil; discursos sobre o MDP; educagédo menor; género
e sexualidade; curriculo; brincar. Vislumbra-se que esta pesquisa fomente as discussdes do tema
abordado depois de disponibilizada como devolutiva de uma construcdo de conhecimento
realizada por meio da multiplicidade dos discursos que pairam sobre o MDP e suas implicacdes

no ambito da Educacéo Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil, Material Didatico Padronizado, Curriculo,

Discurso.



ABSTRACT

The purpose of the online survey is to problematize the statements about the MDP -
standardized didactic material, discussing how it has been passing through the teaching practice
of teachers of Early Childhood Education of cities that are members of the FSMEI - South
Mineiro Forum of Early Childhood Education. A survey was carried out among the cities that
make up this Forum, which use and which chose not to use the MDP as a pedagogical mediator,
analyzing how this material is inserted in the context of Early Childhood Education. In a
qualitative approach, semi-structured interviews were conducted with representatives of cities
that use the MDP. Also for the collection of empirical material in the cities that do not use the
material, a focus group was realized. Transcripts from both the focus group and the semi-
structured interviews and photographic records constituted the corpus of analysis, discussed
and intertwined with the post-critical referential, making it possible to problematize discourses
without affirmations of right / wrong. From the empirical material, the following thematic axes
were discussed: guidelines for Early Childhood Education; speeches about the MDP; minor
education; gender and sexuality; curriculum; play. It is envisaged that this research foments the
discussions of the topic discussed after being made available as a devolution of a construction
of knowledge realized through the multiplicity of discourses about the MDP and its implications
in the field of Early Childhood Education.

KEYWORDS: Infant Education, Standardized Teaching Material, Curriculum, Speech.
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CAPITULO 1- MEUS RETALHOS: A PESQUISA COMO PARTE DE MIM

“(...) Em cada encontro, em cada contato, vou ficando maior. Em cada
retalho, uma vida, uma licdo, um carinho, uma saudade que me tornam
mais pessoa, mais humana, mais completa. E penso que é assim mesmo
que a vida se faz... de pedagos de outras gentes que vao se tornando parte
da gente também. E a melhor parte é que nunca estaremos prontos,
finalizados... havera sempre um retalho novo para adicionar a alma.

()"

Cora Coralina!

H& muito tempo, e ndo sei com exatiddo quanto, sou apaixonada pela educagao. Pelas
trocas, sorrisos e (des) prazeres que o chdo da escola nos possibilita. Pelas amizades que vem e
vao, por pessoas que tem cada uma sua forma de viver esse ambiente, pela multiplicidade de
seres que encontrei pelo caminho, pelos pedacos de gentes que foram fazendo parte do que sou.

A minha trajetoria enquanto estudante foi e continua sendo em institui¢es publicas.
Com desafios, dificuldades e superacgdes, vivi do antigo pré-escolar ao mestrado nesses espacos.
Recordo-me ainda de muitas/os professoras/es que fizeram parte dos aprendizados
compartilhados e dos retalhos desse tempo, que foram me deixando maior.

Gosto de lembrar a forma méagica como a professora do pré-escolar conseguia dominar
uma tesoura, dos afetos e desafetos que deixavam os dias diferentes e instigantes. Aventurei-
me na leitura, na escrita e nas relacfes com as pessoas, sempre curiosa, querendo experimentar
e descobrir novas formas de estar no mundo.

No ensino fundamental, tive a oportunidade de participar por trés anos do Movimento
de Adolescentes do Brasil, o0 MAB?. No tempo em que fiz parte desse espaco de trocas,
participei de alguns encontros que aconteceram na cidade de Lavras e de um encontro regional
na cidade de Uberlandia, Minas Gerais. Foi entdo que conheci mais de perto aguela mulher de

cabelos vermelhos, que emanava vida por onde passava.

1 Cora Coralina, pseuddnimo de Anna Lins dos Guimaraes Peixoto Bretas foi poetisa e contista brasileira.

2 0 MAB é uma rede formada por adolescentes, jovens e/ou educadores/as comprometidos/as com a cidadania,
tendo como objetivos:

1) desenvolver projetos, programas e/ou agdes locais, regionais, nacionais e internacionais, favorecendo a
intervengéo s6cio-politica e cultural dos grupos filiados na comunidade;
2) intervir na formulacao de politicas publicas, através de sua participagdo social em diferentes areas de atuagao
como: Educacdo, Arte e Cultura, Salde e Sexualidade, Meio Ambiente e Direitos Humanos;
3) contribuir para a promoc¢do da participacdo social de adolescentes e jovens nas a¢Bes de intervencdo social e
controle social de politicas publicas;
4) fortalecer e articular a rede nacional de adolescentes discutindo os conceitos das a¢des educativas desenvolvidas
pelo MAB e estabelecer novas metas para 0 movimento. Disponivel em:
http://www.papai.org.br/antigo/conteudo/view?ID_CONTEUDO=595. Acesso em: 24/1/2017.
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E como a conheci? Parece até historia do imaginario infantil, mas foi assim mesmo que
aconteceu. Eu estava tentando abrir a janela do nosso 6nibus, voltando de um encontro na cidade
de Uberlandia, quando quebrei o vidro da janela. Naquele momento, todos/as os/as adolescentes
que ali estavam me fuzilaram com um olhar acusador, o que me empalideceu. Néo foi
intencional, ndo queria que aquilo tivesse acontecido, mas diante daquele vidro quebrado, por
mim eu, teria que assumir culpa. Sai do 6nibus procurando alguém para contar 0 que eu havia
feito, ja esperando uma humilhacdo em publico. Ela estava 14, como sempre rodeada por
pessoas. Pedi sua atencéo e disse 0 que havia acontecido. De imediato ela me segurou pelos
bracos percebendo minha palidez e fomos ver o estrago.

Ela, além de ser meu porto seguro naquela cidade desconhecida, em meio aos olhares
tortos, foi quem viajou treze horas segurando alternadamente comigo, um papeldo improvisado
para bloquear o vento na janela do dnibus. Fui muito agradecida aguela mulher, nunca a esqueci.
Mas também, como esquecer aquela calmaria em meio ao mar revolto? Mal sabia que eu que
tempos depois a encontraria. Depois daquela viagem, a vida seguiu... por outros caminhos,
outros desafios e outros retalhos...

Ainda na adolescéncia descobri uma doenca ocular chamada ceratocone®. Convivi com
ela no decorrer de todo o ensino médio ao ponto de precisar de uma pessoa para ditar a matéria
disponivel no quadro para que eu pudesse copiar. Enxergava cada vez menos e apds a conclusdo
do terceiro ano, me afastei dos estudos.

Segui entdo um periodo de espera na fila de transplante de cérneas. Aos vinte anos fui
mée, me casei, mudei para outra cidade onde vivi por dois anos e finalmente consegui meu
transplante de cornea. O tempo dessa espera (e digo dessa porque estamos sempre esperando
por alguma coisa), havia terminado. A sensacao de voltar a enxergar, ainda que com correcao
ocular, me deu félego para “recuperar o tempo perdido nos estudos”. Voltando para minha
cidade, prestei concurso publico para servente escolar. Fui aprovada e assumi meu cargo em
um Centro Municipal de Educacédo Infantil- CEMEI. Concomitante a isso, me matriculei no
curso Normal Pds-Médio, que da habilitacdo para atuar na Educacdo Infantil engquanto
monitora.

No trabalho e nos estudos, mergulhei em um universo de cuidados, que entrelacam
brincadeiras e aprendizados que trouxeram encantamento, paixdo e incomodos. Nesse cenario,

encontrei as criancas com toda sua curiosidade e energia, pessoas fantasticas que possuem

3 O Ceratocone é uma doenca ocular ndo inflamatéria que afeta o formato e a espessura da cornea, provocando a
percepcdo de imagens distorcidas. Disponivel em: http://www.lotteneyes.com.br/patologias-ceratocone/. Acesso
em 24/12/2017
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coragem de entrega ao que ainda ndo experimentaram, e que se deixam levar pelo prazer de
investigar e explorar 0 mundo. Minha curiosidade e meu contato com as criangas, 0
conhecimento que fui adquirindo no curso e a vontade de fazer ndo passaram despercebidas.

No meu cargo de servente escolar trabalhei por um ano apenas. Desde entdo atuei em
turmas de bercério, de maternal 1 e 2, segunda etapa, secretaria, € agora apoio pedagogico.
Sempre em desvio de funcdo e ganhando o que meu cargo efetivo, de servente escolar,
contempla. Minha prépria situacao profissional consiste numa contradicdo. A Educacao Infantil
tornou-se um interesse para além da paixao; terminei o curso P6s-Médio, mas percebi que nao
queria parar por ali. Era preciso fazer mais e melhor.

Em 2013, pela Plataforma Freire*, que viabiliza o acesso ao ensino superior aos/as
profissionais atuantes na educagdo sem essa formagao no ensino superior, ingresso no curso de
Pedagogia EAD® da Universidade Federal de Lavras- UFLA. O curso trouxe consigo
inquietacdes, novas formas de olhar o mundo, o outro, de compreender politica, sociedade e
formacdo. Trouxe também muitos desafios. Tempo de vislumbrar a educacdo como espaco de
possibilidades em processos que transformam sujeitos. O curso me inseriu em um grupo
diverso, de maioria feminina, com formacgfes das mais variadas. Essas novas perspectivas
pediram mais comprometimento na minha formacao e uma entrega ao novo, as tecnologias, a
novos espacos de aprendizagem.

Na aula inaugural tive uma grata surpresa. Ela, a mulher de cabelos vermelhos, fez a

)

fala de abertura do curso. “Mundo pequeno”, pensei. Mais uma vez nossos caminhos se
cruzaram e coincidentemente em um espago onde eu me sentia fragil pela expectativa de um

novo comeco. Ela continuava a ser dona de uma fala que envolve, que possibilita. Ja havia

4 A Plataforma Paulo Freire é um sistema eletronico criado em 2009 pelo Ministério da Educagdo, com a finalidade
de realizar a gestdo e acompanhamento do Plano Nacional de Formacéo dos Professores da Educacéo Bésica. Em
maio de 2012, o sistema passou a ser gerido pela Capes e esta sendo reestruturado para incluir um conjunto de
funcionalidades que permitirdo informatizar todo o processo de gestdo, acompanhamento e revisdo
do planejamento da formac&o inicial dos professores da educacdo basica. Nesse sistema a Capes atualmente
publica a relacdo dos cursos superiores ofertados pelas InstituicGes de Educagdo Superior para os professores da
rede publica de educacao basica; os professores interessados em participar dos cursos fazem sua pré-inscricdo; as
secretarias municipais e estaduais de educagdo validam a pré-inscricdo dos professores de sua rede; as
universidades extraem a relacdo de professores pré-inscritos e, apds o processo seletivo, registram os alunos
matriculados. Com a reestruturacdo do sistema, além do registro das matriculas, as IES deverdo informar a evasao;
as secretarias municipais e estaduais de educacdo poderdo informar anualmente a demanda por formacéo de sua
rede; os féruns terdo acesso eletronico tanto aos dados da demanda quanto das matriculas e evaséo, o que permitira
a revisao anual do Planejamento Estratégico; os dados cadastrais dos professores serdo filtrados diretamente da
base de dados do Educacenso, de modo a otimizar os processo de validacdo e matricula. Com essas e outras
funcionalidades que estdo sendo inseridas no sistema, espera-se que ele opere no sentido de aperfeicoar a gestdo e
acompanhamento do Programa. Disponivel em: http://freire.capes.gov.br/index/o-que-e

® Educagéo a Distancia.
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esquecido seu nome, mas ela se fez novamente conhecer: Claudia Maria Ribeiro, e em meio a
multiddo ndo me reconheceu.

Depois de algum tempo de curso, participei da selegdo para compor o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia- Pibid®. Tal programa, enquanto politica plblica
possibilita experiéncias que enriquecem a formacdo e procura minimizar a distancia entre
ensino e extensdo, trazendo como nome Pibid Pedagogia e como sobrenome Género e
Sexualidade. Fui aprovada na selecdo e permaneci vinculada ao grupo até o final do curso.
Nesse espaco, tive a oportunidade de me (re) apresentar enquanto ex-integrante do MAB.
Novamente ela me acolheu, alids, jeito caracteristico de ser dessa mulher.

O Pibid fez explodir possibilidades no meu processo de formagao, permitindo adentrar
em escolas publicas para abordar assuntos que contemplam sexualidade, questdes de género e
diferencas, entretecidas em acOes que trazem discussdes de filmes, livros, imagens, relatos,
confeccdo de brinquedos, historias e exposicdes.

Atuei com criancas de primeiro, segundos, terceiros e sétimos anos do ensino
fundamental, além de participar de projetos na Educacdo Infantil, como a constru¢do de um
espago do brincar, montado dentro de uma tenda de praia, com fitas, filés, tapetes sensoriais,
tecidos diversos e muitos materiais que denominamos ndo estruturados, possibilitando
ressignifica-los quando explorados pelas criangas. A tenda’ chamava a atengdo em meio as
cadeiras, televisdo e outros objetos de uma brinquedoteca.

Participei também de uma oficina de tintas com criancas de maternal 2, onde cobrimos
um grande espaco com papel craft, deixamos pratos com varias cores de tintas e pincéis. A

primeira reacdo de uma garotinha foi reproduzir aquilo que faziam com ela, ou seja,

 Programa criado pelo MEC/CAPES/ Diretoria de Educagdo Basica — FNDE em 2007 para atuar em areas
prioritarias no Ensino Médio: Licenciaturas em Fisica, Quimica, Matematica e Biologia. Ensino Fundamental:
Licenciatura em Matematica e Ciéncias e de forma complementar em Licenciatura em Letras, Educacdo Musical
e Artistica e Educagdo Fisica. O Pibid objetiva inserir a universidade nas comunidades e atua no ensino, na
pesquisa e na extensdo para contribuir na melhoria da qualidade da educacéo bésica, valorizando o espaco da
Escola Publica como campo de experiéncia na construgdo do conhecimento. Atualmente a UFLA comp®e sua
equipe PIBID com uma coordenadora institucional, dois gestores de processos educacionais, 16 coordenadores/as
das vérias areas do conhecimento, 236 bolsistas de Iniciacdo a Docéncia e 39 supervisores/as de area de varias
escolas (RIBEIRO; ALVARENGA, 2014, p. 190).

" Espaco criado em um Centro Municipal de Educacdo Infantil pela equipe do Pibid Pedagogia- Género e
sexualidade para momentos de exploracdo das criancas de materiais diversos. Foram disponibilizados tecidos
coloridos, bonecos de feltro, filds e fitas, que a0 mesmo tempo em que serviam de brinquedos, ornamentava uma
barraca de praia, fazendo daquela tenda um outro lugar dentro de uma brinquedoteca. Um lugar onde as criangas
entravam descalcas e acionavam seu imaginario tendo como elementos de apoio 0s materiais ndo estruturados
dispostos na tenda. Foram aproximadamente trés meses de observagdes realizadas pelas/os bolsistas do Pibid.
Passaram pela tenda, criancas desde o bercario até a segunda etapa, abrangendo idades entre 10 meses a 5 anos.
Todo o periodo de observacgGes resultou em registros fotograficos e relatos de professoras e de criangas, onde
ficaram os estranhamentos de uma educacéo para as sexualidades com abordagem leve, ltdica, ndo erotizante. O
que ressalta a necessidade de uma formagéo docente com vistas a preparar professores/as para lidar com questdes
de género e sexualidade em sua amplitude de possibilidades.
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cuidadosamente e por meio do pincel, passava a tinta em sua mao ou pé e carimbava no papel.
Somete quando uma crianga colocou seu pé dentro do prato com tinta e ndo recebeu uma
negativa de sua atitude foi que as criancas tiveram seguranca para explorar as tintas, as texturas,
0 proprio corpo e o corpo do/a outro/a.

Diante da riqueza do material empirico que fomos conseguindo ao longo do caminho,
vindos de momentos como 0s mencionados e vividos, elegi para meu trabalho de Conclusao de
Curso - TCC, o tema “Emergindo possibilidades: desconstrucdo de padrdes idealizados de
género a partir da imagem de principes e princesas”, onde problematizei falas e desenhos de
criangas, registrados no decorrer de quatro oficinas que utilizaram diferentes historias que
instigavam desconstruir uma imagem socialmente veiculada de principes e princesas.
Permeando esse processo de formacéo e me fazendo compreender um pouco mais a importancia
de um posicionamento com argumentacdo tedrica, integro o grupo de pesquisa Fesex®, onde me
debrucei nos estudos das teorias pos-criticas, que contribuiram para que eu pudesse ampliar
horizontes e atuar com mais subsidios tedricos no ensino, pesquisa e extensao.

Em meio a tantas descobertas e estudos, e ainda atuando na Educacéo Infantil, comeco
a me questionar se a organizacao de tempo e espaco que é oferecida as criangas € instigante e
se fazem emergir acOes (delas e de professores/as) que possibilitem experimentar, descobrir e
explorar. Nos transitos pelos Centros Municipais de Educacdo Infantil (Cmeis), nas paredes,
estdo cada vez mais presentes os alfabetos colados, as pinturas feitas de carimbos de maos,
todas iguais e da mesma cor, tudo isso com a presenca de cadernos de atividades devendo ser
realizadas em um determinado espaco de tempo. S&o inquietagcdes que caminham comigo e
que apresento na selecdo do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal de
Lavras.

Chego entdo a este espaco, deixando-as emergirem como subsidios para 0 meu problema
de pesquisa. Na Educacédo Infantil, tenho acompanhado a implantacdo do Sistema Apostilado
por meio do Material Didatico Padronizado - MDP. Essas apostilas tém conquistado cada vez
mais espaco na elaboragéo do planejamento de atividades para criangas a partir de 3 anos.

Diante disso, como 0s espacos, metodologias, cuidados e aprendizagens estdo

convivendo no sentido de oportunizar momentos de descobertas, interacdes e desenvolvimento?

8 Grupo de Pesquisa RelagGes entre filosofia e educagéo para a sexualidade na contemporaneidade: a problematica
da formacédo docente. O grupo promove reflexdes tedricas sobre a tematica Filosofia, educacdo, Sexualidades e
sobre as relacdes de género tendo os referenciais sécio historicos e pds-estruturalistas como referentes. Retirado
de www.prpg.ufla.br>uploads>2013/09. Acesso em 25/06/2017
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S8o muitos e novos retalhos que vdo me deixando maior, e havera sempre um novo
retalho para se juntar ao que ja tenho sem que este perca seu valor, sua beleza e sua importancia
no processo. E desafiador enquanto pesquisadora, conceber que havera novas falas para fazer
(re) pensar o que ja foi dito, posto e aceito, bem como questionar e problematizar as dicotomias
presentes nos discursos de certo/errado. Pensar o diferente, analisar o que discursivamente
circula como ideal.

Nessa 6tica, o Forum Sul Mineiro de Educacdo Infantil® surge como cenario para a
consecucdo do objetivo desta pesquisa, cuja proposta vislumbra problematizar as enunciagdes
acerca do MDP — material didatico padronizado, discutindo como este vem perpassando a
pratica docente de professoras da Educacdo Infantil de cidades integrantes do FSMEI.

Sigo curiosa, deixando-me levar pela vontade de saber, e isso me ajuda a pensar
rizomaticamente, ou seja, pensar nas multiplicidades de contextos emergentes na escolha de
livros de atividades para criancas de 3 a 5 anos. Gilles Deleuze e Félix Guattari trazem o
conceito de rizoma da biologia com um olhar filoséfico para pensarmos educacéo, onde:

Um rizoma ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre
as coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore ¢é filiacdo, mas o rizoma é alianga,
unicamente alianga. A arvore impde o verbo “ser", mas o rizoma tem como
tecido a conjuncdo "e... e... e..." Ha nesta conjuncdo forca suficiente para
sacudir e desenraizar o verbo ser. (DELEUZE E GUATTARI, 1995, p.4)

O compromisso é pensar nos entre espacos, nas muitas vertentes, nos muitos "e... e...
e.." que o material empirico nos permite, configurando uma rede de conexdes, onde “um
método tipo rizoma é obrigado a analisar a linguagem efetuando um descentramento sobre
outras dimensdes e outros registros. ” (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p.15)

O deslocamento do conceito de rizoma para o presente texto, tem a intencdo de pontuar
0s diversos contextos a serem discutidos como parte de um todo, onde nenhum se faz mais ou
menos importante que o0 outro, mas que se entrelagam, se fundem e encontram-se, fazendo parte
de um corpus de analise, onde perpassar-se-a por quantos espacos e vertentes o caminho da
pesquisa conduzir, problematizando esses “e... e... €...” que emergem de contextos plurais, de

demandas diferentes, de pontos que se engalfinham. Nesse contexto, a crianca, € concebida

® O FSMEI é coordenado pelo Ded/Ufla e iniciou sua trajetéria em 1999. Os encontros sdo itinerantes e atual mente
sdo mensais. “[...] integrando o Mieib — Movimento Interféruns de Educacdo Infantil no Brasil (...) A historia
dessas articulagBes possibilitou a efetivacdo de projetos tais como: 2004, 2005 e 2006 - Proext/MEC: Construindo
praticas a partir dos compromissos com a defesa dos direitos sexuais de criangas e adolescentes no combate ao
abuso e exploracdo sexual; 2007, 2008 (Secad/MEC): Educacédo Inclusiva: tecendo género e diversidade sexual
nas redes de protecdo e, em 2009, para execucdo em 2010 (Secad/MEC): Tecendo género e diversidade sexual nos
curriculos da educacéo infantil (RIBEIRO, 20123, p. 34-35).
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como parte desse emaranhado, muitas vezes violentada no seu direito de brincar, de descobrir,
de construir cultura.

Acionando o livro “Borbulhando enfrentamentos as violéncias sexuais nas infancias no
sul de Minas Gerais”, organizado por Claudia Maria Ribeiro e Carolina Faria Alvarenga (2016),
pensemos para além das violéncias sexuais sofridas por criangas, refletindo sobre as violéncias
em uma perspectiva mais ampla. Pensemos na palavra violéncia voltada as infancias, e
voltemos nossa atencdo para o texto com autoria de Ailton Dias de Melo (2016), Criancas e
mares muitas vezes navegados:

As violéncias sdo multiplas e estdo, ndao raramente, disfarcadas de acGes
benevolentes e ate caritativas e, 0 tempo todo, atentam contra as criangas e se
manifestam por todas as partes. Nas comunidades onde moram, na escola, nas
instituicGes sdcio educativas e religiosas e, ainda, no grupo mais intimo, a
familia. (MELO, 2016, p. 81)

As obras que o autor apresenta no texto retratam uma crian¢a morta na praia, com seu
corpinho estendido sem acéo. Sao obras que calam fundo e causam dor. A imagem da crianga
que ficou registrada de tantas formas faz lembrar muitas outras, que ndo se encontram sem vida
na areia de uma praia, mas que de alguma forma tem sua infancia ferida.

Deparamo-nos com o questionamento de Melo (2016) “o que se esta fazendo das e com
as criangas em nosso tempo? ” Por vezes, a configuracdo de carteiras enfileiradas, criancas
sentadas por meia hora, uma hora, com idade de apenas trés anos cujos corpinhos parecem gritar
e estdo inquietas pelo desejo de pular, correr, brincar, explorar, ser... (MELO, 2016, p.85)

Essas criancas estdo em Centros Municipais de Educacdo Infantil, os CEMEIS, que
atendem em tempo integral, com a responsabilidade de contemplar a triade brincar, cuidar e
educar. Muitos desses espacos vém sendo tomados pelo uso de um material denominado
apostila, com atividades a serem cumpridas em um determinado espaco de tempo, e que requer
habilidades bem especificas para seu desenvolvimento.

Esses corpos na mais tenra idade, estdo, em muitos casos, sentados e tém a sua frente
atividades por fazer que ndo conseguem decodificar, figuras para recortar e quadrinhos livres
destinados a colagem dessas mesmas figuras sem terem desenvolvido destreza para realiza-los.
As brincadeiras estdo sendo deixadas de lado? Onde estad o andar descalgo na grama? Esses
momentos tém sido cronometrados? Como Melo (2016) indica, a “violéncia vem disfar¢ada de
agoes benevolentes ”. Retomando essas palavras, nos encontramos com o discurso de que essas
criancas estdo sendo preparadas para a vida, para uma vida melhor.

Com o respaldo da garantia de uma educacdo de qualidade, a infancia tem acontecido

nessas dez horas diarias com foco central para o “cuidar, educar e alfabetizar”. Pensando
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novamente na palavra violéncia e repousando a dor pelas infancias violentadas nas palavras de
Cecilia Meirelles que diz do “Menino triste que sofre sozinho. Que sozinho sofre - € resiste. ”
Melo (2016. p.81), ainda fala que muitas vezes “ndo ouvimos o clamor”.

Abafar os gritos desses corpinhos em viver a infancia nos transporta para agquela praia
onde 0 pequeno menino sirio esteve jogado frente ao mar, sem ao menos poder aprecia-lo.
Quantas criancas estdo também sucumbindo as normatizagdes e adestramentos? Quantas estdo
frente aos mares de possibilidades sem poder construir seus castelinhos de areia? E ainda assim,
muitas vezes ndo sdo ouvidas em seu clamor.

Em meio a tantas inquietacdes, contradicdes e conflitos discursivos, foi realizado um
levantamento de quais cidades integrantes do FSMEI, optaram pelo uso do material didatico
padronizado como mediador pedagdgico na educacdo infantil e quais ndo utilizavam esse
material; investigando como ocorram as relagdes com o material didatico nas instituicoes de
Educacao Infantil que optaram pelo seu uso; analisando as apostilas; analisando os argumentos
dos/as profissionais que atuam em instituicbes publicas de educacédo infantil cujos processos
educativos ndo sejam mediados pelo MDP, discutindo as contradi¢fes discursivas que circulam
sobre 0 uso deste como fio condutor dos processos de ensino e aprendizagem na Educacao
Infantil, entrelacando as problematizacdes ao referencial pds-critico e a producdo de
conhecimento ja realizada sobre o tema da pesquisa.

O material empirico constituiu-se da transcricdo das falas e relatos no decorrer do
encontro do grupo focal e entrevistas, bem como registros fotograficos dos materiais didaticos
analisados. As falas foram transcritas integralmente pela pesquisadora e as pessoas participantes
tiveram suas identidades resguardadas.

Para uma articulacdo tedrica junto as falas, aciono conceitos como educagdo menor
(GALLO, 2002); rizoma (DELEUZE E GUATTARI, 1995); discurso (REVEL, 2002);
dispositivo (REVEL, 2002); resisténcia, curriculo (TOMAZ TADEU, 2010), que perpassam a
escrita. Aciono também as pesquisas realizadas nas tematicas da formacdo de educadores/as,
género e sexualidade, brincar e apostilamento. Ao problematizar cada um desses fios, busco
inspirar-me em autores e autoras como: Oliveira (2010), Furlani (2016); Finco (2010), Ribeiro
(2014), Nathalia Cera Teixeira, Leticia Cavassara Soares e Valdete Céco (2015); Bianca Correa
e Theresa Adrido (2014), Nascimento, (2012), entre outros/as.

Resultantes de tantos temas a serem abordados e que rizomaticamente formam os
contextos a serem discutidos, seguem de forma panoramica os eixos tematicos de analise que

compdem a pesquisa. Sendo eles: Os Marcos legais para a Educacéo Infantil; Discursos acerca
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do Material Didatico Padronizado- MDP; Educagdo Menor; Género e sexualidade; Ideologia
de género, Raca e etnia; Curriculo e Formacgdo Docente e Brincares.

Os apontamentos elaborados no decorrer das problematizacbes puxam outros fios,
outras interrogativas que se emaranham a outro/s que ficam intencionalmente soltos, na
tentativa de provocar reflexdes. Para tanto, considero pertinente que o espaco inspirador do

Forum Sul Mineiro de Educacéo Infantil seja previamente conhecido.

1.1-“E PENSO QUE E ASSIM MESMO QUE A VIDA SE FAZ... DE PEDACOES DE
OUTRAS GENTES QUE VAO SE TORNANDO PARTE DA GENTE TAMBEM”:

Conhecendo o Férum Sul Mineiro de Educacao Infantil

O Foérum Sul Mineiro de Educacdo Infantil- FSMEI, desde 1999, vem articulando
saberes, experiéncias e (re) inventando-a e vislumbrando esse espaco como poténcia para 0
estudo sobre o desenvolvimento da crianga. Por isso a escolha de trazer a partir de um espaco
tdo rico em discussdes, o levantamento em algumas das cidades sul mineiras que integram o
referido forum, quais utilizam e quais optaram por ndo utilizar o MDP como mediador
pedagdgico e como estdo contempladas as premissas da Educacéo Infantil sob ambas as 6ticas.
Claudia Maria Ribeiro, Kéatia Batista Martins e Marly Aparecida de Carvalho Ribeiro (2016)
no que se refere ao conhecimento das a¢ées do FSMEI mencionam que:

O Forum Sul Mineiro de Educagéo Infantil (FSMEI), criado pelo Departamento
de Educacdo da Universidade Federal de Lavras em 1999, tem caréater
informativo e propositivo e deve garantir o amplo e permanente debate
democratico de ideias. Em articulagdo com o Forum Mineiro propde espagos de
socializacdo de informacgGes, articulagdo e mobilizacdo de parcerias visando
uma conjuncdo de esforgos para promover a Educacéo Infantil de qualidade.
(RIBEIRO, MARTINS e RIBEIRO, 2016, p.122)

Contando com participagédo de cidades como: Varginha, Boa Esperan¢a, Campo Belo,
Pocos de Caldas, Lavras, Itajuba, Trés Coragdes, Nepomuceno, Santa Rita do Sapucai, Perddes,
Carmo da Cachoeira, Cristais, Ilicinea, Santana da Vargem, Coqueiral, Paraguagu, Ribeirdo
Vermelho, Sdo Francisco de Paula, Alfenas, Cambuquira, EI6i Mendes, Pouso Alegre, Carmo
do Rio Claro, Candeias, Guaxupé, Campos Gerais, Pocos de Caldas, Arceburgo, ljaci e
Alpindpolis, as autoras concebem as a¢ées do FSMEI como movimentos de interlocucdes

acerca de objetivos comuns as cidades integrantes e ressaltam que:

A luta é por uma educacdo no tempo justo e de qualidade, garantindo o direito
da crianga de viver sua infancia: o direito de - 144 - brincar, de aprender
ludicamente, de conviver em espacos que Ihe garantam liberdade, autonomia,
enfim, promovendo préaticas educativas capazes de respeitar o ritmo, a condigéo
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de aprendizagem, os desejos e o direito de ampliar as experiéncias dessas
criancas como ser humano! E assim, nos encontros do FSMEI é possivel discutir
as metas para a Educacdo Infantil, tomando como base a nossa regiéo,
objetivando, a partir das mesmas, melhorar, a cada dia, o atendimento em nossos
Centros Municipais de Educacao Infantil (CEMEIs) e Creches, articulando o
cuidar e o educar. (RIBEIRO, MARTINS e RIBEIRO, 2016, p.143-144)

Os encontros acontecem mensalmente, sempre na Ultima quinta-feira do més e sdo
itinerantes, ou seja, todas as cidades sul mineiras que integram o FSMEI tém a oportunidade de
acolher as demais, organizando e articulando o tema a ser discutido com praticas desenvolvidas
nas instituicdes, apresentacdes culturais e palestras. O cata-vento, simboliza 0 FSMEI e ilustra

0s principios assumidos pelo grupo, que séo:

Forca — Move moinhos; Respeito — Demonstra o respeito a natureza, ndo
destruindo nada ao se mover; Desafio — N&o para nunca, se parar, é s6 darmos
um pequeno sopro para se mover; Interacdo — Entre o ser humano e a natureza;
Ideais — Deixa seguir o curso natural das coisas; Mudanca — Leva as conquistas.
(RIBEIRO, MARTINS e RIBEIRO, 2016, p.132)

Atrelado a eles, até o presente momento o FSMEI esta em seu 136° encontro'® que
discutiu a tematica “Os Direitos das Criangas”. Tais pautas de discussdo, sdo definidas no inicio
de cada ano em uma reunido realizada pelo Comité Gestor do FSMEI, bem como a agenda
anual das cidades que irdo promover os eventos. Alguns temas ja discutidos sdo apresentados a

seguir:

Imagem 1- Convite para o FSMEI

10 Neste més de junho, encerrando o semestre de encontros, 0 municipio de Alpindpolis sediou, dia 28, 0 136°
FSMEI trazendo 0 tema 'Direitos da Criancga’.
As cidades presentes - Lavras, Nepomuceno, Santo Antbnio do Amparo, Serrania, Sdo Francisco de Paula,
Conceicdo Aparecida, Trés Pontas, Paraguacu, Candeias, Passos, Santana da Vargem, Campo Belo e Ribeirdo
Preto/SP - discutiram, baseados na Declaracdo dos Direitos da Crianca aprovada na ONU em novembro de 1959,
o0s 10 Principios que devem ser respeitados por todas e todos e, também, o poema de Ruth Rocha "O Direito das
Criancas".

A secretaria de Educacdo e Cultura do municipio de Alpinépolis, Maria das Dores Vilela, ressaltou a importancia
do FSMEI no desenvolvimento das competéncias profissionais na Educacdo Infantil e para as criangas e seus
aprendizados.

Apos a apresentacdo das criancas da E.M. Domingos Gongalves de Lima, abordando o tema 'Incluséo’, a equipe
de Educacdo passou o video sobre o Projeto 'Direito das Criancas', desenvolvido em todas as escolas municipais
com criancas de 6 meses a 5 anos.
Foi lida a 'Carta de Diamantina’, um documento apresentado as e aos participantes do encontro ampliado do Férum
Mineiro de Educacdo Infantil, no municipio de Diamantina, construido com participa¢do do Movimento Nacional
Interféruns- MIEIB - que marca posicdo em favor da Educacdo Infantil em relacdo a posicdo de candidatos e
candidatas as eleicbes de outubro proximo com as questbes da Educacdo  Infantil.
Apos, a pedagoga Ivanilde Moreira subsidiou as e os participantes com reflexdes sobre o tema proposto e, depois
das discusses em grupos, constitui-se a plenaria onde a troca de experiéncias aconteceu baseada nas questdes
sobre a préatica diaria na Educacéo Infantil relacionada aos 10 Direitos da Crianca contidos na Declaracdo da ONU
e 0 que preconiza a BNCC sobre o tema, segundo a pagina oficial do FSMEI nas redes sociais. Disponivel em:
https://www.facebook.com/F%C3%B3rum-Sul-Mineiro-de-Educa%C3%A7%C3%A30- Infantil-
573104389537596/. Acesso em: 10/07/2018.
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Tema: Borbulhando enfrentamentos as violéncias sexuais nas
infdncias no sul de Minas Gerais™

Data: 30/03/2017
Hordrio: 8h as 12h

Local: Anfiteatro do Departamento de Biologia
(Ramalhdo)
Universidade Federal de Lavras (UFLA)
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Fonte: http://www.ded.ufla.br/forumsulmineiroinfantil/index.php/page/3/

Imagem 2- Convite para o FSMEI

120° FORUM SUL MINEIRO DE
EDUCAGAO INFANTIL

Multiplas leituras de mundo

DATA: 30 de junho de
HORARIO: 08:00 ;
LOCAL: Auditorio do Centro Cultiirz

Rua Getiilio Vargas n°
Coqueiral/MG

Fonte: http://www.ded.ufla.br/forumsulmineiroinfantil/index.php/page/3/
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9 e,
100 e6rUM
SUL MINEIRQ
DE EDUCACAO
INEANTIU

100 Encontros Cartografando
os (des)encontros da luta

em prol das infancias na
Regido Sul de Minas Gerais

Fonte: http://www.ufla.br/dcom/2014/04/23/100-forum-sul-mineiro-de-educacao-infantil

Importante ressaltar que ha uma conexédo do FSMEI junto ao Forum Mineiro de
Educacéo Infantil- FMEI!, e ao Movimento Interféruns de Educacéo Infantil do Brasil- MIEIB.
Seguindo a mesma esteira enquanto movimento social, Otavio da Silva, Lucineide Soares e
Regina de Melo (2016) historicizam a implementacdo do MIEIB:

O Forum Mineiro de Educacdo Infantil que representa o movimento de
Educacdo Infantil do Estado de Minas Gerais e 0 Movimento Interforuns de
Educacdo Infantil do Brasil (MIEIB), foi instalado no Estado no més de junho
do ano de 1998, acolhido pela Pontificia Universidade Catolica de Minas
Gerais (PUC/MG). O FMEI foi criado no bojo de um caloroso debate travado
entre drgdos publicos federais, estaduais e municipais, universidades,
sindicatos, organizacOes da sociedade civil, conselhos de educacdo, de
assisténcia social e dos direitos da crianga e do adolescente onde debatiam os
avancos e desafios a serem enfrentados no que tange a educagédo de criangas
com idades entre zero a seis anos incompletos, a partir das determinagdes da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB, aprovada no ano de
1996. SILVA, SOARES e MELO, 2016, p.83)

As interlocucdes e articulacdes buscam fortalecer a veiculacdo de demandas que sdo
reivindicadas junto a diversas instancias, e ampliar os espacos (in) formativos, potencializando

as acdes dos foruns. O MIEIB, portanto, constitui-se da seguinte forma:

11O FMEI foi criado em 1998 por setores da sociedade civil, organismos governamentais e ndo governamentais,
conselhos e outros agentes sociais que reconheceram a importancia de se constituir um espaco de mobilizag8o, de
veiculacdo de informacGes e de reivindicagdes no qual pudessem protagonizar politicas comprometidas com a
infancia e seu direito a educacgdo de qualidade. Sao trés frentes de acdo: Mobilizacdo, Informacdo e Formagéo.
Disponivel em: http://fmeiestadualmg.blogspot.com/. Acesso em: 10/07/2018.
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O Movimento Interféruns de Educagdo Infantil do Brasil-MIEIB, relne,
atualmente, 15 Foruns de educacao infantil dos estados do Acre, Ceara, Espirito
Santo, Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Para, Parana,
Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Sdo Paulo e
Sergipe e do Distrito Federal. O MIEIB vem, desde 1998, desenvolvendo acGes
pontuais para a discussao e o claro entendimento de que a inclusdo da Educacéo
infantil como primeira etapa da educacdo basica implica em tomada de decisdes
gue levem a sua plena integracdo aos sistemas municipais de educagdo, a
criagdo de estruturas fisicas adequadas as criangas na faixa etaria de 0 a 6 anos,
a ampliacdo e democratizacdo dos recursos destinados a educacdo basica.
(MIEIB, 2002, p.1).

Ha uma mobilizacdo e um movimento continuo que entrelaca diferentes contextos.
Estes sdo problematizados coletivamente e encaminhados conforme as especificidades. Um
trabalho de agrupar retalhos que sdo somados as lutas por uma Educacéo Infantil de qualidade,
que contemple os direitos elencados em documentos oficiais, com foco em uma viséo de

infancia que promova descobertas do mundo, de si e do outro.

CAPITULO 2 - “EM CADA ENCONTRO, EM CADA CONTATO, VOU FICANDO
MAIOR. EM CADA RETALHO, UMA VIDA, UMA LICAO...”. Os eixos tematicos de

analise que comp6em a pesquisa.

O material empirico possibilitou transitar por diversos aspectos e contextos no que se
refere as reflexdes acerca da presenca do MDP em instituicdes de Educacdo Infantil. Para tanto,
no capitulo trés, apresento as metodologias utilizadas como subsidio das discussdes, onde
dialogando com Paraiso (2014) fiz uma explanacéo de possibilidades que as metodologias de
pesquisa pos-criticas em educacdo oferecem, no sentido de suscitar conexdes, entrelagar
movimentos, questionar o que esta posto e tracar rotas de fuga da fixidez de sentidos.

Ainda neste capitulo, o grupo focal e a entrevista semiestruturada em abordagem
qualitativa foram contextualizadas como ferramentas da pesquisa, com a relevancia de
contribuir na composi¢do do material empirico articulada também ao referencial tedrico pos-
critico.

No capitulo quatro, os marcos legais como Lei de Diretrizes e Bases para a Educacéo
Nacional, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Base Nacional Comum Curricular e
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil estabelecem a Educacéo Infantil como
primeira etapa da Educacdo Basica, determinando caracteristicas, direitos e elementos que

devem permear as praticas educativas. Fulvia Rosemberg e Maria Malta Campos (2009)
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conversam com as descri¢goes legais por meio do documento “Critérios para um atendimento
em creches que respeitem os direitos fundamentais das criangas”.

O capitulo cinco é permeado por uma analise de producdes de conhecimento que
abordam a tematica da utilizacdo do MDP na Educacdo Infantil. Nesse sentido, o material
empirico conecta-se as pesquisas de Bianca Corréa e Tereza Adrido (2014); Maria Leticia
Nascimento (2012); Nathalia Cera Teixeira, Leticia Cavassara Soares e Valdete Coco (2015);
além do Manifesto produzido pelo Férum Mineiro de Educacédo Infantil, datado de 26 de junho
de 2017.

Ainda neste capitulo, o conceito de educacdo menor se faz necessario para compor as
analises das falas da profissional entrevistada no sentido de apontar uma rota de fuga das
dicotomias, refor¢ando teoricamente o que as ac¢des desta profissional suscitam pensar enquanto
revolucéo diaria e resisténcia.

O capitulo seis discute trés categorias: A primeira, género e sexualidade, traz uma
dimensdo ludica, brincante e possibilitadora de uma educacdo para a sexualidade. Ribeiro
(2014) dialoga com o material empirico de forma a lancar olhares que provoquem, instiguem e
desaguem em novos questionamentos. Como segundo eixo tematico a discusséo sobre ideologia
de género. Quais discursos fortalecem o conceito e 0 que a producdo de conhecimento
académico apresenta como defesa para os ataques midiaticos que tem sofrido. Para esta
discusséo, acionei Furlani (2016).

Como terceiro eixo tematico, ainda no capitulo seis, as questdes étnico-raciais como
estdo contempladas no MDP provocam questionamentos que foram transpostos para a pesquisa
por meio dos registros fotograficos e interlocucdo com o material empirico, promovendo novas
interrogativas sobre o processo de aprendizagem e formacéo docente.

O caminhar da pesquisa remete as concepcdes de curriculo e fomenta questdes sobre
formacdo docente. E o capitulo sete, portanto, em contato com Oliveira (2010), Ribeiro (2014),
Soares e Batista (2005), Adrido (2009) e com os enunciados do material empirico promove uma
discussdo acerca dos olhares que as profissionais participantes da pesquisa langcam sobre a
construcdo do curriculo para a Educacdo Infantil, bem como experiéncias que abrangem o
processo de formacdo docente em seus municipios.

No oitavo capitulo, o foco de discusséo séo os brincares no &mbito da Educacéo Infantil.
Intencionalmente deixado como ultimo eixo de analise para que se pudesse observar que
embora anunciado como tematica somente aqui, 0s brincares perpassaram toda a pesquisa. Nas
falas, em registros fotograficos, em referéncias legais, na bibliografia utilizada. Afinal, a

Educacdo Infantil € um espaco brincante, onde o aprendizado € procedente de metodologias
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que acionam o imaginario, a ludicidade, a estimulacdo corporal e os vinculos afetivos.
Ampliando as discussdes dos brincares como eixo tematico a ser analisado, as problematizacdes
transitam a luz de Brasil (2012); Brasil (2017); Ribeiro (2014); Oliveira (2012) e do material
empirico.

ApoOs serem contemplados tais eixos, algumas consideracfes finais da presente
dissertagdo vem reafirmar que uma pesquisa em educacdo no olhar poés-critico ndo tem a
pretensdo de apontar afirmacdes dicotémicas, sob o titulo de “Haverd sempre um novo retalho
para adicionar”: Algumas consideragédes... tenho a intencdo de sintetizar as discussdes da
pesquisa, apontar outras possibilidades de analise e pontuar que pensar educacdo € pensar
processos e contextos que abrangem culturas diversas e que estdo em constante movimento de
transformacdo. Ana Lucia Goulart de Faria (2005) faz essa afirmacdo pautada na ideia de que:

Esse assunto é complexo e nesse encontro ndo se dardo receitas prontas. Aliés,
0 objetivo é justamente provocar polémica e pensar num assunto tao importante
quanto este. E nossa responsabilidade pensar (...) O objetivo é que essa
discussdo provoque cada um/a de vocés, que cada um/a se sinta provocado/a e

dialogue, em sua produg¢do com elementos trazidos aqui. Para “cair a ficha” e
dizer: “Opa, ndo tinha pensado nisso”. (FARIA, 2005, p. 123)

Sendo, portanto, um exercicio de continuidade e interrogativas sem fim, 0 compromisso
de assumir-se enquanto mediadora na producdo de conhecimento suscita puxar quantos fios
forem necessarios para compor a presente pesquisa. Para tanto, dialoga-se com metodologias
de pesquisa pés-criticas que estdo em constante interlocu¢do com o material empirico no
desenvolvimento de todo o texto e que mais criteriosamente serdo apresentadas no capitulo que

segue.

CAPITULO 3 - “ENTAO QUANDO PENSAMOS EM ENSINAR, DEVEMOS PENSAR
TAMBEM EM RECURSOS E METODOLOGIAS. QUAIS SERIAM AS IDEIAS PARA
CADA MOMENTO, PARA CADA ASSUNTO QUE SERA ABORDADO? ” (P2):

Metodologias de pesquisa.

Investigar demanda percorrer locais, ouvir pessoas, analisar cada pista e cada
particularidade que se encontra no processo da busca. Uma pesquisa-investigagao que dialoga
com o referencial pés-critico, segundo Marlucy Alves Paraiso, “traca linhas de fuga da fixidez,
interroga o que ja conhecemos, estd aberta para rever, recomecar, ressignificar ou incluir
novos pontos de vista”. (PARAISO, 2014, p.44). A autora fala ainda que “a pesquisa pés-

critica em educacdo é aberta, aceita diferentes tracados e é movida pelo desejo de pensar
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coisas diferentes na educagdo. ” Interessando, portanto, ndo a firmeza das respostas, mas 0s
questionamentos do percurso e mais as interrogacées do que os pontos finais.

Em dialogo com a referida autora, o percurso metodoldgico ird contemplar aspectos
como a observacgdo as mudancas: “Estamos nds e - mundo em processo de continua mudanca .
A educagdo ndo esta a margem, pois:

Mudaram as condic¢BGes sociais, as relagBes culturais, as racionalidades.
Mudaram os espacos, a politica, 0s movimentos sociais e as desigualdades.
Mudaram também as distancias, as geografias, as identidades e as diferencas.
Mudaram as pedagogias e os modos de ensinar e aprender. (PARAISO, 2014,
p.28)

Todas essas mudangas nos conduzem a novos questionamentos, em um momento
historico marcado pelas “descontinuidades”, onde a “teorizagdo cultural e social, os
movimentos sociais, a pedagogia e a educagdo ndo podem ser mais os mesmos” . Em meio ao
contexto multi sdcio-historico-cultural, as pesquisas pos-criticas “ampliam as categorias de
analises, passando a operar com questdes de género, sexualidade, raca, etnia, geragéo, idade,
cultura, regionalidade, nacionalidade, etc” (PARAISO, 2014, p.28)

Um segundo aspecto, apresentado pela autora, é o de problematizar e interrogar: leituras,
falas, aparatos. Tudo deve ser questionado, problematizado e colocado em suspeicgdo, partindo
dos pressupostos foucaultianos de que a verdade consiste em uma construgdo e que “os
discursos de nossas proprias investigacfes sdo uma luta para construir as préprias versoes de
verdade”. (PARAISO, 2014, p.29). Os conflitos discursivos que perpassam a pesquisa &0
disparadores de novos questionamentos, elencados como possibilidade de suscitar conexdes
uns com os outros e para além deles proprios.

E outro aspecto é montar e desmontar: em transito investigativo, uma pesquisa pos-
critica assume “uma coragem necessdria para, em nossas metodologias, encontrarmos saidas
contra o aprisionamento e a fixidez de sentidos, os essencialismos, o € isso ou deve-se fazer
assim.” (PARAISO, 2014, p.34)

Assim, compomos e decompomaos, imbricamos, (re) inventamos trajetos e movimentos
para discutir, instigar e fazer emergir novas questoes. Entrelacar tantos movimentos, no entanto,
requer também estratégias diversas, como a “bricolagem”, caracterizada como “uma
articulacéo de métodos, onde o/a pesquisador/a (re) inventa novos territorios, articula saberes,
distancia teoria e pratica”. (PARAISO, 2014, p.34)

Essa articulagdo necessita de uma “busca por informagées sobre nosso objeto”, onde

“usamos grupos focais, entrevistas, documentos, juntamos materiais impressos, textos, livros,
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projetos, fotografias, sites da internet. Escutamos, olhamos, interrogamos, questionamos,
registramos, anotamos (...)”. (PARAISO, 2014, p.35)

Inspirada pelos pontos elencados, optei pelos seguintes caminhos para a busca em
campo:

Em abordagem qualitativa, foi realizada uma entrevista com a representante da cidade
que nomeio com “A”, realizando ainda um registro de imagens do MDP escolhido e utilizado
com criancas a partir de trés anos nesta mesma cidade. A entrevista apresenta construcdo
semiestruturada possibilitando uma exposicdo de especificidades do contexto de cada espaco,
com vistas a deixar vir a tona inquietacdes, experiéncias e inusitados trazidos pelas pessoas
entrevistadas. Tal abordagem, segundo Paraiso (2014):

E também importante para que mostremos suas transformacgdes, suas
continuidades e descontinuidades, suas poténcias e fragilidades. E importante
para mostrarmos como as rupturas acontecem, como e quando as
possibilidades se abrem e para indicarmos novas formas de pensar sobre nosso
objeto. Buscamos, em sintese, com esse procedimento, estabelecer uma outra
relagdo entre o discurso e aquilo que ele nomeia. (PARAISO, 2014, p.40).

Em um primeiro momento, houve a elaboracdo de um roteiro onde questionamentos
acerca da tematica da pesquisa pudessem ser expostos. Sem fixidez no caminhar das respostas,
novos questionamentos podem ser percebidos no desenrolar do didlogo. A possibilidade do ir
e vir na configuracdo da entrevista semiestruturada favorecem a descri¢do de contextos ainda
desconhecidos e até entdo ndo considerados, que podem articulados ao material empirico,
multiplicar os “e” que interrogativas que na perspectiva pos-critica sdo valiosos e agentes
catalizadores para as problematizacdes que seguem.

Concomitantemente a entrevista, um registro de imagens do material didatico foi
realizado. Também vistas como ferramentas metodoldgicas na esteira de Maria Simone Vione
Schwengber (2014):

As imagens, como meio de representacdo de mundos, tém um lugar central na
contemporaneidade. N&o aceitar a imagem como possibilidade de instrumento
metodoldgico é negligenciar um material importante de compreenséo da
experiéncia humana contemporanea. Assim, tomo as imagens como um texto
discursivo e enunciativo, visivel, que também conta a nossa historia (...).
Considero, portanto produtiva a combinacdo entre texto escrito e imagens,
entre o dizivel e o visivel, sendo utilizadas como mais um recurso analitico.
(SCHWENGHER, 2014, p.267)

As imagens do MDP e as fotografias utilizadas perpassam as problematizacdes e serdo

e forma em sua totalidade inseridas nos anexos da presente producéo.
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Utilizo também como ferramenta metodoldgica a técnica de grupo focal com
representantes de cidades que nao utilizam o MDP. Segundo Maria Claudia Dal’Igna (2014), o
grupo focal é€:

(...) uma técnica com potencial para producdo de informac6es sobre topicos
especificos, a partir do dialogo entre participantes de um mesmo grupo. Esse
didlogo deve estimular tanto as ideias consensuais quanto as contrarias.
(DAL’IGNA, 2014, p.206)

Para esse momento, foi preparado um espaco para interacdo e discussdo, mediante
convite prévio enviado ao grupo de cidades selecionadas. Como critério de escolha, opto pelo
interesse na tematica e pela viabilidade em compor o grupo na data determinada. Foi composto
por profissionais que atuam nas secretarias de educagdo, atuantes em diferentes segmentos
como: direcdo, supervisdo, docente no Ensino Superior, coordenacdo da Educacdo Infantil e
professora, com registro fidedigno das falas para posterior analise. Em reflexdo sobre tal
abordagem metodoldgica, Giselda Costa (2012) afirma que:

Durante as discussdes dos grupos, um censo coletivo é estabelecido, os
significados sdo negociados e as identidades elaboradas pelos processos de
interacdo social entre as pessoas. A interacdo é a chave para o método, pois o
que os participantes dizem pode ser confirmado, reforcado ou contestado
dentro do grupo de discussdo. (COSTA, 2012)

As participantes contemplaram os aspectos elencados pela autora no que se refere a um
instrumento metodoldgico que fomenta o didlogo e a interac@o, permitindo o registro de relatos
como os da Participante 3 (P3), onde ela menciona que: “Pensando na crian¢a como sujeito ,
dentro das experiéncias e das observacdes que eu tenho, 0 ensino e a aprendizagem precisam
estar muito focados na crianga” ou ainda a experiéncia da Participante 2 (P2), dizendo que
“enquanto eu estive segurei 0 maximo o uso das apostilas, porque nunca acreditei nisso.
Quando eu sai eles apostilaram e eu percebi que ndo existia mais trocas, ndo existia conversas,
pesquisas, estudos”.

Houve espacgo para trocas, desabafos, exposicéo de inquietacdes e (re) conhecimento
dos territorios ali discutidos. Bernadete Gatti (2005) salienta:

Visando abordar questdes em maior profundidade, pela interacdo grupal, o
grupo focal ndo pode ser grande, mas também ndo pode ser excessivamente
pequeno, ficando sua dimensdo preferencialmente entre seis a doze pessoas.
Em geral, para projetos de pesquisa, o ideal é ndo trabalhar com mais de dez
participantes. Grupos maiores limitam a participacdo, as oportunidades de
trocas de ideias e elaboracdes, o aprofundamento no tratamento do tema e
também os registros. (GATTI, 2005, p.22)

Reafirmando o espaco do grupo focal como aquele que apresenta trocas de ideias e de
influéncias de outros contextos sobre elas, em um ambiente de acolhimento, a autora ressalta

ainda que:
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A técnica é muito Gtil quando se estd interessado em compreender as
diferencas existentes em perspectivas, ideias, sentimentos, representacdes de
pessoas, bem como compreender os fatores que os influenciam, as motivagoes
que subsidiam as opgOes, os porqués de determinados posicionamentos.
(GATTI, 2005, p.14)

Apos as transcricdes do grupo focal e da entrevista, busquei fazer conexdes com outros

discursos que perpassam o MDP e Educagdo Infantil. Nesse sentido, a bricolagem veio ao

encontro da intencdo de juntar retalhos das diferentes percepcdes anunciadas nos discursos

sobre o material empirico, onde operamos com situacdes de recortes e colagem, como

pressupde Paraiso (2014):

Recortamos de “la”- de onde inventaram e significaram os métodos, 0s
instrumentos e os procedimentos - e colamos “ali”’- no nosso trabalho de
investigacéo (...). O recorte € uma operagdo feita com pequenas partes, e ndo
permite a totalizacdo nem a integracdo. Quando colamos, ndo restauramos a
unidade, porque o que queremos é mesmo a juncao de diferentes. Temos na
bricolagem a juncdo de coisas, procedimentos e materiais dispares. O
resultado da bricolagem, portanto, é uma composicdo feita de heterogéneos.
(PARAISO, 2014, p.36).

Ressalto que possiveis desconfortos podem surgir com a participacdo nesse processo,

pelo receio de expor criticas ao material, as praticas das instituicdes representadas, aos

curriculos que permeiam tais espacos, etc. Objetivando minimizar tal ocorréncia, todas as

pessoas envolvidas nos momentos da pesquisa, tiveram seus nomes mantidos em sigilo, ndo

aparecendo em nenhum momento em seu corpus de analise. Foram apresentadas por meio de

nomes ficticios ou letras aleatorias, conforme quadro apresentado a seguir:

Quadro 1- Caracterizagéo das pessoas participantes da pesquisa.

Descricao das pessoas participantes da pesquisa

Grupo Focal Entrevista
M1 Mediadora 1 M1 Mediadora 1
M2 Mediadora 2 M2 Mediadora 2
P1 Participante 1 P8 Participante 8
P2 Participante 2
P3 Participante 3
P4 Participante 4
P5 Participante 5
P6 Participante 6
P7 Participante 7

na perspectiva de Paraiso (2014), demandam uma leitura demorada e atenciosa, “buscando

conhecer o que pudermos acerca do nosso objeto e de nossas filiacdes tedricas, elencando o

As falas das pessoas participantes perpassam toda a pesquisa, trazendo elementos que
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que ja foi “dito e escrito”, estabelecendo comparagoes, novas associagoes e encontrando
complementos”.

Navegar por leituras demoradas e atenciosas, além de inspirar possibilita o que a autora
sugere como “montar, desmontar e remontar” a pesquisa, “trazendo de um modo diferente”
tudo que ja foi produzido acerca do corpus de analise. (PARAISO, 2014, p.38).

Outros acessos sdo necessarios, como “compor, decompor e recompor, escolhendo
conceitos” que fomentem a pesquisa e auxiliem em “perguntar e interrogar”, levantando
quantas interrogacdes forem possiveis. E ao discutir tais questionamentos, busco:

Descrever muito, minunciosamente, detalhadamente, pois por meio da
descricdo estabelecemos relagbes com os textos, discursos, enunciados e suas
multiplas ramificacOes, que perpassam por “andlises de relagées de poder”,
que sdo sempre descritivas. (PARAISO, 2014, p.40).

S&o muitos fios a serem puxados. Fios metodologicos e fios que emergem a partir desses
passos. Eles vao se engalfinhando e apresentando elementos que contribuem para tecer o texto.
Nessa tecelagem, uma pesquisa pos-critica desdobra-se no intuito de “multiplicar 0s sentidos
de tudo que foi lido na luta para mostrar a nao fixidez do significado, onde usamos o “e”, que
justapoe, soma e acrescenta sentidos” .

Acrescentamos sentidos poetizando, em um movimento de escrever onde idas e voltas
sdo fundamentais para a composicao de nossos questionamentos. Onde “nossas referéncias sdo
necessarias para montar, articular, multiplicar ”, mas que também nos leva a fazer rupturas
com elas em alguns momentos, porque “sem ruptura, ¢ impossivel criar, poetizar e explorar
novos encontros. ” (PARAISO, 2014, p.42).

Inspirada por essas premissas e pelos contextos visitados até o presente momento,
procurando transitar entre rigidez e invencdo, mergulho na tematica aqui proposta investigando
e suspeitando de tudo.

Permanecer em suspeicdo € duvidar das verdades absolutas, das certezas inquestionaveis
ainda to presentes no campo da educacdo. Nesse sentido, Ila Maria Silva de Souza (2012), nos

chama a:

(...) refletir sobre as infinitas possibilidades de aprendizagens gquando nos
despimos das certezas com as quais nos “vestimos”, sobretudo quando se trata
de nossa formacdo profissional docente e de nossas préxis no “chao da
instituicdo educativa”. (SOUZA, 2012, p. 81)

Quanto mais suspeitamos, mais questionamos. E questionar, duvidar e perguntar mais e
mais, compdem elementos que as pesquisas pos-criticas compreendem como as interrogativas

enquanto meios de pensar o (im) pensado. A Educacdo Infantil aqui é vista em sua amplitude
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de contradicGes, presentes nas falas das pessoas que participaram do grupo focal, na entrevista
e na analise do MDP.

Mas o que os “ditos e escritos” mencionam sobre a primeira etapa da Educacao Basica?
As Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil apresentam objetivos para a organizacao de
tempo/espaco, mencionam as orientacdes que precisam ser observadas com vistas a contemplar
os direitos das criangas, pontuam a pertinéncia de um espago brincante enquanto
potencializador do desenvolvimento infantil, dentre outras conota¢cdes que caracterizam
oficialmente as instituicdes para criangas pequenas.

Articular os marcos legais as praticas, apresenta-se no decorrer da pesquisa como um
desafio recorrente para professoras e gestoras, que ainda provoca contradicOes e muitas vezes

traz a insegurancga de um terreno mutavel, instavel e ainda pouco conhecido.

CAPITULO 4 - <“TEM AS DIRETRIZES QUE FALAM QUE O BRINCAR E
NECESSARIO... MAS COMO SE AMARRA ISSO TUDO? O CURRICULO DEVERIA
SER UNICO PARA TODOS? QUE TIPO DE LINHA DE TRABALHO SERA
EMPREGADA AQUI QU ALI? ” (P8): O que mencionam os documentos oficiais para a

Educacéo Infantil?

“Faz parte da politica nacional da Educagdo Infantil poder trabalhar uma
pedagogia para a Educacdo Infantil que ndo € nem casa, nem escola, nem
hospital, que o professor ndo da aula e que a crianca ndo é aluno, que a
pedagogia ndo é centrada no professor, embora ele tenha uma participacao
ativa na (des) organizacao do tempo e do espago para as criangas construirem
as dimensdes humanas e as culturas infantis. ” (FARIA, 2005, p.130)

O espaco da Educacéo Infantil deve oferecer momentos em que, consonante a Mello e
Campos (2010), “convidam as crian¢as a investigarem o mundo, possibilitando a interagdo, a
expressdo de sua linguagem, a movimentacdo corporal, o isolamento, quando necessario, e a
criagdo artistica”. (MELO e CAMPQOS, 2010, p. 43). Para essa etapa da educacéo basica, 0
cuidar e educar sdo elementos apresentados também como intrinsecos nas praticas que
permeiam tais ambientes. Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
- RCNEI:

Educar significa, portanto, propiciar situacGes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e
estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e confianca,
e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social
e cultural. (BRASIL, 1998, p.23)
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Nessa esteira, deve ser oportunizado para as criangas um espaco brincante, com
interacGes que proporcionem descobertas de si e do mundo. A fala de uma profissional da
Educacdo Infantil, atuante ha mais de trinta anos, que da o titulo a este capitulo traz a tona a
complexidade de se navegar por saberes, observages e analises, inclusive documentais. O que
0s marcos legais apresentam de significados e direcionamentos para Educacao Infantil?

A Resolucdo n° 5 de 17 de dezembro de 2009, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil, estabelece em seu artigo 9° que:

As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacGes e a brincadeira,
garantindo experiéncias que:

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meioda  ampliagdo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca;

Il - favorecam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical,

Il - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de  apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relacbes
quantitativas, medidas, formas e orientacdes espago temporais;

V - ampliem a confianca e a participagdo das criangas nas atividades
individuais e coletivas;

VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracéo da
autonomia das criangas nas ac¢oes de cuidado pessoal, auto-organizacéo, salde
e bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas € grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no dialogo
e reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, o
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e & natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com diversificadas
manifestacGes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca,
teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 ndo
desperdicio dos recursos naturais;

XI - propiciem a interagéo e o conhecimento pelas criangas das manifestagdes
e tradic¢Oes culturais brasileiras;

X1l - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos. (BRASIL,
2009.)

Partindo dessas orientacdes, P2 nos descreveu como funciona o trabalho em sua cidade

buscando contemplar tais premissas sem a utilizacdo do MDP:
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“Nos elaboramos um planejamento curricular. Esse planejamento curricular
tem horas aula. Essas horas sdo divididas a partir dos eixos indicados pelo
RCNEI e que ha relacdo deles com a base, pois eles sdo organizados em
campos diferentes, mas eles séo relacionados. Entdo eu diria que o primeiro
curriculo que chega na escola, que passa a pensar a supervisao, especialistas,
seria a partir dos eixos linguagem, matematica, natureza e sociedade, artes,
movimento e masica. Entdo eu acho que a partir dai os professores tentam
organizar um trabalho didrio a partir de um planejamento”. (P2)

Ressaltou ainda que o foco da aprendizagem se da por meio do brincar e que

“as possibilidades do brincar sdo infinitas, da pra aprender todos os
contelidos, pensamentos, conquistas, levantamentos de hipoteses,
desenvolvimento da linguagem. A partir da brincadeira tudo isso é possivel.
" (P2)

Tais registros legais versam que a Educacdo Infantil deve promover os aspectos de
desenvolvimento por meio de interacGes e situagOes de brincadeiras que possibilitem
descobertas de si, de sua cultura e do espaco em que vivem. O ambiente educativo é um dos
espagos de socializacdo oportunizados no decorrer da vida. Lembrando que

A socializagdo € antes de tudo uma inclusdo na sociedade, com um
afastamento da familia para experienciar outras organizagdes sociais, e esse
processo abarca toda a vida humana, constituindo os seres humanos como
seres sociais. (NUNES MOREIRA e DUQUE DE MACEDO, 2009, p.646)

Para além de serem inseridas em espagos sociais distintos, o ambiente educacional
voltado para a crianca que se encontra na primeira infancia, tende a oferecer condi¢fes para a
sociabilidade das mesmas. Segundo Martha Cristina Nunes Moreira e Aline Duque de Macedo
(2009):

O principio da sociabilidade é formulado por Georg Simmel enquanto o
compromisso de garantia ao outro de valores socidveis, quais sejam, alegria,
liberacdo, vivacidade, compativeis com o maximo de valores recebidos por
esse individuo. A base da sociedade, segundo esse autor, estd na interacao
entre os individuos e, nesse jogo de reciprocidade, de relagdes de troca,
também cabem conflitos enquanto uma possibilidade da interagdo
social. (NUNES MOREIRA e DUQUE DE MACEDO, 2009, p.646)

Na complexidade que envolve o desenvolvimento infantil enquanto sujeito de direitos,
vislumbro a Educacgédo Infantil como um espaco para a constituicdo das subjetividades. A
subjetividade diz respeito ao que o filésofo francés Michel Foucault, define como “uma
ontologia de nés mesmos, da constitui¢do historica de nosso ser”, ou seja, as formas de
subjetivacdo sdo as préaticas da constituicdo dos sujeitos (CASTRO, 2009, p. 204).

A Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional - LDBEN 9.394/96, apresenta
nos art. 12 e 14, que as instituicGes tém autonomia para escolher as orientacbes pedagdgicas

que melhor atendam sua comunidade escolar, respeitadas as Diretrizes Curriculares Nacionais.
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Na pesquisa Maria Leticia Nascimento, em analise a documentos que segundo a autora
“acrescentaram elementos novos a Educagéo Infantil ”, vislumbramos que:

No Brasil, do ponto de vista da legislacdo, a Constituicdo de 1988 tornou-se
um marco historico para a elaboracdo de politicas para a infancia ao
determinar creche e pré-escola como direito da crianca, dever do Estado e
escolha da familia (art.208). O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
de 1990, referenciou o direito a educacdo desde o nascimento e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), lei 9.394/96, incorporou
a educacao infantil ao sistema educacional brasileiro, como primeira etapa da
educacdo basica, e, ao colocar a crianca como sujeito de direitos, obrigou aos
sistemas municipais de educagdo a (re) organizarem suas propostas para a
educacéo infantil. (NASCIMENTO, 2012, p. 61)

No documento “Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais da crianga”, Fulvia Rosemberg ¢ Maria Malta Campos (2009) apresentam

critérios de atendimento que contemplam os direitos das criancas.

O documento focaliza o atendimento em creche, para criancas entre 0 a 6 anos
de idade. Na maior parte das creches, as criancas permanecem em tempo
integral, voltando para suas casas diariamente. A creche, assim, caracteriza-
se, quase sempre, pela presenca de criangas menores de 4 anos e pelas longas
horas que ali permanecem diariamente. Embora muitos dos itens incluidos
apliguem-se também a outras modalidades de atendimento, como a pré-escola,
a qualidade da educacéo e do cuidado em creches constitui o objeto principal
do documento. (MALTA E ROSEMBERG, 2009, p.7)

Direitos como “brincadeira, contato com a natureza, ambiente estimulador,
desenvolver a identidade cultural, racial e religiosa, higiene e saude, alimentacdo sadia, ao
movimento em espa¢os amplos, afeto e saude” (MALTA E ROSEMBERG, 2009, p.13), séo
pontuados e explanados enquanto dever das instituicdes manté-los entretecidos em suas
articulagbes a outros documentos, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
teve sua Ultima versdo divulgada em 2017, ao discorrer o que cabe a Educacéo Infantil, pontua
um espaco brincante entre as criangas como poténcia para o desenvolvimento infantil:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criangas. Ao observar as interacoes e a brincadeira entre as criangas e delas
com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a
mediagéo das frustracdes, a resolucdo de conflitos e a regulacdo das emogdes.
(BRASIL, 2017, p.35)

As brincadeiras podem oportunizar um espaco pensado e preparado para os/as
pequenos/as. A intencionalidade requer planejamento, para que cuidar e educar ndo sejam
momentos desvinculados, mas que permeiem todo o cotidiano das instituicdes de Educacgdo

Infantil. Ressaltando a crianca como sujeito Unico, de direitos e que apresentam especificidades
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e interesses e distintos uma das outras, 0 que torna o processo de aprendizagem dificil de
prender em uma linearidade.

A intencionalidade do processo educativo pressupde o monitoramento das
praticas pedagégicas e o acompanhamento da aprendizagem e do
desenvolvimento das criangas. O monitoramento das préaticas pedagdgicas
fundamenta-se na observacdo sistematica, pelo educador, dos efeitos e
resultados de suas acOes para as aprendizagens e o desenvolvimento das
criangas, a fim de aperfeicoar ou corrigir suas praticas, quando for o caso. O
acompanhamento da aprendizagem e do desenvolvimento da-se pela
observacgéo da trajetoria de cada crianga e de todo 0 grupo — suas conquistas,
avancos, possibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos
em diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas criangas (como
relatérios, portfolios, fotografias, desenhos e textos), é possivel evidenciar a
progressao ocorrida durante o periodo observado, sem intencdo de selecéo,

9% ¢

promocao ou classificagao de criangas em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas” ou
“ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”. (BRASIL, 2017, p.37)

Dentre os cinco campos de experiéncias®® a serem desenvolvidos em atividades
entrelacadas ao cuidado, acdes devem ser contempladas que possam estimular conhecimento
de si, desenvolver habilidades motoras, oferecer contato com artes, exploragdo do meio
ambiente e dos espacos fisicos, com géneros textuais, ilustracdes e escrita espontanea, registros
de situagdes cotidianas, dentre outras.

Os documentos oficiais apresentam direcionamentos e objetivos para o trabalho com
criancas de 6 meses a 5 anos e 11 meses, mas o planejamento de como fazer, por meio de quais
recursos, sao articulacdes realizadas pelos municipios, que em consondncia com tais
referéncias, buscam metodologias e suportes para realizar a conexdo das leis com a pratica.
Nessa perspectiva, como citado, esta recorrente a presenca de MDP para criangas de 3 a 5 anos,
com vistas a contemplar os referidos marcos-legais e oferecer para professores/as o que P8
chama de “fio condutor” para 0 processo de ensino aprendizagem com criangas pequenas, e
que contraditoriamente P2 fala que “no caso da apostila, por exemplo, na educagéo infantil, eu
desaprovo. A crianga precisa da vivéncia, do concreto”.

Como referéncia atual e em fase de implementacdo, temos a Base Nacional Comum
Curricular- BNCC, cuja proposta para o ambito da Educacéo Infantil pauta-se na aprendizagem
observando dez competéncias gerais a serem exploradas na organizagdo de praticas
pedagdgicas e elaboracédo curricular. Sao elas:

“1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,

12 0s campos de experiéncias citados na BNCC s&o: O eu, o outros e 0 nés; Corpo, gestos e movimentos; Tracos,
sons, cores e formas; Oralidade e escrita; Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacfes. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em 05/01/2018.
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continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugcGes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da produgdo
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgGes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. 6. Valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relac6es préprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. ”
(BRASIL, 2017, p.9-10)

O documento, como dito anteriormente ainda em prazo de implementacdo pelas
instituicbes publicas e particulares do pais, nas orientagbes para a Educagdo Infantil,
especificamente apresenta os campos de experiéncia e os direitos de aprendizagem, preceitos
que perpassam todos os direcionamentos no processo de cuidar e educar. Menciona que:

Nas Ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacéo Infantil, a concepgéo
que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do
processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as
vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia
e no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagogicas,
tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
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habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacdo familiar —
especialmente quando se trata da educagdo dos bebés e das criangas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos:
familiar e escolar), como a socializagdo, a autonomia e a comunicagao.
(BRASIL, 2017, p. 34)

Na cidade que utiliza 0 MDP, P8 fala da insercdo das orientacdes da BNCC no material
e das acOes que estdo sendo necessarias para a formacdo de educadoras com vistas a conhecer
tais modificacdes, pontuando suas dificuldades e questionamentos:

“Com base na terceira versdo, ele vem todo novo. Eles perguntaram para nos
se queriamos em eixos como era ou se queriamos o material novo. Eu disse
que poderiam trazer o material novo, porque a aprovagdo da BNCC esta
proxima e que seja ja a mudanca desse material em conformidade com isso.
Agora, como nos vamos fazer isso entrar nas escolas? Na semana passada
nos fizemos uma reunido com a equipe de la e pedi as cento e vinte horas
dizendo que eu quero o ano inteiro de formacgéo. Entdo antes de comegar
fevereiro ja teremos uma formagdo continuada para as professoras que
passarem no edital de quatro e cinco anos.

A formacdo delas serd& com o material do professor na méo para elas
entenderem quais foram as mudancas e como elas podem comegar a trabalhar
com esse material. Isso ja sera em fevereiro. Falar que é o melhor material
isso eu sei que ndo €. Eu que estou atuando na educacgdo infantil ha tantos
anos, e sabendo da necessidade de ndo colocar tanto papel, ndo colocar tanta
coisa desse tipo de material na méo da crianca, eu precisava de alguma coisa
que norteasse o trabalho dessas 400 educadoras, porque s6 a minha fala ou
s6 a minha orientacdo que ndo chega para todas, estava muito pouco.
Imaginem em uma creche em que uma pessoa ainda nos dias de hoje s6 pensa
nos cuidados que nds devemos ter com as criangas de zero a trés. Limpar
nariz, trocar fraldas, pentear o cabelo, ao invés de leva-las a adquirir
independéncia, ndo, cada hora senta uma no colo. Vocé vai e vé isso, vocé
fica doente. Tem que ter o cuidado? Tem sim. Mas como isso vai ser feito, de
que forma? Teria que ser na hora que esta cantando pequenas melodias. Mas
nao, é um tal de: senta ai! Vem aqui! Faz fila!

Nossa! Com crianga pequena pra que fila, gente? Cadé a dona galinha e seus
pintinhos? Para que essa coisa fechada, autoritaria, com grito? (P8)

A relacdo teoria e pratica, transita por desafios que entrelagam a outros eixos tematicos que
serdo discutidos. Como realizar uma formacéo para educadores/as que apresente os documentos oficiais
em uma perspectiva executavel, acessivel as praticas diarias? Por que o MDP emerge como elemento
de apoio de um processo formativo para profissionais da educacéo? O que temos de produgdo académica

pautadas em estudos sobre a utilizacéo do referido material?

CAPITULO 5 - “EU E A EQUIPE DA SECRETARIA CUSTAMOS A FAZER ELES
ENTENDEREM QUE NOS SO ESTAMOS COM O MATERIAL DELES POR CONTA DA
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FORMACAO CONTINUADA DA FORMA QUE PRECISAMOS. ” (P8): Analisando os

discursos que pairam sobre o MDP

Criticar? Elogiar? Certo? Errado? N&o cabe a esta pesquisa dizer. Em pesquisa pos-
critica, as interrogagdes sdo valiosas e fazem explodir possibilidades. E por isso que instigamos
questionamentos ao invés de fabricar novas respostas. Entdo opto por perguntar: Que
enunciados sobrevoam o MDP? Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2000):

Foucault define enunciado ndo por meio de seus elementos formais
(gramaticais, linguisticos ou proposicionais), mas por suas conexdes com um
dominio epistemologico mais amplo que permite que certas coisas sejam ditas
e outras ndo, que certos enunciados sejam possiveis e outros ndo. Em outras
palavras, Foucault esta mais preocupado com o enunciado como uma funcéo
epistemologica (“o que pode ser dito? ) e politica (“quem esta autorizado a
dizer? ) do que como uma unidade gramaticalmente ou linguisticamente
definida. O importante para Foucault é descrever as regras de formagéo ou as
condicdes de possibilidade dos enunciados. E por defini-lo como funcéo que,
para Foucault, o conceito de enunciado ndo se limita ao enunciado
estritamente linguistico, mas se amplia para abranger elementos tais como
tabelas, gréficos, arvores genealdgicas, organogramas, relatorios contabeis,
balangos contabeis, grades curriculares, equagdes etc. (SILVA, 2000, p.50)

Muitos contextos pedagdgicos, politicos e formativos contribuem para a defesa ou
descrenca do MDP, desaguando em discursos de afirmacbes dicotdmicas de bom/ruim,
prejudica/beneficia, encontradas nas transcricdes das falas e em outras producdes que
contemplam a presenca do MDP na Educacéo Infantil.

A imagem abaixo é o registro da capa do caderno de atividades que sera usado por
criancas de 5 anos da cidade A no ano de 2018. O que discursivamente temos sobre materiais

como este?

Figura 1- Capa do caderno de atividades para criancas de 5 anos utilizada na cidade A
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Os enunciados compdem os discursos, € na perspectiva pos-critica ndo compreende
somente o que se fala sobre determinado alvo de andlise, mas, nas palavras de Judith Revel
(2002):

O discurso designa, em geral, para Foucault, um conjunto de enunciados que
podem pertencer a campos diferentes, mas que obedecem, apesar de tudo, a
regras de funcionamento comuns. Essas regras ndo sdo somente linguisticas
ou formais, mas reproduzem um certo nimero de cisdes historicamente
determinadas (por exemplo, a grande separacdo entre razdo/desrazdo): a
"ordem do discurso™ propria a um periodo particular possui, portanto, uma
funcdo normativa e reguladora e coloca em funcionamento mecanismos de
organizacdo do real por meio da producdo de saberes, de estratégias e de
praticas. (REVEL, 2002 p.37)

As afirmac6es dicotbmicas pontuadas anteriormente, para além de defender ou ndo um
material pedagdgico, estdo envoltas em um exercicio de fazer com que cada discurso seja
validado por meio de estratégias para normatiza-lo e multiplica-lo.

Diante disso, quando me propus a analisar o que profissionais da Educacéo Infantil e
pesquisadores/as diziam a respeito do MDP enquanto mediador pedagdgico para criangas de
trés a cinco anos, precisei fazer conexdes com falas e contextos dos mais diversos. Ir além dos
ditos, para deixar emergir subjetividades, conflitos e contradi¢es.

O MDP - apostilas, cadernos de atividades ou material de apoio, tem conquistado espaco
no sistema publico de educac¢do nos Gltimos anos. Surge como um dispositivo que “organiza”
0 tempo de aprendizagem, vendido como via se se garantir mais qualidade para a Educacéo
Infantil.

Sendo os dispositivos “operadores materiais do poder, isto €, as técnicas, as estratégias

e as formas de assujeitamento utilizadas pelo poder” (REVEL, 2002, p.39), o MDP surge
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enquanto um tipo de dispositivo que determina como, quando e 0 que as criangas aprendem em
um mesmo espaco de tempo, além de cercear o trabalho dos/as professores/as, que segundo P1
“E como se ficasse preso, ndo é?! Como se a professora nao tiver essa formacao, a crianca vai
ficar s6 sentadinha fazendo aquelas atividades lindas. ”

No Sul de Minas Gerais, no encontro do FSMEI do dia 28 de setembro de 2017, foi
realizado o levantamento das cidades que optaram ou ndo por essa mediacdo pedagogica. As
perguntas dispostas em um breve questionario foram entregues a representantes das cidades

presentes na ocasiao, onde temos:

Quadro 2- Cidades que integram o FSMEI participantes do encontro do Férum do dia 28/09/2017

Vocé representa qual | Optaram pelo uso Por que? Se a resposta
cidade? do MDP (Material for “sim”,
Didatico informe a
Padronizado) ou editora.
apostilas?
Cidade 1 Sim Devido a sugestdo da SME, | Atica- Apostila
gestdo anterior e atual, com o Apis

objetivo de melhorar a
aprendizagem e solicitagdo

dos pais.

Cidade 2 Sim Opto pelo MDP para que os | Desconhece a
alunos estejam com materiais Editora
atualizados para um

aprendizado melhor

Cidade 3 Sim, no 2° Periodo | Somente o 2° Periodo tem Rona
apostilas e nao foi escolha dos

professores.

Cidade 4 Né&o Nosso municipio atende em | ----------------
média 230 alunos da
Educagdo Infantil. A rede
optou em trabalhar mais com
0 ludico e com propostas

pedagogicas.

Cidade 5 Né&o Temos foco na criatividade e | -----------=-=------

producdo das criangas
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Cidade 6

Temos o guia elaborado pela

Secretaria de Educacdo

Cidade 7

Pela dificuldade financeira
que 0 municipio X vem

enfrentando

Cidade 8

Por questdes financeiras

Cidade 9

Nos trabalhamos com

projetos em nosso municipio

Cidade 10

-Por questdes financeiras;

-Falta de uma matriz
curricular na rede municipal;
-Ndo houve ainda uma
discussdo sobre o assunto na

rede municipal.

Cidade 11

-Condigdes financeiras;

-Mudanga de gestéo.

Cidade 12

Porque acreditamos que o0
aluno bem estimulado e
orientado é capaz de produzir
conhecimento com respeito

aos seus limites.

Cidade 13

Néao

Custos elevados

Em outros espacos, percebemos uma presenga quantitativamente mais significativa

desse material, como aponta Nascimento (2012), cujo levantamento menciona 29 municipios

no Estado de Sao Paulo que utilizam MDP, dos quais, 11 municipios foram selecionados, e 9

municipios foram elencados para a coleta de material empirico, visando saber os motivos

presentes na escolha pelo MDP. Dentre outras discussoes, ela pontua que:

Os dados obtidos revelam que ha uma forte cultura pré-escolar no trabalho
com a educacdo infantil, no sentido preparatorio, com énfase nas habilidades
requeridas para o desempenho escolar posterior, 0 que parece limitar a
construcdo de uma identidade da educacédo infantil nas redes municipais de
educacdo, com base nas orientacdes do MEC e das determinacdes do CNE. A
adocao dos sistemas privados de ensino restringe a construcéo de um projeto
pedagdgico para essa etapa da educacado basica. (NASCIMENTO, 2012, p. 56)

Bianca Correa e Theresa Adrido (2014) na pesquisa “O material apostilado em pré-

escolas municipais paulistas: analise de dois casos”, analisam o material de duas empresas

diferentes, e ressaltam que “embora relativamente recente, a compra de sistemas privados de
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ensino produzidos e comercializados por grandes grupos empresariais, vem se tornando
crescentes em nosso pais”. Dizem ainda que “a apostila fere os dois mais importantes
principios que deveriam, segundo as normativas para essa etapa educacional, sustentar o
curriculo na educacdo infantil: o brincar e as intera¢ées”. (CORREA e ADRIAO, 2014, p.
379-396)

Em outra publica¢éo, com o titulo de “Apostilamentos na Educagao Infantil: Enunciados
circulantes na dialogia da internet”, desta vez de autoria de Nathalia Cera Teixeira, Leticia
Cavassara Soares e Valdete Céco (2015), é realizada uma busca sobre o que circula na internet,
sobretudo vindo de movimentos sociais, referente ao uso do MDP na Educacdo Infantil.
Apontam a formacdo docente como area de “necessidade de investimento” e questionam a
participacdo dos/as professores/as para a adesdo ou ndo desse material, pois, “na medida em
que as apostilas restringem o conjunto da cultura historicamente acumulada a uma lista de
conteudos impressos em paginas de atividades a serem cumpridas sistematicamente”,
interferem nas acOes dos/as professores/as. S&o estudos que problematizam questdes como
formacdo docente, privatizagao do ensino publico, autonomia dos/as professores/as, a Educacao
Infantil em documentos oficiais, dentre outros.

N&o temos ainda uma pesquisa sobre o tema na regido Sul de Minas Gerais, mas alguns
debates vém sendo realizados nos encontros do FSMEI sobre as experiéncias com o uso desse
material para criancas com a idade de 3 a5 anos. O Forum Mineiro de Educacdo Infantil (FMEI)
publicou no dia 26 de junho de 2017, em seu endereco eletrénico, o manifesto “Sem apostilas!
A favor da fantasia e imaginacdo das criancas! A favor das interagdes, brincadeiras e das
experiéncias étnico raciais das criang¢as, na constru¢do de seus saberes”. O recorte do
documento traduz a indignacéo das profissionais que atuam na Educacéo Infantil:

“Nos, do Forum Mineiro de Educagdo Infantil (FMEI), um coletivo de
professoras, pesquisadoras e ativistas que desde 1998, analisamos demandas
da sociedade e dos sistemas de ensino para a educacgdo infantil e as
transformamos em pautas de pesquisas, mobiliza¢do e formacgdo, vimos
manifestar nosso posicionamento a respeito da utilizacdo de
apostilas/cadernos de atividades para criangas muito pequenas. Para uma
discussdo mais ampla da questdo em pauta, ha de se verificar a necessidade
de investigar e analisar esses contextos, uma vez que nao ha precedentes de
registros para subsidiar as demandas de discussbes de experiéncias deste
contexto. Porgue resolvemos nos dirigir diretamente a vocés, professoras/es
que educam criangas muito pequenas, para tratarmos deste assunto:
apostilas/cadernos de atividades na Educacdo Infantil? Primeiro, para
afirmar que as criancas, como cidadas, em processo de formacéo tém direito
a educacdo infantil de qualidade socialmente referenciada, sendo meninos ou
meninas, pobres ou ricos, negros ou brancos, moradores das periferias das
cidades, das favelas, das regides centrais ou do campo. E a este direito social
corresponde o dever do Estado de prover e regulamentar a oferta de
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Educacdo Infantil. Neste sentido, vocés, professoras da rede publica e privada
ocupam um lugar privilegiado na promogéo das culturas infantis; quando as
criancas encontram a sensagao de pertencimento as culturas produzidas pela
humanidade.

(...) As professoras de Educacéo Infantil solidamente formadas desenvolvem
junto com as criangas estes saberes, que partem da condicdo humana e social
que vivenciam, compartilnando o protagonismo com as criangas em suas
interacBes, intervindo com dindmicas educativas relevantes e significativas.
Consideramos fundamental responder as demandas das criancas, apoiando-
as na construcao e reconstrucao de concepcdes sobre as diferengas de género,
de raga, de classe social, entre outras. Afirmar direitos na educacéo infantil
envolve aprender a pensar, falar, participar, organizar seu espaco, escutar o
outro e se divertir muito na inteireza de ser reconhecida como ser crianga,
individualmente e coletivamente e pelo pertencimento & uma cultura que se
refaz sempre.

() A partir deste momento, vamos tratar dos cadernos de
atividades/apostilas, como um recurso pedagogico. Eles estdo por toda parte,
nas bancas de revistas até nas escolas.

As editoras tentam ganhar a atencdo das criangas com capas coloridas
bastante atrativas e com propostas de atividades simples, tal como colorir um
desenho. As habilidades exigidas nessas publicagbes sdo geralmente a
percepcao de imagens e a repeticdo mecanica de exercicios para treinar as
criangas ao ensino programado. Isto reflete uma concepcdo de crianca
padréo e de educagéo infantil, que desconsidera a importancia delas criarem
seu proprio desenho com sentido préprio, a reproducdo criativa de histérias,
que tem a ver com o que vivenciam.

(...) na esteira destas reflexdes, vislumbramos uma concepcéo referenciada
nos interesses da transmissao de valores apropriados @ manutencao do poder
e de um saber que devem dominar o pensamento das criangas pequenas. Além
disso, os cadernos/apostilas sdo vendidos como solucdo que facilitam o
trabalho das professoras e alguns dirigentes das escolas privadas e publicas
acreditam nesta solucdo enganosa. Por outro lado, os que adquirem estes
cadernos alimentam o ndo compromisso com investimentos permanentes e
necessarios na formacéo de professoras da Educagéo Infantil. (...) por tudo
isto que apresentamos, repudiamos a utilizagdo de livros de
exercicios/apostilas nas escolas publicas e privadas, sobretudo com criancas
muito pequenas, especialmente os que sdo produzidos sob a Otica do
adestramento, da repeticdo do pensamento Unico, reforcando o racismo
estrutural presente na sociedade brasileira. Assim, sugerimos aos foruns de
Educacao Infantil pautarem o debate sobre o tema — apostilas na Educacéo
Infantil — problematizando a utilizacdo destes materiais, como recurso
pedagdgico. Ressaltamos a importancia da participacdo ampla de
especialistas e professoras na escolha de livros de literatura infantil e outros
materiais necessarios ao desenvolvimento de praticas pedagogicas centradas
nas criancas da Educacao Infantil. Esta participacdo deve ser regulada por
procedimentos democraticos e transparentes, necessitando de permanentes
revisdes e de amplo conhecimento da sociedade. De forma concomitante,
esperamos que a participacdo democratica dos pais nas escolas publicas e
privadas seja incentivada em todas as etapas da Educacdo Bdsica.”™

13 0 Manifesto encontra-se na integra disponivel na pagina do Férum Mineiro de Educagéo Infantil.
http://fmeiestadualmg.blogspot.com.br/. Acesso em 03/01/2018
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O documento assinado pelo FMEI, datado de 26 de junho de 2017, resume o0s
questionamentos levantados acerca da conquista de espaco de MDP em instituicdes de
Educacdo Infantil. Em seus meandros, sdo percebidos os eixos tematicos de analise pelas quais
navegam esta pesquisa e outros retalhos do documento serdo acionados nas discussoes.

Enquanto articulagdo de um movimento social, o0 manifesto enderegado a profissionais
que atuam na Educacdo Infantil, propde reflexdo sobre “a necessidade de investigar e analisar
esses contextos, uma vez que ndo ha precedentes de registros para subsidiar as demandas de
discussOes de experiéncias deste contexto. ”

Além disso, nos incita a pensar a educacao para criancas pequenas numa perspectiva de
encontro e acolhimento de meninos e meninas de classes, racas, etnias e vivéncias diferentes,
mas com o direito em comum da oferta pelo Estado de seu espaco no processo educativo. Nessa
tonica de promocédo do que o manifesto pauta como “culturas infantis ', (P2) expde que:

“Eu acredito que quando as criangas chegam na escola elas ja sabem muitas
coisas que elas aprendem em varios lugares. Entéo inicialmente eu diria que
é uma continuidade do que elas ja trazem, acredito também na mediacéo de
alguém que sabe algo e tenha a intengéo de ensinar pro outro. Este alguém
pode ser o professor ou pode ser outras criangas e até outras pessoas da
instituicdo, as criancas aprendem até por meio das préprias midias, nao €?!
De um filme, de um video. Eu acredito que €é essa troca e essa continuidade.

A formacdo docente também é elencada no documento enquanto elemento que
possibilita a medicdo de experiéncias, aprendizagens, discussdes, presentes em “uma cultura
que se refaz sempre ”. (P2) fala do processo formativo de professores e professoras como algo
que é:

“Imprescindivel e continuo. Eu sou professora de faculdade e me preocupo
bastante com isso, como as alunas saem do curso de pedagogia. E ao mesmo
tempo eu penso que elas tém que sair sabendo que a gente sabe pouco e que
a gente vai aprender a vida inteira ”.

Por sua vez, (P3) observa que “o ensino e a aprendizagem precisa estar muito focado
na crian¢a”. Contraditoriamente, (P7) desafia a pensar na dificuldade para uma formacéo
continuada voltada a Educacéo Infantil, e que vai ao encontro do que o manifesto proferido pelo
FSMEI menciona como argumento para a venda de materiais apostilados, ou seja, de que tais
recursos “auxiliam no trabalho do/a professor/a.

“Toda cidade tinha que lutar por uma formagdo para as profissionais da
educacao infantil separado. Nos lutamos muito por isso aqui, porque igual
essa escola que tem fundamental e infantil. Corresponde a um Cmei que esta
dentro de uma escola de fundamental. E até maior que 0s Nossos outros
Cmeis. Entéo, se as reunifes sdo coletivas, que fica afastado? A Educacéo
Infantil.
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A oferta do MDP entra em conflito discursivo no que tange formacao e utilizacéo de
cadernos de atividades. (P2) concebe que “um profissional bem formado, qualificado, ndo
precisa de apostilas para desenvolver um bom trabalho”, enquanto nas palavras de (P8), “um
professor bom de servi¢co, que compreende como funciona esse material, vai fazer dele mais
um instrumento de trabalho, e néo ficar preso somente no que que esta aqui (apontando para
os cadernos de atividades) .

Com relacao as atividades propostas nos cadernos, o manifesto vislumbra que “as
habilidades exigidas nessas publicacdes sdo geralmente a percepcédo de imagens e a repeticéo
mecdnica de exercicios”.

O tempo destinado ao cumprimento das propostas nos faz pensar: O que as criancas
fazem nos intervalos em que os/as professores/as estdo entregando os cadernos para cada uma
delas? E nos espacos de espera para que recebam auxilio em dobrar, destacar, colar? Todas
terminam as atividades ao mesmo tempo? Tém acesso a outros materiais enquanto esperam?

(P8) reflete que “Ai eu pergunto: Cmei estd equipado? Esta. Tem materiais, nos estamos
fazendo uma captacéo de muita coisa boa ja para agora sdo oitocentos livros que vao chegar
em fevereiro para cada unidade, seja Cmei ou escola. A colegéo ja esta toda na Secretaria. Ja
foi vista, ja foi aprovada”.

Outros aspectos sdo apresentados no sentido de pensar a inser¢cdo do MDP como medida
de “ndo compromisso com investimentos permanentes e necessarios na formacdo de
professoras da Educagdo Infantil”. Sugere-se ainda que a discussdo seja ampliada para 0s
féruns vinculados ao movimento, a fim de problematizar as experiéncias advindas com esse
material. Em Jorge Larrosa (2002, p. 21) vislumbramos que “a experiéncia € o que nos passa,
0 que nos acontece, o que nos toca’’

Ainda no didlogo com Larrosa (2002, p. 27), podemos pensar que “Se a experiéncia
nao é o que acontece, mas 0 que nos acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem o mesmo
acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia. ~ O autor fala de como as subjetividades sdo
processos particulares de sermos tocados por aquilo que nos é oferecido. E como as criancas
estdo sendo subjetivadas nos contextos de analise da pesquisa? Como esses espacos Sao
preparados sem o MDP? Ou de que forma (co) existem com as diretrizes para a Educacéo

Infantil?

5.1- “O MDP TEM AS ATIVIDADES DE MANIPULACAO DE RECURSOS E INDICA
SITUACOES. SE VOCE NAO TEM IDEIA NENHUMA PARA TRAZER, ELE VAI
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TRAZER. SE VOCE QUISER INVENTAR ALEM DISSO, VOCE ESTA MUITO A
VONTADE PARA FAZER TAMBEM”: No exercicio da educagio menor

A educacdo maior é aquela dos planos decenais e das politicas publicas de
educacdo, dos parametros e das diretrizes, aquela da constituicdo e da LDB,
pensadas e produzidas pelas cabegas bem-pensantes a servico do poder. A
educacdo maior é aquela instituida e que quer instituir-se, fazer-se presente,
fazer-se acontecer. Uma educagao menor € um ato de revolta e de resisténcia.
Revolta contra os fluxos instituidos, resisténcias as politicas impostas; sala de
aula como trincheira, como a toca do rato, o buraco do cdo. Sala de aula como
espaco a partir do qual tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa
militancia, produzindo um futuro aquém ou para além de qualquer politica
educacional. (GALLO, 2002, p.173)

Podemos aqui pensar o MDP como a educagdo maior, que Silvio Gallo conceitua como
0 que “esta sempre a nos dizer o que ensinar COmo ensinar, para que ensinar, porque ensinar”’
(GALLO, 2002 p.174), e diz ainda que “a educag¢do maior procura constituir-s€ COmo uma
imensa maquina de controle, uma maquina de subjetivacdo, de producéo de individuos em
série”.

Muito do que se descreve sobre 0 MDP configura de fato, uma educacdo maior. Muito,
mas ndo tudo. Nos entre espacos, é possivel encontrar acdes que possam “desterritorializar os

principios e as normas da educagdo maior”.

Imagem 4- Cortejo Literario realizado na cidade A
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Fonte da imagem: http://lavras.tv/site/2017/11/09/cortejo-literario-encerra-projeto-lavras-le-

neste-sabado/
E assim que surge a educac¢do menor, como podemos perceber na cidade A, que mantém
0 MDP, mas que conecta outras metodologias ao trabalho na Educacéo Infantil. P8 relata que:

“O material didatico, ele vem como um dos recursos. Além das
apostilas, as professoras recebem orientacfes especificas para cada
idade. S&o “N” sugestdes que sdo passadas para outras coisas que nao
estdo contempladas nas apostilas, se por ventura nao estiverem
contempladas. Por exemplo, o projeto de leitura. Nés sabemos que
aqui, nesse material, tem uma diversidade e uma infinidade de géneros
textuais: poesia, parlenda, trava lingua, pequenos poemas, masicas de
escritores famosos, tudo muito apropriado para a idade, mas precisava
ser mais explorado. Entdo ampliei isso e além do projeto de leitura de
cada instituigdo, realizamos um “cortejo Literdrio” pelas ruas centrais
da cidade, onde as escolas apresentaram o trabalho desenvolvido no
decorrer de todo o0 ano, com a interacdo da comunidade, das familias,
em um espaco com cantigas e brincadeiras populares. Entdo é uma
diversidade de situacGes e se ela quiser pegar o que estd aqui e fazer
do dia dela algo prazeroso, bem gostoso como pede a educagéo infantil
ela faz. Mas se ela ficar com olhos s6 para o material ai massifica,
certo?!”

O registro fotogréafico, refere-se ao encerramento de um “Projeto Literario” promovido
] p

pela Secretaria Municipal de Educacdo em parceria com todas as instituicdes de Educacéo


http://lavras.tv/site/2017/11/09/cortejo-literario-encerra-projeto-lavras-le-neste-sabado/
http://lavras.tv/site/2017/11/09/cortejo-literario-encerra-projeto-lavras-le-neste-sabado/
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Infantil da cidade. Elaborado pela Coordenacdo Pedagdgica do municipio, o projeto foi
encaminhado e conduzido em turmas desde o Bercario até a Segunda Etapa. O evento foi
realizado ao final do periodo letivo e contou com a participacdo de criancas, familias,
educadoras, profissionais do setor administrativo da educacao e comunidade.

Ao receber o projeto institucional, cada CMEI ou escola'4, articulou junto a coordenacéo
administrativa, pedagodgica e corpo docente projetos individuais para cada turma, onde as agdes
didaticas sdo pensadas em observacdo as especificidades etarias. Embora o tema central tenha
sido 0 mesmo para 0 municipio, os desdobramentos que puderam ser observados em sua
culminéncia, que ocorreu na praca central da cidade, perpassaram o imaginario infantil de
formas diversas e criativas.

“Podemos fazer uma comparagdo com uma situacao que estamos passando na
Educacao Infantil: Temos escolas que querem fazer formatura na E.l. com beca
e todas essas coisas tradicionalissimas e nada a ver, que no meu entendimento
é um roubo da infancia. O apostilado é a mesma coisa, vocé me entende?
Também rouba em parte sim. Agora, se esse profissional souber conduzir, se
ele falar que vai fazer uma festa de encerramento, sem falar que é formatura,
sem usar toga, beca, vocé consegue fazer algo muito mais leve e que possa
agregar valor a vida dessa crianca. A apostila é a mesma coisa. Se vocé souber
trabalhar e usar isso como uma ferramenta para te apoiar, ok. Mas ndo precisa
ser a Unica ferramenta. Se vocé souber o que esta fazendo a crianga néo vai
deixar de brincar porque tem as atividades permanentes que sao proprias da
infancia e da Educacéo Infantil. ” (P8)

Ainda no que se refere a tracar rotas de fuga de caminhos pré-determinados, algumas
referéncias de relevancia académica no que se conceitua como importantes conhecimentos
acerca da Educacdo Infantil, da compreenséo das infancias, processos de interacdo e brincares
sdo observados em disposicdo no MDP como sugestdo de leituras complementares aos/as

educadores/as.

Figura 2 - Sugestdes de leitura contidas nos cadernos de orientagdes pedagdgicas do MDP utilizados na
cidade A.

14 Digo escola pois criangas matriculadas na Primeira e Segunda etapas da Educacéo Infantil neste municipio sdo
atendidas em escolas, em periodo parcial.
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Para saber mais sobre o brincar ¢

BROUGERE, Gilles. A crianca e a cultura lddica. In:

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O brincar e suas teo-
rias. Sao Paulo: Cengage Learning, 1998.

quedo, brincade
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. Brinquedo e cultura. Sao Paulo: Cortez,

A profissional entrevistada menciona ainda que oferece momentos (in) formativos as

profissionais da rede municipal de educacédo, onde em contato com o grupo, percebe demandas

preocupantes:

“Em uma formagdo continuada, fiquei muito preocupada porque algumas
meninas ndo sabiam ler e interpretar. Entdo precisei de um material que
viesse como ferramenta e ndo como a Unica coisa, como se fosse a salvacéo
da lavoura. Outras coisas precisam ser vistas e outros materiais utilizados.
J& para o inicio do ano, cada unidade recebera um acervo de 800 livros de
literatura para educacdo infantil. Com possibilidades de contacdo de
historias e manuseio para deleite das criancas. Eu tenho feito cursos para
elas desde o dia em que eu entrei. SO nesse semestre j& foram quatro. Houve
a formacdo continuada oferecida pela editora que foi em julho, sendo que
cada uma teve a oportunidade de entrar em quatro cursos, todos eles de
musicas, arte, movimento, linguagem oral e escrita, de literatura, de projeto.
" (P8)

Contraditoriamente atuando, no que Gallo (2002) concebe como educagdo menor,

encontram-se as brechas em meio ao que ja esta estabelecido para fazer diferentemente do que

esta posto, estabelecendo conexfes com 0s meios que dispde para tal, inventando, criando

possibilidades.

A educacdo menor € rizomética, segmentada, fragmentada, ndo esta
preocupada com a instauracdo de nenhuma falsa totalidade. N&o interessa a
educacdo menor criar modelos, propor caminhos, impor solu¢des. N&o se trata
de buscar a complexidade de uma suposta unidade perdida. (GALLO, 2002
p.175)

Na cidade “A”, a adocdo do MDP é integrada a varias outras agdes, e nas palavras de

P8, superintendente da Educacéo Infantil:
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“A ludicidade é o primeiro ponto. A crianca tem que aprender sim, mas na
convivéncia, na brincadeira. Nés precisamos do profissional com uma
formacdo melhor para que ele entenda o que é essa ludicidade, porque ndo é
o brincar por brincar. E o brincar com prop6sito educacional, além do direito
aos cuidados. Entéo esse profissional precisa estar muito bem formado para
trabalhar através da ludicidade todos os contetidos que sao préprios da idade
de trés a cinco anos. ”

As contradi¢cdes que a militancia da educagdo menor provoca percorrem espacos para
além das folhas de apostilas. Ela € criativa, espalha formacgao para professores/as, interacao
entre familias/Cmeis e caminha pelas ruas da cidade. Educar menor na Educacdo Infantil, é
aferir importancia principal a crianca, com ac0es estrategicamente pensadas para esquivar-se

de determinagdes.

“E do jeito que estd ld nas diretrizes, nas bases que a gente precisa colocar
como atividade do dia. Isso que vem aqui no material, que o planejamento
traz, vem com muitas possibilidades de encaixar atividades que tem relacéo
com a atividade de apostila que vocé vai dar. Antes dessa apostila chegar na
mao do menino ele vivencia um monte de coisas, que é préprio da educacao
infantil. E muita coisa que esta no material ndo é para fazer no material, é
para fazer com o corpo, no espaco dentro ou fora da sala. Entdo tem que se
analisar o material e perceber o que ele traz de fio condutor. ” (P8)

A educacdo menor estd no pensar diferente, em fazer diferente, pois em dialogo com
Gallo, (2002, p.173) “se a educagcdo maior € produzida na macropolitica, nos gabinetes,
expressa nos documentos, a educacdo menor estd no ambito da micropolitica, na sala de aula,
expressa nas agdes cotidianas de cada um. ” E ainda suscita a pensar na educa¢do menor como
aquela que “age exatamente nessas brechas para, a partir do deserto e da miséria da sala de

aula, fazer emergir possibilidades que escapem a qualquer controle”.

Educar menor é o desafio de atuar em seu micro espago pensando em conexdes outras,
impulsionar o diferente e o inusitado, o criativo. Pode ser que haja estranhamento daqueles/as
que estejam habituados/as a percorrer o caminho mais seguro, cujo resultado é previsivel e
cronometrado. No entanto, quem se propde a uma educacdo menor vai construindo junto o
caminho, percorrendo ndo somente o chdo do certo, do definido, mas entregando-se aos
mergulhos, aos voos, aos desfiladeiros, explorando cada paisagem, cada contexto e aprendendo

para além do que se pensava conhecer.

CAPITULO6- “EU VEJO QUE AINDA TEM PROFESSORES QUE FICAM PERDIDOS
QUANDO TEM QUE FAZER ESSA ABORDAGEM?” (P2): género, sexualidade e

Educacéo Infantil.
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Sou crianga! Cheguei, recentemente, de uma longa viagem. Andei pelo caminho
misterioso do pensamento dos meus pais, €, durante a concep¢ao, fizum estagio
muito feliz ao lado do coragdo da minha mde. Hoje estou aqui, um pouco
assustada, porque os adultos conversam coisas confusas que ainda nao
consegui entender. A vida é simples e bonita, mas os adultos complicam tudo.
Sabe, imaginam que nos, criangas, somos incapazes, fracas e bobas. Nao é
nada disso! A gente estd apenas se esforgando para crescer e, a medida que o
tempo passa, florescer e ajudar a construir este mundo: soltar os passarinhos
das gaiolas, plantar flores nos jardins, devolver o azul cristalino dos nossos
lagos e abrir as janelas das casas. As pessoas crescem, ficam fortes e nos
sufocam com suas ideias e, as vezes, nem nos deixam falar nada.

Ivone Boechat- Mondlogo de crianga'®

Desde muito cedo, as marcas discursivas do que compete ao ser menino ou menina
acompanha as criangas. Antes mesmo do nascimento, ndo € incomum que seja preparado para
ele e para ela um quarto rosa ou azul, junto de roupas, acessorios e brinquedos comercializados.
Na escola, a historia ndo é muito diferente. Filas, brincadeiras, cores e espacos muitas vezes
continuam a separar as crian¢as nao por seus interesses de interacdo, mas pelo sexo biologico,
sufocando a curiosidade das descobertas. E quanta vigilancia ha para que nada saia do controle

de professores/as, que seguem sob a vigilancia das familias.

“Nos tivemos uma apresentagdo na escola daquela miisica ‘a grande familia’
e as criangas dancavam essa musica. Elas estavam animadas e levantou o
publico. Mas tinha uns bonecos nos colos das criangas e um menino estava
com um dos bonecos, segurando durante a apresenta¢do. Quando terminou,
a familia avancou na professora, que é experiente, uma professora que a gente
pensa que vai ter argumento na ponta da lingua, e eles ndo aceitaram o
menino fazer a apresentacdo com o boneco no brago (...). Porque a familia
chorava como se a gente estivesse agredindo o filho deles. ” (P7)

A experiéncia que P7 relata declara bem a dificuldade em desconstruir esteredtipos que
culturalmente foram subjetivando os sujeitos. A imagem de um garotinho com um boneco no
colo assombrou a familia e desestabilizou a professora, que segundo o relato, “foi pega de
surpresa. E ela estava toda entusiasmada com a apresentacao (...). Ela chorou, ndo respondeu
nada. ” Beatriz Abuchaim oportuniza um didlogo com esses relatos:

Se familia e escola de educagéo infantil sdo contextos socioculturais diferentes
- e, portanto, cenarios distintos de socializagdo -, cabe perguntar como se dé a
educacdo das criancas que concomitantemente participam dessas duas
instituicGes. Onde se chocam, onde se confluem, onde se complementam as
préticas educativas da escola e da familia? (ABUCHAIM, 2009, p.38)

15 Poema disponivel em: https://www.pensador.com/poemas_gue_falam_sobre_crianca. Acesso em: 15/07/2018.
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Quando se cria um espago onde essas praticas possibilitam a exploracdo de diferentes
objetos, percebemos a curiosidade, (des) prazeres e (re) constru¢es, como o relato que P3
partilha:

“Nos temos um bazar na escola. Vestidos, calgados, e 0 que sobra n6s damos
para as criangas brincar. Geralmente as coisas de bazar sdo mais de
mulheres porque as mulheres sdo mais consumidoras. Os meninos pegaram
as roupas de mulheres, sapatos de salto, aproveitaram os batons e fizeram
toda uma pintura. Eles estavam brincando. Houve muito questionamento:
Olha os meninos! As meninas falaram: Olha o que ele esta fazendo, passou
batom! Eu disse que era uma brincadeira e eles comecaram a desfilar. Mas
isso ndo foi bem recebido pelos pais. Vocé percebe que ainda existe esse pré-
conceito e as criancas preocupadas em como é dificil andar de salto. Eles
colocaram busto de pano, para imitar o peito e colocaram sutid. Ent&o o que
é 0 brincar e o0 que a gente pode tirar disso. Quantas possibilidades surgiram
naquela brincadeira...”

Como lidar com o pulsar da vontade de conhecer que as criangas trazem dentro do
espaco da Educacdo Infantil, sem que aquela que consiga fugir do determinismo dos adultos se
torne uma crianga com necessidade de merecer mais atengdo, “um caso”? Nas palavras de
Daniela Finco (2010) “o conjunto de expectativas e regras faz com que a crian¢a pequena que
transgrida as fronteiras de género seja acompanhada e investigada profundamente de forma
individual, tornando-se um caso ”. (FINCO, 2010, p.128),)

Michel Foucault traz o “caso” como: O individuo tal como pode ser descrito,
mensurado, medido, comparado a outros e isso em sua propria individualidade; e é também o
individuo que tem que ser treinado ou retreinado, tem que ser classificado, normalizado,
excluido, etc. (FOUCAULT, 1977, p.68)

“Eu percebo que eles ficam assustados quando surgem essas questdes. O
aluno que se nota mais afeminado, eles ficam falando: N&o pode fazer assim,
tem que fazer igual homem... eu vejo que ainda tem e que eles ficam perdidos
quando tem que fazer essa abordagem. ” (P4)

Enquanto representante de uma das cidades, (P4) pontua que percebe o0s/as
professores/as “perdidos” ao lidar com representacdes inusitadas das criangas. Mas repousa em
sua proépria fala a necessidade que Foucault nos mostra como de “classificar, (re) treinar e
normalizar”. O discurso contraditério compreende realidades como essas, onde o desejo de
problematizar, fomentar acGes que viabilizem descobertas, entram em conflito com as
subjetivacgdes historicas e culturais de cada sujeito. Um embate entre fala e acdo, entre vontade
de fazer diferente, de educar menor e o receio dos desdobramentos de acdes que ultrapassam
fronteiras. Outras falas transcritas reforgcam o termo:

“Na parte externa tinha um lugar separado por um murinho. E 0s meninos
ficavam de um lado e as meninas de outro, porgue 0S meninos estavam
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batendo nas meninas. Eu conversei, disse que sdo amigos, eles me disseram
gue a professora falou que se eles fossem para o outro lado virariam meninas.

" (P2)

Eu vejo que as criangas menores levam isso de uma maneira mais natural. Os
meninos agem como se fosse uma brincadeira natural brincar de casinha.
Eles fazem comida, isso estd mais na cabeca do adulto, mas nos
desenvolvemos um projeto na escola, que as criangas levavam um boneco
para casa e uma familia queimou o boneco. Entdo eu acho que esta na cabeca
do adulto, ndo na das criangas. ” (P5)

“A professora que é boa de servico, que sabe atuar na educagdo infantil vai
trazer a tona brincadeiras do ser menino e ser menina, ela vai trazer
elementos que possibilitem a discusséo a respeito disso. ~ (P8)

Uma educacdo para a sexualidade transversaliza o cuidar, o educar, 0s espagos, as
brincadeiras. Claudia Maria Ribeiro afirma que “cuidar e educar nestas tematicas nao requer
explicacOes, aulas sobre o assunto, mas requer a atencdo para as marcas das submissdes dos
corpos, tanto de meninos quanto de meninas e o quanto educadores e educadoras compactuam
ou ndo com isso. ” (RIBEIRO, 2014, p.3)

Em analise ao MDP da cidade “A”, ndo percebo anunciada uma discussdao acerca do
tema, respaldada pelo fato de que “o material esta todo reformulado de acordo com a BNCC” .
No entanto, P8 menciona que em seu contetdo a palavra género 448 vezes, sendo em sua
maioria, com significado voltado para géneros literarios, textuais e discursivos. Nas orientacGes
paraa Educacdo Infantil, nenhuma referéncia direta a género e sexualidade foi encontrada, fator
que, portanto, respalda as editoras ao recolhimento dessa abordagem de forma literal. Digo

literal porque nas entrelinhas emergem possibilidades de problematizac¢des, como:

Figura 3: Atividade do caderno da crianga
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DA PINTURA A FOTOGRAFIA

UMA FOTOGRAFA CHAMADA SOELA ZANI, DA AQB/\NIA, £ APAIXONADA POR OBRAS DE ARTE. ELA Dézghfle\\lﬁwi\)
UM PROJETO CHAMADO TODO SER HUMANO £ UMA OBRA DE ARTE E CONVIDOU CRIANGAS PARA R
DIVERSAS PINTURAS FAMOSAS. OBSERVE DUAS DELAS.
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AGORA, E A SUA VEZI VOCE SERVIRA DE MODELO FOTOGRAFICO. PARA 1580, TERA DE IMITAR A POSICAQ

PRESENTE EM UMA DAS OBRAS DE ARTE QUE O PROFESSOR VAI MOSTRAR.

GRUPO 4 - VOLUME 1 @

Para além da proposta da atividade em tela, seria possivel a observacdo de marcadores
sociais bem delimitados nas fotografias apresentadas. Esteretipos que podem compor novos
questionamentos e ampliar o potencial do que se apresenta.

O comprometimento de uma educacao para as sexualidades caminha pelo inusitado, mas
com a responsabilidade de buscar estratégias e formacao para lidar com eles:

Dessa forma o compromisso ético-politico com a crianca pequena na
Educagdo Infantil consiste em assumir que a educacao para a sexualidade faz
parte da vida das criancas e acontece nas relacdes que se estabelece com elas,
mediando as perguntas que fazem e as possibilidades da percepcédo do proprio
corpo e do corpo de seus pares — meninos e meninas, na descoberta dos
prazeres. (RIBEIRO, 2014, p.3)

Compreende em buscar meios para possibilitar contatos, e aproveitar cada brecha para

potencializar essas discussdes no espaco escolar.

Imagem 5- Espaco criado pela equipe do Pibid Pedagogia - género e sexualidade
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A Tenda, ja mencionada no primeiro capitulo, dispunha da dimensdo de 3x3 metros
quadrados, mas que as criangcas multiplicaram e tornou-se um espac¢o indescritivel por
metragens. Falo de uma tenda de praia (sim!; uma tenda de praia dentro de uma instituicdo de
Educacédo Infantil!). Esta tenda, que foi intencionalmente preparada com tapetes sensoriais,
bonecos de pano, tecidos das mais variadas texturas, cores e formas, fitas e papéis oportunizou
momentos de prazeres e desprazeres, expressados nas sutilezas das expressoes infantis.

O que se tornou o Espago do Brincar recebeu criancas desde as turmas do Bergario até
a Segunda Etapa. A equipe do Pibid que acompanhou 0s momentos procurava deixar as criangas
o mais confortavel possivel, convidando-as para tirarem os sapatos, e evitando interferéncias

na exploracdo dos materiais ali dispostos.
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Os/as pequeninos/as até dois anos a principio se assustaram com aquele lugar novo ao
qual foram apresentados/as. Mas dentro de um curto espago de tempo, ja exploravam todos 0s
materiais, gostando das texturas ou mesmo chorando com seu contato.

A medida em que a idade avanca, surge além das percepc¢des de agrado ou desagrado 0s
discursos que vem carregados de significados como “Minha méae disse que ia me deixar
ajoelhado no milho, até que nem doi! ” (Fala de um menino da 2° etapa ao explorar o tapete
sensorial que possui colagens de grdos de milho); “Eu ndo quero ir pra sala, ja cansei de
colorir! 7 (Relato de uma menina da 1° etapa); “Eu posso brincar com todas essas coisas
mesmo? ~ (Fala de uma menina da 1° etapa ao se deparar com a infinidade de materiais
disponibilizados na tenda).

Ainda recordando os discursos, ndo devem ser deixadas de lado as falas das educadoras,
onde ressalto: “Que pena que hoje ndo vai a sala inteira, porque eles/elas estio super
curiosos/as com a tenda! ', € 0 que mais me chamou a atencgao: “Eles/elas nao podem ir agora,
estdo ocupados/as fazendo atividade”. A referida atividade era um desenho xerocado para
colorir.

Dessa experiéncia, ficou o fascinio pelas cores, que vibravam naqueles panos e que nas
palavras de Mello e Campos (2010, p. 43), “convidavam as criangas a investigarem o mundo,
se possibilitam a interacdo, a expressdo de sua linguagem, a movimentacdo corporal, o
isolamento, quando necessario, ¢ a criagdo artistica”.

Um espaco que sobressaiu a todos 0s outros materiais ali presentes. E quando porventura
eram convidadas a entrar naquele ambiente, onde cores, flores e corpos tornaram-se notas de
uma mesma sinfonia, as criancas surpreenderam, permitindo-se investigar, elaborar hipéteses,
(des) construir e (re) significar.

Representando a poténcia do que ja foi exposto como uma educagao menor, 0s registros
da Tenda enquanto Espaco do Brincar deixam vir a tona questdes de género e sexualidade que
as proprias criangas trazem por meio da exploragéo, da interacdo, de conflitos, de experiéncias
que vao sendo construidas por elas entre panos, fitas e muitas cores.

A educacdo para a sexualidade se faz num contexto brincante, possibilitador. “O convite
é para pensar os contextos das Instituicbes de Educacgéo Infantil em relagdo as expressoes das
sexualidades da crianga pequena e as contradicdes dos siléncios e silenciamentos dos corpos,
das palavras, da imaginacéo, das curiosidades”. (RIBEIRO, 2014, p.23) E a0 mesmo tempo
num terreno instavel, rodeado por tabus, desafios para a atuacdo e formacao docente e discursos

como o que circula com o nome de “ideologia de género”.
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Cabe aqui um espaco para reafirmar que a educacédo para as sexualidades pressupde um
posicionamento de compromisso politico e social, onde se articulam teoria e praticas para
projetar possibilidades de conhecimento de si e do outro, embasado no respeito as diferencas e

relevancia que os processos de subjetivacdes historico-culturais exercem sobre cada um/a.

6.1- “NAO TEM COMO VOCE TRABALHAR COM ALGUMA COISA OU EXPLORAR
ALGUMA SITUACAO SE VOCE NAO TEM CONHECIMENTO, NAO TEM FIRMEZA
NAQUILO QUE VOCE FAZ” (P8): Educacdo para as sexualidades no contexto da
Ideologia de género.

Jimena Furlani faz uma discuss@o acerca do termo que circula com forte apoio da
instituicdo igreja, trazendo problematizagdes acerca da construgdo de uma cartilha com autoria
de Felipe Nery!® sobre o que ele denomina “ideologia de género”. A seguir, imagens disponiveis
na internet, de dominio publico, ilustrando como o termo ideologia de género é abordado de
forma a descaracterizar os estudos de género e as ac¢Oes realizadas a luz desses estudos em

instituicdes de ensino:

Figura 4- Folder sobre “Ideologia de gé

VOCE JA OUVIU FALAR SOBRE A

"IDEOLOGIA DE GENERO"?

CONHECA ESTA IDEOLOGIA
E ENTENDA O PERIGO

QUE VOCE E SEUS FILHOS
ESTAO CORRENDO!

Disponivel em: http://biopolitica.com.br/index.php/artigos/40-voce-ja-ouviu-falar-sobre-a-ideologia-
de-genero.

16 Presidente do Observatério Interamericano de Biopolitica), aos 57min12s no video intitulado "Prof. Felipe Neri
— Ideologia de Género e Plano Municipal de Educacdo", publicado no youtube no dia 18 de abril de
2015.(https://www.youtube.com/watch?v=7pSUXG-URyw ). Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/0Bxw_jT3HKkWUOCEJIxc2dL X3V KcmM/view. Acesso em: 09/01/2018.
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Diferentemente do que se propaga como ‘“algo desastroso e com consequéncias

impensaveis”!’, comprometendo a seguranca moral da sociedade, a autora inicia pontuando

que:

O termo "ideologia de género" ndo esta presente, ndo € de uso no contexto das
Teorias de Género. Esse termo, essa expressdo, foi criada/inventada,
recentemente, no interior de alguns discursos religiosos. Trata-se de uma
interpretagdo, equivocada e confusa, que ndo reflete o entendimento de
"Geénero" presente na Educagdo e na escolarizacdo brasileiras, nas praticas
docentes e/ou nos cursos de formagdo inicial e continuada de professoras/as.
(FURLANI, 2016, p.2)

Aos que fazem circular a ideia de “ideologia de género”, conecta uma fala de que,

sobretudo as producdes realizadas pela academia pretendem acabar com a constitui¢do do que

¢ determinado como “familia natural”, atuando de forma a distorcer os estudos da constituicdo

do sujeito enquanto processo histérico e cultural.

Os varios videos de palestras de Felipe Nery vém ganhando espaco na midia, causando

panico em familias, pois prega que tematicas de género abordadas nas escolas tendem a instigar

¢ “ensinar” a homossexualidade, lesbianidade, bissexualidade, dentre outras orientacGes

sexuais. Esses discursos vém produzindo verdades e produzem reagfes como as que exponho

a seguir:

“N0s tivemos uma apresentagdo na escola daquela miisica ‘a grande familia”
e as criangas dangavam essa musica. Elas estavam animadas e levantou o
publico. Mas tinha uns bonecos nos colos das criangas e um menino estava
com um dos bonecos, segurando durante a apresentacdo. Quando terminou,
a familia avancou na professora, que é experiente, uma professora que a gente
pensa que vai ter argumento na ponta da lingua, e eles ndo aceitaram o
menino fazer a apresentacdo com o boneco no brago. Quando eu cheguei na
escola no outro dia, estava um alvoroco. Eu disse que ndo tinha o que
alarmar. A resposta é muito simples: N&o é s6 mulher que segura o bebé.
Estavam com “a unha na cabega” e eu disse que se ficassemos igual a familia,
a gente ndo iria sair do lugar. Ai a gente percebe que até aquela estudiosa,
que a gente pensa gue estd huma caminhada mais avangada, se sente acuada
pela familia na hora que a familia aperta. Ela chorou, ndo respondeu nada.
Nos tivemos que acudir porque a familia agiu sem respeito. Foi no meio de
todo mundo. Tudo isso por uma coisa tao simples. ~ (P7)

O Pastor Ronaldo P. Mendes (2017), reforca atitudes como a descrita acima, voltando

sua fala para questdes religiosas:

Os nossos filhos devem ser instruidos a luz da Biblia. Ndo permita que o
mundo influencie seus filhos. Se eles ja entendem, converse sobre 0s perigos
que o mundo oferece. Instrua-os sobre sexualidade de uma forma sabia e com
muita oracdo. Nao tenha medo de falar porque o mundo néo tem. Essa crenca
que o mundo chama de “ideologia de género” é mais um instrumento nas maos

17 Disponivel em: http://biopolitica.com.br. Acesso em: 15/05/2018.
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de satanas para destruir a familia. Assim sendo, € abominavel aos olhos de
deus e ndo deve fazer parte de forma alguma da igreja do Senhor Jesus Cristo.
” (MENDES, 2017, s.p.)

A abordagem apelativa desses enunciados além de causar inseguranca ao/as
educadores/as, demanda que estudiosos/as se debrucem em producgfes e a¢es que possam
conduzir ao entendimento de que ideologia de género esta na contramao dos estudos de género.

Os Estudos de Género nos mostram que no Brasil, assim como no mundo, a
familia é uma das instituicGes sociais mais s6lidas, porém, em permanente
transformacdo. A Escola, vista como um espaco democrético e de inclusdo,
sabe que, além da familia heterossexual tradicional (composta de pai, mée e
filhos/as) ha outros modelos familiares, dentro da prépria heterossexualidade,
por exemplo: "as familias onde a/o “chefe” (ou pessoa de referéncia) ndo é um
homem (' mas uma mulher); familias com mulheres (e/ou homens) solteiras/os
com filhos/as; familias com filhas/os agregada/os de diferentes casamentos;
familias com filhos/as adotados/as; familias onde os/as avos moram juntos, ou
outros parentes, etc.". Além disso, ha também as familias constituidas por
mulheres ou homens homossexuais, com filhas/os bioldgicos ou filhos/as
adotados/as, ou sem filhos/as. (FURLANI, 2016. p.3)

E explica ainda que:

Os Estudos de Género sdo propostas tedricas e reflexdes que buscam combater
a violéncia contra a mulher e as criangas, defendem o respeito as diferencas,
a diversidade e entendem que a sociedade é plural e a escola deve discutir a
exclusdo a as formas muitas de preconceito. (FURLANI, 2016, p.2)

Em suma, a academia ndo pretende acabar com a constituicdo de familia, mas dar
visibilidade as véarias formagdes da mesma, apresentando as familias, em suas multiplas
representacdes. Contrario do que € apresentado no discurso fervoroso trazido Felipe Nery em
um de seus videos'®, de que o que se pretende é entrar nas escolas, estimulando as criancas a
experimentar todos os tipos de sexualidade, confundindo e fabricando nelas percepc¢oes de si
que ndo lhes pertencem.

Nesse sentido, o termo “ideologia de género” nao representa as propostas dos estudos
de género e educagdo para as sexualidades. O que a presente pesquisa trata como uma
abordagem de género e sexualidade nas escolas conversa com o que foi amplamente descrito
com subsidio teérico fundamentado por meio de a¢6es planejadas como as realizadas pelo Pibid

com responsabilidade e comprometimento ético politico e estético.

6.2- “ATE CHEGAR NA APOSTILA O QUE TEM QUE SER FEITO? A ATIVIDADE DA
APOSTILA E SO PREENCHER PAPEL PARA OS PAIS VEREM? ” (P1): Perpassando

raca e etnias

18 Assista o video na integra em: https://www.youtube.com/watch?v=DMBsiMCP4tY . Acesso em 09/01/2018.
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Ao registrar imagens de atividades do “caderno do aluno”, me deparo com algumas
propostas que provocam e inquietam. Com o objetivo de corresponder as exigéncias de
atualizacdo junto a BNCC exigidas pelo mercado, onde o direito da crianca de conhecer-se e

ter contato com culturas diferentes é determinado, deparo-me com as seguintes atividades:

Figura 5- Atividade do caderno da crianca.
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Figura 6- Atividade do caderno da crianca.
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Figura 7- Atividade do caderno da crianga.
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Ao abordar questdes de raca e etnia, como na figura do caderno de atividades da crianca
que menciona 0 povo Masai'®, que tipo de formacdo para educadores/as foi previamente
oportunizada para a discussdo desse tema, em especifico os Masai? Como as criancas poderdo

aproximar de uma cultura diferente para além dessas gravuras?

Figura 8- Atividade descrita no manifesto do FMEI.

19 Os Massai, famosos como pastores e guerreiros, vivem nas planicies da Africa Oriental. Preservam seus
costumes, e estdo entre os grupos étnicos mais conhecidos da Africa, preservando muitas de suas tradi¢des
culturais. A cultura deste povo tem provocado muita discussdo. Muitos consideram o seu modo de viver uma
ameaca a0 meio ambiente, visto que seus rebanhos dividem o pasto e a &gua com os animais selvagens. Este ponto
de vista fez com que os Massais fossem expulsos do Parque Nacional do Serengueti e da reserva Mkomazi. Outros
afirmam que os Massais conviveram em equilibrio por séculos com os animais selvagens e que qualquer projeto
de preservacdo da fauna e flora deve priorizar as tribos indigenas. A vida deles gira em torno do gado, que prove
a base da sua dieta: leite com sangue. E uma sociedade patriarcal em que o homem pode ter quantas mulheres
conseguir sustentar. Suas vidas sdo marcadas pela passagem de diversos rituais, sendo o mais importante o
da circuncisdo, quando o garoto passa a ser considerado um homem. As meninas também vivenciam um ritual
semelhante, em que seu clitoris € “retirado”, para serem consideradas mulheres. Disponivel em:
https://revistaraca.com.br/a-cultura-do-povo-massai/. Acesso em: 18/01/2018.
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Atividade descrita no Manifesto “Sem apostilas! A favor da fantasia e imaginacéo das
criancas! A favor das interagOes, brincadeiras e das experiéncias étnico raciais das criancas, na
construcdo de seus saberes”.

Observando mais um recorte do manifesto, que conversa com a escolha da imagem,

observamos que:

“A linguagem visual neste exercicio usa de forma repetitiva as diferencas de
cor da pele, indicando algumas caracteristicas das mulheres. Enquanto as
mulheres brancas estdo vestidas com saias e carregam livros nas maos, a
mulher negra estd de calca comprida e carrega uma vassoura. O trabalho
educativo e associado a presenca das mulheres brancas, que pelas suas
vestimentas representam o universo feminino e o trabalho de limpeza
da escola associado a mulher negra, com uma vestimenta diferente
representa uma mulher de uniforme. As imagens reforcam as representacées
sociais, 0s estere6tipos negativos presentes no imaginario social sobre as
mulheres negras e ressaltam as qualidades positivas das mulheres brancas. O
trabalho mais desvalorizado na nossa sociedade é atribuido a profissional
negra. Aautora subestima a capacidade das criancas e das
professoras, ligando com pontinhos as respostas “corretas” e aparentemente
exige apenas uma habilidade de controle motor. Mas ao observarmos as
imagens vimos que propde as criangas de 3 anos o estabelecimento de relacdes
entre as mulheres de um lado e os seus locais de trabalho. Portanto, trata de
relacdes de género e raca, de uma forma estereotipada, apresentando uma
simplificacdo que é por demais grotesca e limitante de  uma realidade social
que esta em processo de transformacdo. As criancas pequenas das escolas
publicas provavelmente conhecem professoras, diretoras, artistas,
empresarias, ministras que se reconhecem como mulheres negras. No entanto,
a resposta correta estabelece uma rigida relagdo entre a cor da pele das
mulheres e 0 que fazem na escola, ndo permitindo a expressdo e ampliagdo do
conhecimento das criangas. Nem a emergéncia de um pensamento que discorda
de uma ordem social e racial. ”

Observamos também as figuras que apresentam as regides de desertos e savanas,
pontuando localidades e vestimentas adequadas a esses ambientes. S&o regides desconhecidas
pelas criangas. Como atribuir significado para as informacdes oportunizadas para que ndo seja
apenas um contato superficial, pontual e ausente de sentido?

O contato da crianca com o capital cultural além de um direito possibilita o
conhecimento do que difere dos espacos pelos quais ela transita, mas de que forma esse acesso
é oportunizado? A atividade abaixo consiste em um quebra-cabeca com a imagem da obra

“Mona Lisa”,?° de Leonardo da Vinci. Visando o trabalho com percepcéo visual, dimensdo de

20 Mona Lisa € uma das mais populares pinturas do artista renascentista Leonardo da Vinci. Também conhecida
como Gioconda, foi retratada por Da Vinci entre os anos de 1503 e 1506. E uma pintura em 6leo sobre madeira de
alamo e esta exposta no Museu do Louvre em Paris. Estuda a Historia da Arte, sobre quem foi a mulher retratada
nesta pintura. Existem algumas hip6teses. Poderia ser uma imagem idealizada de mulher, pintada pelo artista.
Outra hipotese é que seria um autorretrato de Leonardo da Vinci, vestido de mulher. Porém, a hipdtese mais aceita
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espago e raciocinio logico, cada “peca” da atividade deve ser destacada pela crianga ¢ montada
em outro espago determinado para isso no caderno de atividades. Mas isso é tudo? Em outra
atividade observada no caderno de atividades, temos um quebra-cabeca com a imagem de
“Mona Lisa” Mais nada ha o que se aprender montando o quebra-cabeca dessa obra? Quem
pintou? Como pintou? Onde? Quem foi a mulher retratada? N&o seria 0 minimo a ser descoberto
nessa imagem?

Com olhar de quem conhece de perto os contextos da Educacédo Infantil, sobretudo da
educacdo publica, ndo resisto a perguntar: As educadoras foram previamente preparadas para
explorar os enunciados de forma ampla e problematizadora?

Outras obras sdo utilizadas em outras atividades, mas ndo se percebe uma intencdo direta

do contato da crianga com a histéria desse patriménio.

Figura 9- Atividade do “caderno da crianga”
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Enquanto curriculo, atividades como essa articula-se ao direito das criangas ao contato

com culturas diferentes, mas serd mesmo que as abordagens de diferencas culturais podem ser

no momento, defende que Mona Lisa era Lisa Del Giocondo, esposa do rico comerciante italiano Francesco del
Giocondo. Mona Lisa destaca-se pela estética, técnicas e recursos artisticos utilizados. O sorriso enigmatico e a
expressdo serena sao as caracteristicas mais marcantes da pintura. Da Vinci buscou também retratar uma harmonia
entre a humanidade e a natureza. Isto € observado na harmonia existente entre Mona Lisa e a paisagem de fundo.
Os conhecimentos matematicos também foram usados na confeccdo da obra, onde o pintor buscou atingir a
perfeicdo e o equilibrio. Nesta obra Da Vinci usou com perfeicéo a técnica do esfumato. Esta técnica consiste em
criar gradientes na criacdo de sombra e luz numa pintura. Leonardo da Vinci é considerado o criador desta técnica.
Disponivel em: https://www.suapesquisa.com/leonardo/mona_lisa.htm. Acesso em: 20/05/2018.
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vivenciadas por meio de atividades como as que constam acima? Mais um fio emerge a partir
dessa interrogativa.

Katia Martins (2015) nos instiga pensar nos espacos da Educacdo Infantil como poténcia
para uma “vida como obra de arte”.

A vida como obra de arte carrega consigo a intencéo e olhar nietzschiano e
foucaultiano para a aproximacao de vida e arte, ndo no sentido artistico, nem
da vida artistica. Mas, sim, a uma vida artista, como bem podemos ver nas
palavras de Nietzsche. A vida artista que o autor enfatiza se opde as formas
de controle, a vigilancia e ao disciplinamento dos sujeitos. (MARTINS, 2015,
p.46)

Nessa perspectiva, quais possibilidades as criancas estdo recendo para serem artistas
nesse contexto que cada vez mais nos remete a um emaranhado? A autora nos lanc¢a a proposta
de pensar em “que tipo de crianga desejamos formar, uma artista de sua existéncia, ou um
apéndice da obra de arte? ” (MARTINS, 2015, p.148).

Entre cerceamentos, educacdo menor e vigilancias nos cabe pensar melhor na formacéo

docente e em como tem sido construido o curriculo destinado as criangas.

CAPITULO 7 - “COM RELACAO AO CURRICULO JUNTO COM O SISTEMA DE
APOSTILAS, ELE DEIXA MAIS DIFICIL AINDA PENSAR EM CURRICULO, PORQUE
VOCE NAO PRECISA DE PENSAR EM CURRICULO”: Perpassando curriculo e

formacéo docente

Certa vez, uma professora revelou o seguinte segredo... Da minha época de
escola? Ah... A grande lembranca da minha época de escola s@o os olhos da
minha professora quando lia uma histéria para a turma. Os seus olhos
transitavam das paginas do livro para a turma, da turma para as paginas do
livro, num passeio suave, quase um bailado. Do livro para a turma, da turma
para o livro, sem que a leitura sofresse qualquer tropeco. Suave bailado, das
paginas do livro para a turma, da turma para as paginas do livro... E eu torcia
para que seus olhos de leitora esbarrassem nos meus olhos de ouvinte — e eles
sempre se esbarravam, e até demoravam uns nos outros. Cheguei a imaginar,
na minha imaginacao de menina, que a historia também estava escrita nos
nossos olhos. Era como se a histdria estivesse sendo lida, alternadamente, no
livro e nos ouvintes. Cheguei a imaginar, na minha imaginagio de menina,
que as paginas do livro eram os ouvintes da historia que a professora lia nos
nossos olhos. 1sso mesmo: o livro era o ouvinte da histdria que a professora
lia na gente. NGs éramos os livros, obras vivas, vivissimas! O tempo foi
passando, passando... aqueles sentimentos provocados pela professora-
leitora me ligaram eternamente a palavra escrita, e me fizeram trazer a
leitura para esse territério intimo de nossas vidas, onde so circula o que é
essencial — como, por exemplo, a amizade.
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Francisco Marques (Chico dos Bonecos)?

Nos meandros de como e 0 que integrar nos processos de ensinar e aprender na
Educacdo Infantil, faz-se necessario conhecer um pouco mais como as orientacGes das
Diretrizes Curriculares para a Educacédo Infantil (DCNEISs), que chegam até os/as profissionais
e como sdo colocadas em pratica. Os dois temas foram abordados em um mesmo capitulo por
gue sempre que mencionado tanto na entrevista, como no grupo focal, um remetia ao outro,
configurando uma forte conexao entre si.

O poema de Francisco Marques (2016) traz interrogativas pertinentes a serem
discutidas: O que é necessario ao processo de formacdo docente para que o/a profissional
consiga atribuir significado, encantamento e despertar o fascinio das criangas no cenario da
Educacdo Infantil? A partir dos recursos disponiveis é possivel fazer além do que esta posto e
determinado? Como inserir nos curriculos e praticas cotidianas situa¢gdes que alcancem o
imaginario infantil, abrangendo uma perspectiva de respeito as especificidades das criangas
nesta etapa da Educacédo Basica?

Em dialogo com Zilma de Oliveira (2010), temos que:

A Educagdo Infantil estd em grande movimentacao: ao lado da expansdo de
matriculas, embora ainda em nimero insuficiente para o alcance das metas do
Plano Nacional de Educacdo de 2001, tem havido significativa mudancga na
forma como hoje se compreende a funcdo social e politica desse nivel de
ensino e a concepgdo de crianga e seu processo de aprendizado e
desenvolvimento. Novas propostas didaticas e pontos de vista renovados
sobre o cotidiano das creches e pré-escolas tém se apresentado nos encontros
da area, convidando os educadores a repensar seu trabalho junto as criangas e
familias. (OLIVEIRA, 2010, p.1)

A autora vislumbra as DCNEI como instrumento formulado de forma a orientar a
organizacdo do espaco da Educacdo Infantil, pontuando suas responsabilidades sdcio-politicas
e pedagogicas.

Voltando os olhares para 0 espago micro, das praticas e desafios com 0s quais
gestores/as, professores/as e demais profissionais enfrentam; precisamos pensar “no labirinto
que se constitui a Educacéo Infantil, e na multiplicidade de fios tém que ser puxados, pois ha um
entrecruzamento de caminhos” (RIBEIRO, 2014, p.3), como vislumbramos nas falas a seguir:

“O curriculo tem como base para o0 nosso trabalho, as Diretrizes Curriculares
para a E.l., trazendo também agora novas versdes das Bases, entdo essa é
uma grande preocupagao nossa na Secretaria de Educacgéo, conseguir definir
e delinear um curriculo que realmente atenda essa idade. ~ (P8)

21 poema retirado de; BRASI. Livros infantis: acervos, espagos e mediacdes / Ministério da Educacdo, Secretaria
de Educagdo Baésica. - 1.ed. - Brasilia: MEC /SEB, 2016, p.15.
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“Hoje h& uma inversdo equivocada de que as criangas com cinco anos
precisam estar alfabetizadas. Eu ndo sei se a palavra é essa, mas esta tudo
muito precoce e o entendimento também esta equivocado. Essa necessidade
que as pessoas veem que a crianca precisa estar alfabetizada como se fosse
um passe de méagica esta proibindo, coibindo esse ser de viver intensamente
a sua infancia, na verdade a crianca ndo esta sendo respeitada na sua
individualidade, na forma de pensar, na logica que é propria da idade e que
curriculo é esse? Tem as diretrizes que falam que o brincar é necessario, que
fala que tem que ter respeito, que deve se pensar no politico, no ético, no
estético enfim, isso tudo. Mas como se amarra isso tudo? ” (P8)

“Agora com relagdo ao curriculo, os sistemas de apostilas, ele deixa mais
dificil ainda pensar em curriculo, porque vocé ndo precisa de pensar em
curriculo. Isso é pior ainda. Mesmo que estejamos ainda um pouco fechados,
fragmentados, mas nos temos a liberdade de ir encaixando as coisas que vao
aparecendo, dando essa flexibilidade para o curriculo. Eu acho que a
educacdo infantil sabe fazer isso bem, principalmente no aspecto da
interdisciplinaridade. Uma masica vira um teatro, que vira uma brincadeira,
entdo as areas elas ainda conversam. Vocé percebe que o ensino fundamental
tem até aquela ideia de caderno de... na nossa regido estamos até querendo
tirar isso, porque se vocé pensar o Unico lugar que o conteudo é dividido por
areas € na escola. Até acredito que ela tenha que ser assim, mas ndo téo
intenso, tdo fragmentado como ela é. A crianga ndo consegue fazer a relagédo
de uma coisa que ela aprendeu em linguagem em outra area. ” (P2)

Ao pontuar que utilizando o MDP nao ha necessidade de pensar curriculo, P2 nos instiga pensar
que concepcao de curriculo permeia os espacos da Educagdo Infantil, pois ela também menciona agdes
de interdisciplinaridade. Mas no que consiste interdisciplinaridade se ndo ha disciplinas determinadas
para a primeira etapa da Educacdo Basica? O que as educadoras concebem como interdisciplinaridade
na Educacdo Infantil? Tal conceito nos instiga pensar em uma concepc¢do tradicional de curriculo,
descrita por Tomaz Tadeu da Silva (1999) como “um conjunto de fatos, de conhecimentos e de
informacGes selecionados do estoque cultural mais amplo da sociedade para serem transmitidos as
criangas. ” (SILVA, 1999, p.13)

Pensar curriculo na perspectiva pés-critica é vislumbrar a educacdo como processo mutavel, em
constante transformacgdes e que abrange uma discussdo das acBes pedagdgicas com préaticas de
significados, “assumindo um papel constituidor e ndo apenas determinado, superestrutural. ” (SILVA,
1999, p.14)

Desse modo, encontramos brechas para pensar a criangca como sujeito historico, produtora de
cultura e assim, articular o curriculo as vivéncias sociais, transitando em questdes de género,
sexualidade, raca. Etnia, propondo reflexdo, diferente de uma concepgao tradicional que vé o curriculo
como “o reflexo, a reprodugdo em escala menor, reduzida e condensada do conhecimento”. (SILVA,
1999. p.16)

P2 completa dizendo que:

“Entdo com relagdo ao curriculo eu acredito também que ele ndo deve ser

fechado. Ele deve ter essa flexibilidade para vocé poder encaixar outras coisas
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no decorrer dos meses, do semestre ou da propria semana. Coisas que vao
acontecendo, elas devem ser aproveitadas e colocadas ali. NGs ndo temos nada
fechado que as pessoas tém que seguir exatamente aquilo como nas apostilas.
" (P2)

Contraditoriamente, demonstra discordar da fixidez do curriculo disciplinar, estabelecido,
estatico, valorizando as relagdes e cultura, descrita como “coisas que vido acontecendo e que devem ser
aproveitadas e colocadas ali. ” (P2). Pensemos se as especificidades culturais sdo transpostas para o
curriculo. E para além disso, é pertinente questionar: As profissionais estdo formadas e/ou recebem
formacdo para realizarem efetivamente essa transposi¢cao?

No que se refere a formacao, P8 partilha sua experiéncia:

“Depois de uma formagdo continuada eu vi que as meninas ndao sabiam nem
escrever. Tinha um desconhecimento do que era diretriz curricular, claro, ndo
estou generalizando porque nds temos excelentes profissionais, que entendem
a coisa sim e que fazem uso desse material como ferramenta e ndo como a
Unica coisa (...). Entdo com relacdo ao curriculo, nés temos que saber o que
a crianga precisa para fazer com que as pessoas tenham um conhecimento
desse e possam colocar isso em pratica nas suas atuacbes. Elas (as
professoras) precisam ter um pouco mais de conhecimento tedrico, mais
conhecimento daqueles que tem experiéncia que podem agregar valor ali. O
modulo dois é obrigatorio pelo estatuto do magistério, certo? Porque o
estatuto do magistério fala 14 de quatro horas por més, em cada unidade, duas
sao de estudo, que no meu entendimento nunca sdo de estudo porque nunca
tem uma pessoa fora daquele meio, com uma formacao diferente daquele
grupo que ali esta. ” (P8)

Nessa Otica, identifica-se muitos desafios para aproximar o que se pensa sobre curriculo
das praticas que deveriam contempla-lo. Ainda em dialogo vislumbramos o curriculo enquanto

resultante de relacGes que:

“Nao pode deixar de revelar as marcas das relag6es sociais de sua producao.
Desde sua génese como macrotexto de politica curricular até sua
transformacdo em microtexto em sala de aula, passando por seus diversos
avatares intermediarios, (guias, diretrizes, livros didaticos), vao ficando
registrados no curriculo os tragos das disputas por predominio cultural, das
negociacbes em torno das representacbes dos diferentes grupos e das
diferentes tradigdes culturais, das lutas entre, de um lado, saberes dominantes
e, de outro, saberes subordinados, relegados, desprezados. Essas marcas ndo
deixam esquecer que o curriculo é relago social” (SILVA, 1999, p.22)

Ao falar de curriculo, transitamos por questdes que nos conduzem a um caminho
complicado, sinuoso, de inusitados, de davidas e imprevisibilidades. Pelo poder das
macropoliticas, discursos, e espaco de relacbes de poder, de onde emergem as resisténcias.

A resisténcia se d4, necessariamente, onde ha poder, porque ela é inseparavel
das relagdes de poder, assim, tanto a resisténcia funda as relacdes de poder,
quanto ela é, as vezes, o resultado dessas relaces; na medida em que as
relagOes de poder estdo em todo lugar, a resisténcia é a possibilidade de criar
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espacos de lutas e agenciar possibilidades de transformagdo em toda parte.
(REVEL, 2002, p.74)

Partindo desse pressuposto, como fazer a aproximacao entre as Diretrizes enquanto
documento teorico e a pratica no cotidiano das agdes de docentes e gestores/as? Como resistir
ao furto da ludicidade? A medida que perguntamos, o labirinto aumenta, “emaranhando as
macropoliticas e as micropoliticas, a legislagdo ja conquistada e o que ainda ha para conquistar. ”
(RIBEIRO, 2014, p.13)

Em anélise ao material empirico, constato ser de consenso entre cidades que utilizam ou
ndo o MDP envolvidas na pesquisa, a proposta de ofertar as criangas um ambiente estimulador,
sem cerceamentos para as descobertas, e que a formagdo docente faz diferenca na atuacao,
contribuindo para que possam ser contemplados os direcionamentos curriculares entrelacados
ao que mais for necessario conforme as demandas de cada turma e instituicao.

A Educacdo Infantil é parte integrante da Educacéo Bésica, como diz a Lei n°
9.394/96 em seu artigo 22, cujas finalidades sdo desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores, essas
finalidades devem ser adequadamente interpretadas em relacdo as criangas
pequenas. Nessa interpretagdo, as formas como as criangas, nesse momento
de suas vidas, vivenciam o mundo, constroem conhecimentos, expressam-se,
interagem e manifestam desejos e curiosidades de modo bastante peculiares,
devem servir de referéncia e de fonte de decisdes em relacdo aos fins
educacionais, aos métodos de trabalho, a gestdo das unidades e a relacdo com
as familias. (OLIVEIRA, 2010, p.2)

As brincadeiras recebem atencdo e relevancia, as interacdes sdo mencionadas como
parte fundamental do processo, mas ainda podemos notar uma tendéncia alfabetizadora, com
espacos repletos de alfabetos, enunciados ou atividades como as que seguem, destacadas do
MDP, destinadas para criancas de 4 anos, como podemos observar a seguir. Indago as
elaboracdes dos curriculos estdo contemplando os elementos considerados nas falas como

fundamentais para a Educacédo Infantil em meio aos contetdos apresentados pelo MDP.
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Figura 10- Atividade do caderno da crianca.

Figura 11- Atividade do caderno da crianca
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Nos cadernos de atividades, € utilizado o termo “aluno” e “professor” para descrevé-los.
Insiro as figuras com legenda de “atividade do caderno da crianga” por se tratar de uma escrita
inclusiva, para meninos e meninas. Quanto ao “professor” utilizado nos cadernos destinados
aos/as educadores/as, constitui uma nova contradi¢do, pois em sua gritante maioria € a presenca

da mulher que encontramos como trabalhadoras na Educacéo Infantil.
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Figura 14- Atividade do caderno da crianca

Podemos dizer que nas atividades acima ndao ha uma intencionalidade de alfabetizacdo?

O termo alfabetizacdo designa o ensino e o0 aprendizado de uma tecnologia de
representacdo da linguagem humana, a escrita alfabético-ortogréfica. O
dominio dessa tecnologia envolve um conjunto de conhecimentos e
procedimentos relacionados tanto ao funcionamento desse sistema de
representagdo quanto as capacidades motoras e cognitivas para manipular os
instrumentos e equipamentos de escrita. (SOARES e BATISTA, 2005, p.24)
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Em uma roupagem nova e mais colorida, contemplamos atividades que eram utilizadas
no formato de “atividades xerocadas”, com elementos que caracterizam um processo de
preparacao para o ensino fundamental.

Precedendo a exigéncia de registros como 0s propostos nas atividades, em meio ao
contato com o mundo permeado por dizeres graficos, ha o territorio do letramento. Segundo
Soares e Batista (2005) letramento pode ser definido como “o conjunto de conhecimentos,
atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em praticas sociais e necessarios para uma
participa¢do ativa e competente na cultura escrita”. (SOARES e BATISTA, 2005, p.50)

Nesse sentido, para entendermos melhor a relacdo entre alfabetizacdo e letramento,
Soares e Batista (2005) explicam que:

Um adulto pode ser analfabeto e letrado: ndo sabe ler nem escrever, mas usa
a escrita: pede a alguém que escreva por ele, dita uma carta, por exemplo, (e
é interessante que, quando dita, usa as convencgdes e estruturas linguisticas
proprias da linguagem escrita, evidenciando que conhece as peculiaridades da
linguagem escrita) — ndo sabe escrever, mas conhece as fungdes da escrita,
usa-as, lancando mao de um “instrumento” que € o alfabetizado (que funciona
como uma maquina de escrever...); pede a alguém que leia para ele a carta que
recebeu ou uma noticia de jornal, ou uma placa na rua, ou a indicacdo do
roteiro de um dnibus — n&do sabe ler, mas conhece as fungdes da escrita, e usa-
a, lancando mao do alfabetizado. E analfabeto, mas €, de certa forma, letrado,
ou tem um certo nivel de letramento. / Uma crianga pode ainda ndo ser
alfabetizada, mas ser letrada: uma crianga que vive num contexto de
letramento, que convive com livros, que ouve histdrias lidas por adultos, que
vé adultos lendo e escrevendo, cultiva e exerce praticas de leitura e de escrita:
toma o livro e finge que esté lendo (e aqui de novo é interessante observar que,
quando finge ler, usa as convencOes e estruturas linguisticas proprias da
narrativa escrita), toma papel e lapis e “escreve” uma carta, uma historia.
Ainda ndo aprendeu a ler e escrever, mas €, de certa forma, letrada, tem ja um
certo nivel de letramento. /Uma pessoa pode ser alfabetizada e ndo ser letrada:
sabe ler e escrever, mas nao cultiva nem exerce praticas de leitura e de escrita,
ndo & livros, jornais, revistas, ou ndo é capaz de interpretar um texto lido; tem
dificuldades para escrever uma carta, até um telegrama — é alfabetizada, mas
ndo letrada. (SOARES e BATISTA, 2005, p.51)

Outros/as autores/as se debrugam na discussdo de alfabetizacdo e letramento, como:
Soares, 2003; 2008; Terra, 2013; Mortatti, 2013; Kleiman, 2007; Tfouni, 1995 e Vaz e Tassoni,
2011. Tracando estratégias para a educacdo da crianga por meio de experiéncias, contatos
criativos e acdes do letramento, que caminham com a proposta de ludicidade para a Educagao
Infantil que inspira os documentos oficiais. Mas como oportunizar esses momentos
contemplando premissas e entrecruzando saberes?

Nesse emaranhado de a¢fes e discursos contraditérios, a formacdo docente emerge
como determinante para que 0s marcos legais sejam cumpridos e as criangas interajam com

aquilo que gestores/as e educadores/as se propdem a oferecer enquanto compromisso curricular
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condizente para cada faixa etaria com ou sem a presenca do MDP. Nessa esteira, Ana Lucia de
Araujo Claro e Simone Francescon Cittolin afirmam que:

Todos esses elementos sdo essenciais quando se pensa em uma proposta
pedagdgica voltada para as criancas pequenas, uma vez que essa proposta se
constituird em um espaco relacional entre o curriculo oficial e o curriculo
oculto que vai se constituindo pelas culturas de pares(...). Contudo, a sua
elaboracdo envolve varios aspectos que sdo importantes, tais como: a
formacdo dos professores, o perfil desses profissionais para a Educacéo
Infantil. (CLARO E CITTOLIN, 2014, p.2)

A construgdo de um curriculo transversaliza direitos, objetivos e praticas, buscando
estratégias para ndo restringir as experiéncias e ndo fragmentar o aprendizado, pois:

A atividade da crianga ndo se limita & passiva incorporacdo de elementos da
cultura, mas ela afirma sua singularidade atribuindo sentidos a sua experiéncia
através de diferentes linguagens, como meio para seu desenvolvimento em
diversos aspectos (afetivos, cognitivos, motores e sociais). Assim a crianga
busca compreender o mundo e a si mesma, testando de alguma forma as
significacdes que constrdi, modificando-as continuamente em cada interacdo,
seja com outro ser humano, seja com objetos. Em outras palavras, a crianca
desde pequena ndo sé se apropria de uma cultura, mas o faz de um modo
préprio, construindo cultura por sua vez. (OLIVEIRA, 2010, p.5)

Nessa perspectiva, P2 relata que “atividade das criancas que € legal mesmo séo aquelas
que voceé coloca no ch&@o e ndo encontra uma igual. Porque se vocé coloca e todas sdo iguais
nem as criancas sabem onde esta o que ela produziu. Elas ficam perguntando: “Qual é o meu,
tia???. Quando se deixa mais livre ela bate o olho e vé que foi ela quem fez, aquilo apresenta
significado . Portanto, para Cisele Ortiz:

O professor de educacao infantil precisa de uma sélida formacao basica. Nao
falo apenas da formacdo profissional, advinda dos cursos de magistério e
pedagogia, mas daquela formagdo béasica a que todos temos direito. Sdo
necessarios conhecimentos de historia, de filosofia, de antropologia, que
oferecam aos professores alicerces basicos e solidos para que possam construir
compreender e confrontar situagdes(...). (ORTIZ, 2007, p.12).

Mergulhar na amplitude da Educacéo Infantil e de sua organizacdo demanda compactuar
social e politicamente com um movimento de constante busca por conhecer as culturas que cada
crianga esta inserida, trazendo-as para o contexto do educar, cuidar e brincar de forma
contextualizada com as propostas curriculares. (P2) conclui sua fala dizendo que:

“E uma caracteristica de privatizacdo do ensino publico, isso é uma coisa
séria para pensarmos o que as empresas fazem, porque é uma empresa, uma
editora. O que as empresas fazem? Elas sdo atraidas para onde tem dinheiro.
A prefeitura tem dinheiro, entdo é ali que nds vamos. Entéo elas tém uma
intencdo financeira e vocé como educadora tem outra. Comega por ai. Que

22 Em continuidade as discussGes da presente pesquisa, buscarei problematizar a forma discursiva das criangas
em algumas escolas e/ou de algumas familias, de identificarem a figura das professoras como tia. FREIRE,
Paulo. Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. Sdo Paulo: Editora Olho d'dgua, 1997, 84 p.
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seu objetivo é um o dela é outro. Essa questdo da privatizacdo é muito séria
no sentido de que se nds ndo tivéssemos a capacidade de pensar a nossa
trajetdria profissional € uma empresa que eu nem conhego que passa a pensar
por nos. Precisamos estar atentas a isso e considerar o professor como um
profissional intelectual, capaz, criativo e acreditar no potencial dele. Ndo que
ele ndo precise de apoio, ndo que ndo precise de ideias, de intervencdes e de
formac&o. Ele precisa, mas sem estar sempre dizendo o que ele deve fazer. E
0 uso das apostilas é dizer a ele o que ele tem que fazer. Ele tem tudo pronto,
como se ele ndo soubesse conduzir ou criar. E retirar dele a autonomia, a
criatividade, iniciativa para pesquisa, E uma maneira de vender nosso
pensamento ao outro. ”

Na tonica desta fala, aciono outros “ditos e escritos”, onde explodem novos elementos:

O Jardim de Infancia mudou radicalmente nas ultimas duas décadas. As
criangas ja& passam muito mais tempo sendo ensinadas e testadas em
alfabetizacdo e matematica do que fazendo a aprendizagem através da
brincadeira e da exploracdo, exercitando seus corpos e utilizando a sua
imaginacdo. Muitos jardins de infancia usam curriculos altamente prescritivos
orientados aos novos padrdes do Estado, ligados a testes padronizados. Em
um namero crescente de creches, os professores devem seguir scripts do qual
ndo podem se afastar. Estas praticas, que ndo estdo bem fundamentadas em
pesquisas, violam os principios de longa data estabelecidos sobre o
desenvolvimento da crianca e 0 bom ensino. E cada vez mais claro que eles
estdo tanto comprometendo a salde das criangas, como suas perspectivas de
longo prazo de sucesso na escola. (MILLER e ALMON, 2009, p. 1 apud
FREITAS, 2012, p. 391-392)

Diante do cenario que o autor refere enquanto aquele que adota padrbes de ensinar
almejando resultados no que tange ao processo alfabetizador, 0 mercado encontra uma demanda
atrativa e que fomenta uma conotacdo privada ao ensino publico. Aos pais, maes e responsaveis,
é vendida a ideia de que a ado¢do do MDP aproxima a qualidade de ensino entre instituicdo
publica e privada. Algumas produgdes académicas foram acionadas no intuito ampliar os
questionamentos.

Discutir privatizagdo na Educacdo Basica tem sido foco de pesquisa de outros/as
autores/as, como: Thereza Adrido, 2009); Evilasio Salvador, 2017; Cunha, 2017; Segeneich e
Castanheira, 2009; Peroni, Oliveira e Fernandes, 2009; Krawczyk, 2005; Santos, 2017 e de Lira
e Silva, 2018, que problematizam a insercdo de aspectos privados como tentativa de
universalidade de acesso, garantia de direitos e qualidade para a Educacao Publica.

N&o se pode esquecer de que a escolha de inserir ou ndo o MDP nos curriculos ndo passa
pelos/as professores/as. Os tramites juridicos ocorrem junto ao Executivo e as editoras. Tereza
Adrido na pesquisa realizada em municipios paulistas ressalta que:

Sao empresas que se originaram de cursinhos pré-vestibulares bem-sucedidos,
no sentido de conseguirem aprovar parte de seus alunos em cursos superiores
de alta disputa no pais, depois criaram escolas préprias que foram ampliadas
em varios estados brasileiros por meio de franquias para redes privadas e, mais
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recentemente, para as redes publicas. Para este caso, criaram no seu interior
estruturas, servigos e produtos especificos para os “clientes” publicos, sendo
gue, em algumas delas, foram criados departamentos especiais somente para
viabilizar a realizacdo juridica destes contratos. (ADRIAO, 2009, p.808)

’

Ao dizer que inserir 0 MDP “é uma maneira de vender nosso pensamento ao outro”,
P2 nos faz pensar em uma préatica de transmissao de responsabilidades, onde o que deve ser
ensinado é basicamente trazido em um pacote fechado para cada municipio, o que nos leva a
questionar a confianca nos/as profissionais, seu potencial criativo e abertura para atender as
especificidades das demandas de cada Cmei/turma/crianca. Torna-se “temerario delegar a
consecucdo deste direito a empresas privadas, cujo objetivo primeiro é o lucro. ” (ADRIAO,
2009, p.809)

Na entrevista com a representante da cidade “A”, ela pontua que ha uma negociagao de
tempo de formacéo oferecido pela editora aos/as profissionais e muito teve que ser discutido
para que somente uma visita de verificacdo ndo fosse contabilizada como esse tempo referido
de “forma¢ao”. E que ainda sim, s3o necessarias intervencdes organizadas pela Secretaria
Municipal para que sejam executados projetos como o ja referido Projeto de Leitura.

Curriculos formulados por cada cidade ou comprados por editora se encontram em
situacdo comum neste ponto da discussdo: dependem de um olhar atento e dindmico voltado a

formacdo daqueles/as que irdo executa-lo.

CAPITULO 8 - “BRINCAR JUNTO... BRINCAR SOZINHO...” (P8) brincadeiras,
ludicidade e Educacéo Infantil

O brincar ou a brincadeira é atividade principal da crianca. Sua importancia
reside no fato de ser uma acdo livre, iniciada e conduzida pela crianga com a
finalidade de tomar decises, expressar sentimento e valores, conhecer a si
mesma, as outras pessoas e 0 mundo em que vive. Brincar é repetir e recriar
acOes prazerosas, expressar tristezas, desconfortos, situacGes imaginarias,
criativas, compartilhar brincadeiras com outras pessoas, expressar sua
individualidade e sua identidade, explorar a natureza, os objetos, comunicar-
se e participar da cultura ludica para compreender seu universo. (BRASIL,
2012, p.11)

Entrelacar o brincar nas atividades propostas na/para a Educacdo Infantil conduz a
crianca e suas representacdes para o foco da educacdo de criancas pequenas. Por meio de
experiéncias brincantes elas vao construindo significados e expondo sentimentos, sensagdes e
(re) criando o mundo a sua volta. Aos pequenos/as, deve ser oferecido um ambiente ludico,
onde na perspectiva de Elaine Dias:

A Educacéo Ludica esta longe de ser uma simples brincadeira ou passatempo.
E uma atividade inerente a crianca que leva o ser humano ao encontro do
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conhecimento, da socializacdo e do desenvolvimento do seu carater. O ludico
na educagdo infantil tem sido uma das estratégias mais bem-sucedidas no que
concerne a estimulacdo do desenvolvimento cognitivo e de aprendizagem de
uma crianca. Essa atividade € significativa por que desenvolvem as
capacidades de aten¢do, memoria, percep¢do, sensacdo e todos os aspectos
béasicos referentes a aprendizagem. (DIAS, 2013, p.03-04)

As brincadeiras, oferecidas como combustivel para os momentos de ludicidade, irdo
auxiliar em um processo de ensino-aprendizagem prazeroso e amplo, possibilitando por meio
das interagcdes descobertas fardo desencadear reflexdes, posicionamentos, representacdes as
mais diversas do mundo e de si. Segundo Tizuko Kishimoto:

Para a crianca, o brincar é a atividade principal do dia-a-dia. E importante
porque da a ela o poder de tomar decisGes, expressar sentimentos e valores,
conhecer a si, aos outros e 0 mundo, de repetir acdes prazerosas, de partilhar,
expressar sua individualidade e identidade por meio de diferentes linguagens,
de usar o corpo, os sentidos, os movimentos, de solucionar problemas e criar.
Ao brincar, a crianga experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das
pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio
de variadas linguagens. Mas é no plano da imaginacdo que o brincar se destaca
pela mobilizacdo dos significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a
cultura da infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta para a crianga se
expressar, aprender e se desenvolver. (KISHIMOTO, 2010, p.1)

Nessa tonica, brincar configura ferramenta nos processos educativos embora ndo haja
necessidade de ser anunciada para as criangas como tal. A mediagdo existe, vinculada ao
observar, contemplar. Além de inerente a crianga, instiga ao aprendizado. Nas palavras de P2:

“As possibilidades do brincar sdo infinitas, da para aprender todos os
contetidos, pensamentos, conquistas, levantamentos de hip6teses,
desenvolvimento da linguagem. A partir da brincadeira tudo isso é possivel”.

O brincar deve perpassar pela liberdade de escolhas. As criangas precisam ter seu tempo
de organizacdo respeitado para brinquedos, lugares, companhias para fazerem acontecer a
brincadeira. Tal organizacdo demanda tempo, que ndo raramente ndo € disponibilizado a elas.
Ha um cronémetro organizacional dentro do qual as coisas devem acontecer. Meia hora no

parquinho, vinte minutos com os brinquedos da sala, e por ai vai.

A crianga, mesmo pequena, sabe muitas coisas: toma decisdes, escolhe o que
quer fazer, interage com pessoas, expressa 0 que sabe fazer e mostra, em seus
gestos, em um olhar, uma palavra, como é capaz de compreender 0 mundo.
Entre as coisas de que a crianga gosta esta o brincar, que € um dos seus direitos.
O brincar é uma acdo livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida pela
crianga; da prazer, ndao exige como condicdao um produto final; relaxa, envolve,
ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz a crianga no
mundo imaginario. (KISHIMOTO, 2010, p.2)
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A organizacgao de tempo/espaco se faz necessaria pela demanda de turmas para utilizar
0s espacos de Cmeis, mas até que ponto restringimos possibilidades e cerceamos 0s corpos
dessas criangas em suas brincadeiras?

Mais uma vez aciono Claudia Ribeiro para falar do quanto “a infancia é definida pelo
adulto que desconsidera as especificidades da crianga, submetendo-as as suas necessidades. [...]
do poder sob as varias formas, coagindo corpos e mentes infantis mediante um mecanismo
proprio que € a disciplina”. (2014, p. 5).

O discurso contraditorio surge quando a disciplina confronta com a intencdo de um
espaco brincante. Sabe-se que as criancas aprendem por meio das interacfes, o que foi
mencionado mais de uma vez no decorrer do presente texto Oliveira, 2012; Brasil, 2012, Brasil,
2017; Ribeiro, 2014 e Dias, 2013, reafirmando tal condi¢do; porém, na contramdo do
conhecimento do/a educador/a, surgem questdes como a que P3 relata:

“Os pais cobram as atividades da apostila feita, perguntam: Por que meu
filho ndo fez tal pagina da apostila? Cobram do professor, o professor se sente
acuado e acaba ficando na apostila mesmo. Pouco importa o que tem que ser
feito com a crianca. Como no exemplo da psicomotricidade... como
desenvolver psicomotricidade com a crianca sentada escrevendo? Estas
realidades passam deturpadas para os pais, professores, que acabam ficando
nesse engessamento. ”

Em consonancia, pontua-se também que:

O contato com diferentes formas de letras em cartazes, propagandas,
embalagens, refrigerantes, revistas e jornais auxilia a entrada no mundo letrado.
Brincar de colecionar, comparar e fazer 4lbuns com letras, verificar se uma tem
perna de um lado ou de outro, partes abertas e fechadas, diferenciar os numeros
sdo brincadeiras interessantes que se podem fazer na sala. Brincar de fotografar
ou desenhar letreiros, placas de carros, sinais de transito, propagandas, visitar
um supermercado e verificar sua sinalizacdo e as marcas dos alimentos séo
interessantes “passeios” para iniciar a crianga no mundo dos diferentes textos.
Desenhar, pintar, dancar, cantar e imitar a mée que da comida ao bebé séo outras
formas de letramento, textos que enriguecem as experiéncias das criangas.
Nesse percurso, € importante que a crianga seja agente, tenha iniciativa e
oportunidade de falar, de se expressar e participar do mundo letrado.
(KISHIMOTO, 2010, p.7)

As contradigdes permeiam todo o contexto de ensinar e aprender com ou sem MDP, ndo
somente pelos discursos, mas pelos fatores que os levam a serem ditos, perpassando pelo poder
macro, que envolve documentos vigentes na legislacdo, decisdes do poder executivo de cada
municipio, olhar das necessidades de gestores/as de institui¢fes, cobranca por uma educacao
de qualidade e consequentemente demanda de mercado para esse publico, constituindo um
rizoma em que varios fios podem ser puxados e se mergulhamos neles encontramos varios

aspectos que ndo demandam ofertar uma receita.
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A intencionalidade desta pesquisa consiste em problematizar os fios puxados. Nao
pretendo elencar o certo/errado, adequado ou ndo, usar/banir o MDP, mas sim questionar,
convictamente, como esta ocorrendo o processo educativo na Educacéo Infantil. KISHIMOTO
ressalta ainda que:

Pelas brincadeiras, a crianga socializa-se, integra-se em diferentes grupos
sociais, aprende a explorar, compreende seu ambiente, desenvolve diferentes
formas de linguagem e mantém a saide mental e fisica. N&o significa a auséncia
de professor nem de conhecimentos. Requer o planejamento de espacos, selecéo
de materiais e conteudos, materializados em projetos de interagdo com as
criancas, visando a construgdo do conhecimento, de acordo com as
caracteristicas e ritmo da crianca. (KISHIMOTO, 1997, p.5)

Tais dizeres instigam analises das singularidades para entdo haver condi¢des de tracar
as melhores estratégias para cada municipio, nunca perdendo de vista que a crianca deve ser
acolhida em um espaco brincante, que ofereca seguranga para as aventuras que as interacoes
irdo lhe proporcionar, desaguando no direito de assegurar experiéncias que perpassem sua

condicao de sujeito produtor de cultura e historia.

“ESTA LONGE DO QUE ME CABE DIZER QUE TEM QUE DEIXAR DE SER ISSO OU
AQUILO” (P8): Algumas consideracdes

A experiéncia € “isso que me passa”. Vamos agora com esse passar. A
experiéncia, em primeiro lugar, € um passo, uma passagem, um percurso. Se
a palavra experiéncia tem o ex de exterior, tem também esse per que é um
radical indo-europeu para palavras que tem que ver com travessia, com
passagem, com caminho, com viagem. A experiéncia supde, portanto, uma
saida de si para outra coisa, Um passo para outra coisa, para esse ex de que
falamos antes, para esse isso de “iSSO que me passa”. Mas, a0 mesmo tempo,
a experiéncia supde também que algo passa desde o0 acontecimento para mim,
que algo me vem ou me advém. Esse passo, alem disso, € uma aventura e,
portanto, tem algo de incerto, supde um risco, um perigo. (LARROSA, 2011,

p.8)
Debrucar-me em um contexto complexo e denso, me conduziu a espacos inicialmente
ndo pensados. A principio, a pesquisa apresentada utilizaria como principal metodologia a
cartografia. Foi pensada para ser nomeada de: “Cartografando processos educativos com foco
no material didatico padronizado na Educacao Infantil em cidades que integram o Férum Sul
Mineiro de Educacao Infantil”. No entanto, ao iniciar a pesquisa o tempo se um mestrado
profissional fez perceber que ser pesquisadora cartografa, ou seja, percorrer os lugares, observar

demoradamente cada sinuosidade, cada contexto, registrar e retornar sempre que necessario
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para novas observagoes, demandaria uma dedicagdo, um investimento no sentido de transitos
que eu ndo conseguiria alcancar.

Mas encontrei nas metodologias pés-criticas outras formas de explorar 0 campo, 0
material empirico e estar no processo de construcdo de conhecimento. O grupo focal e a
entrevista apresentaram falas que contribuiram néo s6 no novo titulo da pesquisa em tela, mas
permeando as discussdes, tornando mais proxima a elaboracdo de uma construcdo académica
das inquieta¢des de profissionais atuantes na Educacéo Infantil.

“E como te falasse que vocé ndo tem capacidade para pensar”: problematizando
contradi¢Bes e conflitos discursivos em mergulhos no material didatico padronizado na
Educacéo Infantil surge entdo da urgéncia percebida de se discutir os diversos contextos que
formam um emaranhado de conflitos discursivos, questionamentos, agfes desenvolvidas,
pensamentos que se (des) encontram...

Na&o bastava problematizar o MDP. A partir dele outros tantos fios, nomeados de eixos
tematicos precisaram ser puxados. O objetivo tornou-se mais amplo, trabalhoso e provocativo.

A partir das falas de profissionais 0s eixos tematicos de discussfes forma elencadas,
problematizados, discutidos, questionados. Aliés, deixo muitas interrogacdes pairando, muitos
mais “es” para provocar, instigar, incomodar. As falas e registros ndo utilizadas até aqui
permanecem como possibilidade de serem acionadas em outro momento.

Em um espaco de continuas transformacdes como a educagdo, ndo cabe pensar em um
legado de “deve ser assim” ou deve-se usar ou nao determinado material”. Pensar educagdo ¢
mais desafiador que construir uma “receita de bolo”, pois requer estar em movimento,
compreender processos que sao instaveis, transitorios e que passam muito distante da fixidez
de sentido.

Percorrendo as entrelinhas das falas e os ndo-ditos das imagens, foi necessario pensar
formacdo, curriculo, concepcbes de brincadeiras, documentos oficiais, género, sexualidade,
raga, etnia, educacdo menor e articular um referencial amplo a pratica dos lugares descritos.
Emergiram anseios, inquietacdes, contradi¢des e muitas experiéncias!

Foi em mergulhos nesses contextos que a pesquisa foi elaborada. Pensando e discutindo
praticas, experiéncias e perspectivas de profissionais junto a um referencial teérico que concebe
a crianga como sujeito produtor de cultura, historico e de direitos.

Muitos outros eixos poderiam ser discutidos... muitas outras interrogacdes poderiam ter
sido problematizadas. E ainda podem. Por que ndao? Por mim e por quem mais se sentir

provocada/o a pensar a Educacdo Infantil na contemporaneidade, que também é transitoéria.
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Experimentar os transitos de um percurso inusitado foi provocador. Percebi em varias
pessoas que tiveram algum contato com a pesquisa certa expectativa de que ao final, seria
ofertado um caminho de “como fazer” e nelas talvez fique certo desapontamento, pois,
observadas as ferramentas metodoldgicas escolhidas para compor minhas problematizacdes,
ndo deixo pontos finais por conceber que ndo tem fim o que podemos pensar sobre a educacédo
para criangas, porque elas mesmas nos surpreendem com a capacidade de resistir, de escorregar
pelas brechas das tentativas de normatizacdo dos seus corpinhos pulsantes.

Exponho a ideia de que a pesquisa conota a complexidade dos processos educativos.
Em ambos os contextos (que utilizam e que ndo utilizam o MDP) foi necessario pensar em
muitas outras questfes, que compuseram 0s eixos tematicos da pesquisa e fizeram suscitar a
cada discussdo e dialogo com o referencial tedrico e com o material empirico novos
guestionamentos.

A singularidade dos direcionamentos pedagogicos em cada cidade, convida a pensar no
quanto a qualidade na Educacdo Infantil ndo reside apenas no material didatico adotado ou nao
adotado, mas nas agdes, nas experiéncias proporcionadas e na concepg¢ao de Educacéo Infantil
pela qual se trabalha.

Nessa esteira, uma construcdo conjunta de acdes onde uma conecta-se a outra e mais
outra foi aos poucos sendo tecida, mas sem a intencdo de arrematar a obra. A pesquisa-
tecelagem se orgulha dos fios soltos, que podem ou ndo ser a qualquer momento puxados de
forma a provocar mais e mais perguntas. E que assim seja... continuemos a questionar e a nos

incomodar.
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APENDICE A

U0

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
Departamento de Educagao

Programa de Pés-Graduagdo em Educacéao

“E COMO TE FALASSE QUE VOCE NAO TEM CAPACIDADE PARA PENSAR”:
PROBLEMATIZANDO CONTRADICOES E CONFLITOS DISCURSIVOS EM
MERGULHOS NO MATERIAL DIDATICO PADRONIZADO NA EDUCACAO
INFANTIL

Mestranda: Priscila Natalicia Bernardo
Orientadora: Claudia Maria Ribeiro
RESUMO

A proposta da pesquisa em tela é investigar por meio de um levantamento entre as cidades que integram
0 Férum Sul Mineiro de Educacdo Infantil, quais utilizam e quais optaram por ndo utilizar o Material
Didatico Padronizado-MDP como mediador pedagogico, analisando o que profissionais envolvidas nos
dois contextos argumentam sobre o material na educacdo infantil. Em abordagem qualitativa, serdo
realizadas entrevistas semiestruturadas com representantes de cidades que utilizam o MDP . Também
para a coleta de material empirico nas cidades que nao utilizam o referido material, sera realizado um
grupo focal. As transcrices tanto do grupo focal quanto das entrevistas semiestruturadas e registros
fotogréaficos constituiram o corpus de analise, que sera discutido entrelacado ao referencial pos-critico,
possibilitando uma investigacdo dos discursos sem afirmacdes de certo/errado. Vislumbramos que esta
pesquisa fomente as discussdes do tema abordado apo6s disponibilizada como devolutiva de uma
construcdo de conhecimento realizada por meio da multiplicidade dos discursos que pairam sobre o
MDP e suas implica¢Bes no &mbito da educacéo infantil.

Vocé representa qual cidade?

Optaram pelo uso do MDP (Material Didatico Padronizado) ou apostilas?
( )Sim
( ) Né&o

Por que?
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APENDICE B

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO
GRUPO FOCAL- ROTEIRO

PESQUISA:

“E COMO TE FALASSE QUE VOCE NAO TEM CAPACIDADE PARA PENSAR”:
PROBLEMATIZANDO CONTRADICOES E CONFLITOS DISCURSIVOS EM
MERGULHOS NO MATERIAL DIDATICO PADRONIZADO NA EDUCACAO
INFANTIL

Priscila Natalicia Bernardo

Claudia Maria Ribeiro

*APRESENTACAO

Nome;

Formacéo;

Tempo de atuagao;

Com quais idades trabalha/trabalhou;

Cargo exercido atualmente;

QUESTAO CHAVE 1

-Em que consiste o processo de ensinar e aprender com criancas de 3 a 5 anos?

QUESTAO CHAVE 2

-Em que o cuidar e educar esté diretamente relacionados com o apostilamento?

QUESTAO CHAVE 3

-Qual a concepcao de curriculo para estas profissionais?

QUESTAO CHAVE 4
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- Como séo elaborados os recursos didaticos para a educacéo Infantil em cada municipio?
Quem planeja? Quem avalia?

QUESTAO CHAVE 5

-Quais as intencionalidades para:

* Interagdes;

* possibilidade do brincar;

* questdes de género e sexualidade.

QUESTAO CHAVE 6

- Formacdo continuada oferecida aos/as profissionais

-QUESTAO CHAVE 7

Relatos com relacdo aos campos de experiéncias propostos pela BNCC, onde se propde o
desenvolvimento dos seguintes aspectos:

* O eu, 0 outros e 0 NOs

* Corpo, gestos e movimentos

* Tracgos, sons, cores e formas

* Oralidade e escrita

* Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

DEPARTAMENTO DE EDUCACAQO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

PESQUISA:

“E COMO TE FALASSE QUE VOCE NAO TEM CAPACIDADE PARA PENSAR”:
PROBLEMATIZANDO CONTRADICOES E CONFLITOS DISCURSIVOS EM
MERGULHOS NO MATERIAL DIDATICO PADRONIZADO NA EDUCACAO
INFANTIL

Priscila Natalicia Bernardo

Claudia Maria Ribeiro

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

1- Qual é seu nome?

2- Sua Formacéo e tempo de atuagdo na Educacao Infantil?

3- Com quais idades trabalha/trabalhou?

4- Qual cargo exercido atualmente?

5- Em que consiste 0 processo de ensinar e aprender com criangas de 3 a 5 anos?

6- Em que o cuidar e educar estdo diretamente relacionados com o apostilamento?

7- Qual a sua concepcéo de curriculo

8- Como séo elaborados os recursos didaticos para a educacédo Infantil em seu municipio?

9- Quem planeja? Quem avalia?

10- Como entretecer processos educacionais mediados pelas apostilas com as interagoes,
possibilidades do brincar e questdes de género e sexualidade?

11- Existe formacdo continuada oferecida pelo municipio em que atua?

12- A terceira versdo da BNCC propde o desenvolvimento dos seguintes aspectos:

* O eu, 0 outros e 0 nos

* Corpo, gestos e movimentos

* Tragos, sons, cores e formas

* Oralidade e escrita

* Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.
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Quais as possibilidades de articular essa proposta com o uso do MDP?

13- Vocé saberia dizer como é selecionado e escolhido o material utilizado em sua cidade?

14-No artigo intitulado “Uso de apostilas cresce nas escolas de educagdo infantil e gera
polémica veiculado no Jornal O Estado de S. Paulo, escrito por Isis Brum?3, a professora
da Faculdade de Educacdo da Unicamp e pesquisadora Tereza Adrido diz que: "No
ensino apostilado, as aulas sdo padronizadas, assim como 0s temas e as atividades
pedagogicas”. O artigo segue mencionando: Um dos temores dos educadores € que,
justamente na fase em que a crianca precisa de estimulos diversos, com brincadeiras e
atividades ludicas, as aulas fiqguem limitadas as atividades propostas nos cadernos, o que
restringiria a criatividade e a experimentacdo dos pequenos.

O que vocé pensa desta fala?

15- Existem acOes conjuntas a utilizacdo do MDP em seu municipio que promovam

experiéncias para além das atividades do referido material?
16- A instituicdo de Educacdo Infantil do seu municipio recebe a liberdade para promover

individualmente acdes que ampliem o conteudo do MDP e que atendam as

especificidades da comunidade escolar que atende?

APENDICE D

2 Disponivel em: http://www.estadao.com.br/noticias/geral,uso-de-apostilas-cresce-nas-escolas-de-ensino-
infantil-e-desperta-polemica-imp-,633508
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TRANSCRICAO DO GRUPO FOCAL REALIZADO COM AS CIDADES QUE NAO
UTILIZAM O MDP
26/10/20117

Siglas:

M1- Mediadora 1

M 2- Mediadora 2

P1- Participante 1

P2-Participante 2

P3-Participante 3

P4-Participante 4

P5-Participante 5

P6- Participante 6

P7- Participante 7

M1: Vocés foram convidadas a participar da pesquisa nomeada: “E€ COMO TE FALASSE
QUE VOCE NAO TEM CAPACIDADE PARA PENSAR”: PROBLEMATIZANDO
CONTRADICOES E CONFLITOS DISCURSIVOS EM MERGULHOS NO
MATERIAL DIDATICO PADRONIZADO NA EDUCACAO INFANTIL, e eu agradeco
imensamente a presenca de vocés aqui. Para iniciarmos, eu preciso entregar para que VOCés
leiam e assinem o termo de consentimento para uso de voz e imagem que me permite enquanto
pesquisadora transcrever as falas de vocés e utiliza-las na pesquisa. Lembrando que a identidade

das pessoas que participam desta pesquisa sera resguardada a qualquer momento.

M2: Essa é uma pesquisa nomeada grupo focal, onde reunimos pessoas com similaridades para
0 que se propde a pesquisar. A similaridade deste grupo sdo cidades que ndo adotam as
apostilas.

M1: Como M2 mencionou, vocés foram convidadas por atuarem em diferentes instituicGes sem
o uso do Material Didatico Padronizado ou apostilas como mediador pedagdgico. Para comecar
a nossa conversa, gostaria que vocés mencionassem a area de atuacao, tempo em que atuam e
que brevemente se apresentassem. Podemos comegar com vocé, P1?

P1- Pode....Sou coordenadora de educacéo infantil.

M1: Vocé esta na coordenagdo, mas anteriormente vocé era professora?

P1: Eu fui diretora de um Centro Municipal de Educacdo Infantil, trabalhando na Educacéo
infantil desde 2010.
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P2- Eu sou P2, atualmente coordeno a Educacéo Infantil do municipio que represento. Atuando
em 17 Centros Municipais de Educagdo Infantil, Atuo na faculdade UNIS no curso de
pedagogia, ja fui professora de educacao infantil, portanto minhas atuacGes hoje sdo na rede
municipal e na faculdade.

P3: Meu nome € P3, estou como supervisora ha 19 anos da rede municipal, atuando na educacéo
infantil e fundamental, o que da uma bagagem maior ainda. Estou no FSMEI desde seu inicio,
0 que da uma bagagem maior para se refletir.

P4- Meu nome é P4, educacdo infantil é uma novidade para mim, pois iniciei como supervisora
a 5 meses, anteriormente trabalhei com fundamental 1 e 2.

P5- Sou P5, atuo na educacdo desde 1998, sou professora de lingua portuguesa e atualmente
assumo o cargo de vice-diretora.

M1: E um prazer poder ouvi-las e conhecer tantas experiéncias vindas de tantos espagos. Ent&o
iniciando nossa conversa, gostaria de saber no que consiste 0s processos de ensinar e aprender
com criancas de 3 a 5 anos, como se dao esses processos? Vocés ndo precisam responder
linearmente.

P2- Voce fala da nossa concepcdo ou como esta colocado na rede?

M1: Vocé pode trazer suas concepgBes e como isso se apresenta na pratica no espago em que
Vocé atua.

P4- Eu acredito que nessa idade o trabalho deve pautado muito no afeto e nas questdes préaticas.
No caso da apostila, por exemplo, trabalhar apostilas na educacgdo infantil, eu desaprovo. A
crianca precisa da vivéncia, do concreto. Entdo quanto mais concreto for o trabalho, eu acredito
muito nisso. E essa faixa etaria precisa experienciar, tocar, precisa ver. E focar o trabalho com
apostila ndo é legal.

P2- Eu acredito que com relacdo a instituicdo, porque quando falamos de ensinar e aprender
falamos também de professores, a gente da uma sequéncia ao ensinar e ao aprender também.
Porque eu acredito que quando as criangas chegam na escola elas ja sabem muitas coisas que
elas aprendem em varios lugares. Entdo inicialmente eu diria que é uma continuidade do que
elas ja trazem, acredito também na mediacdo de alguém que sabe algo e tenha a intencdo de
ensinar pro outro. Este alguém pode ser o professor ou pode ser outras criancas e até outras
pessoas da instituicdo, as criangas aprendem até por meio das proprias midias, ndo €?! De um
filme, de um video. Eu acredito que é essa troca e essa continuidade.

P3- Pensando na crianga como sujeito, dentro das experiéncias e das observacdes que eu tenho,
0 ensino e a aprendizagem precisa estar muito focado na crianga, € aquela questdo de vocé

observar como ela interage com as outras pessoas e com 0 meio. Entdo eu pego essa questdo
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delas serem sujeitas. Entdo a gente tem que tirar delas e trabalhar em cima do que elas nos
apresentam.

P1- Dar a voz pra crianca, ndo é?!

P3- Exatamente. Por isso que as coisas prontas fere essa questdo do sujeito dela. Essa questdo
da gente impor o que estd construido, sem levar em consideracdo o que ela pode nos levar a
construir.

P2- Em relacdo a isso, a gente vé a énfase nas metodologias e nos recursos. Que eles sdo
préprios dessa idade de 3 a 5 anos. O que utilizamos para essas crian¢as aprenderem? Porque
nés sabemos que ndo sdo 0S mesmos recursos usados para as criangas de idade mais avancada.
Entdo quando pensamos em ensinar, devemos pensar também em recursos e metodologias.
Quais seriam as ideais para cada momento, para cada assunto que sera abordado.

P4- Temos toda a bagagem da crianca que deve ser respeitada, com trés anos entra muito o
cuidar.

P1- O acolhimento, ndo é?! Com criancas de trés anos, eu sempre falo para as professoras, se
ndo tiver o acolhimento todos os dias, aquele acolhimento gostoso ao receber as criangas, ai eu
acho que a atividade que vocé propor vai fluir. 4 e 5 anos também, eu acho que o acolhimento
é tudo.

P4- As criancas de trés anos € periodo integral, ai de manha o foco é mais no ensinar, e a tarde
o foco é mais na parte da ludicidade com a crianga. Sdo mais de 8 horas que elas ficam sob os
nossos cuidados, entdo o dia precisa ser prazeroso.

P3- Eu ainda ndo consigo separar o cuidar, o prazer de uma coisa mais de ensino. Eu penso que
a gente ndo deve fazer essa dicotomia, justamente porque € uma idade que eles estdo abertos a
tudo e € funcdo nossa estar preparado para observar isso. Entdo eu ndo consigo ver de manha
de um jeito e a tarde de outro, o cuidar e o educar de forma separada.

P2- Eu penso que ela possa ter feito uma referéncia a uma organizacdo pedagogica. Como dizer
que de manha vamos desenhar, pintar e recortar, e a tarde vamos brincar. Acredito que seja uma
referéncia de registro.

P4- E como se fosse feito um cronograma, uma rotina.

M1- Em qual periodo fica a professora?

P4- Em todos os periodos. De manhd fica uma professora e monitora e a tarde fica outra
professora e monitora.

M1- Dando continuidade ao que vocés ja comecaram a discutir, em que o cuidar e educar esta

relacionado com o apostilamento?
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P3- Eu penso que a formacdo do professor é imprescindivel. N&o precisa de apostila para fazer
essa mediagdo. O professor formado, capacitado, estudioso, ele ndo precisa dessa mediacdo da
apostila. Nao esta la o cuidar e educar no uso da postila. O cuidar e educar esta na interacdo
com a criancga, na observacao para que ele possa mediar, ndo é?!

P1- E como se ficasse preso, ndo €?! Como se a professora ndo tiver essa formacio, a crianca
vai ficar sO sentadinha fazendo aquelas atividades lindas. Sendo que até chegar na apostila, o
que tem que ser feito primeiro. As atividades da apostila é preencher papel para os pais verem.
P2- Uma proposta de uma rede publica é muito diferente de uma proposta de uma rede privada.
N&o no sentido de que uma seja melhor que a outra, mas elas tem objetivos diferentes, publicos
diferentes. Entdo é importante pensarmos o que € o cuidar e o educar para cada escola, para
cada turma. Se vocé tem um material que foi projetado e programado para que aconteca da
mesma maneira para todo mundo, a gente ja percebe que isso pode ndo dar muito certo. Outro
aspecto também , como ja foi falado da competéncia dos professores, nossos professores (
cidade em que P2 atua) sdo habilitados em pedagogia, a maior parte tem pds-graduacdo, entdo
eles tem um desenvolvimento intelectual que da a eles condi¢des de elaborar o trabalho.
Recebem ajuda de especialistas de educagdo, supervisores, as trocas com os proprios colegas,
que isso é muito interessante. As trocas entre os professores, 0s grupos de estudos, as reunides
pedagdgicas... Eu fui supervisora de uma escola enorme, maravilhosa, onde se fazia excelentes
trabalhos na educacao infantil sem apostila, quando eu sai, eles apostilaram. Enquanto eu estive
segurei 0 maximo o uso das apostilas, porque nunca acreditei nisso, quando eu sai eles
apostilaram e eu percebi que ndo exitia mais troca, ndo existia mais discussdo, ndo existia
conversa, Ndo existia conversas, pesquisas, estudos. Ninguém precisava fazer nada disso mais,
ja estava tudo pronto. Eu percebo o cuidar no sentido de acompanhar cada dia o que acontece,
vocé planejar para o proximo dia. Entdo isso é esquecido com os materiais apostilados, porque
é como te falasse que vocé ndo tem capacidade para pensar. Alguém ja pensou isso para VOce.
Outra coisa: Para quem nos entregamos nosso pensamento, nossa concepcao de infancia, de
educacdo e de ensino. NGs entregamos para quem? Para uma empresa? Perde-se toda a
autonomia.

P3- Aproveitando a fala dela, quando eu fiz meu estagio, em uma cidade que adotou a apostila,
me lembro muito bem de uma atividade de lateralidade que as criangas estavam fazendo na
apostila, entdo elas tinham que desenhar o outro lado de uma fruta na apostila, mas e o real, o
concreto? As brincadeiras, as atividades mais ludicas até chegar no papel? O registro é

importante mais tem que haver um trabalho antes.
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P2- Qutra coisa que eu percebi, € uma caracteristica de privatizacdo do ensino publico, isso é
uma coisa Séria para pensarmos o que as empresas fazem, porque é uma empresa, uma editora.
O que as empresas fazem : Elas sdo atraidas para onde tem dinheiro. A prefeitura tem dinheiro,
entdo é ali que nds vamos. Entdo elas tem uma intencdo financeira e vocé como educadora tem
outra. Comeca por ai. Que seu objetivo é um o dela é outro. Essa questdo da privatizagao é
muito séria no sentido de que se nos ndo tivéssemos a capacidade de pensar a nossa trajetoria
profissional. E uma empresa que eu nem conheco que passa a pensar por nos.

P3- A questdo do protagonismo. A gente fala que o professor tem que ser protagonista, a
crianga, e ai vem o apostilamento e diz que vocé ndo tem que ser protagonista em momento
nenhum. Vocé tem que executar o que estd pedindo, preparando para o0 enen, para a prova
Brasil, e isso atrai a populacdo que é dos pais que recebem essa informacéo e cai em cima: Por
que meu filho ndo fez tal pagina da apostila? Cobram do professor, o professor se sente acuado
e acaba ficando na apostila mesmo. Pouco importa o que tem que ser feito com a crianga. Como
no exemplo da psicomotricidade... Como desenvolver psicomotricidade com a crian¢a sentada
escrevendo? Estas realidades passam deturpadas para os pais, professores, que acabam ficando
nesse engessamento.

M1- Diante de tudo que vocés disseram sobre a essa questdo dos professores, eu pediria que
vocés trouxessem um pouco da concepcao de curriculo que vocés tém.

P1- Em nosso municipio a gente trabalha com projetos. E de acordo com os titulos as
professoras trabalham os eixos. Entdo o que a gente nota é que elas sentem mais felizes de
entregarmos o norte para elas. E mesmo em cada projeto n6s damos os titulos mas elas tem a
liberdade de criar em cima daquilo. E entdo notamos que as professoras cresceram muito no
sentido de conseguirem ligar uma atividade a outra e aquilo a li vai indo e vai sentido para a
crianca, NOs formulamos os titulos dos projetos, passamos para as supervisoras, As
supervisoras estdo gostando mais e elas falam que dentro da escola estd acontecendo a
aprendizagem de um jeito legal de se fazer em uma creche.

P2- Eu vou iniciar falando do primeiro documento que é elaborado no inicio do ano, que nés
elaboramos e entregamos para a superintendéncia. N6s elaboramos um planejamento curricular.
Esse planejamento curricular tem horas aula. Essas horas sdo divididas a partir dos eixos
indicados pelo RECNEI e que ha relacdo deles com a base, pois eles sdo organizados em campos
diferentes mas eles sdo relacionados. Entdo eu diria que o primeiro curriculo que chega na
escola, que passa a pensar a supervisdo, especialistas, seria a partir dos eixos linguagem,
matematica, natureza e sociedade, artes, movimento e musica. Entdo eu acho que a partir dai 0s

professores tentam organizar um trabalho diario a partir de um planejamento. Ano passado
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estavamos com as apostilas, para este ano nés nao tinhamos planejamento nenhum. Nos sO
sabiamos que trabalhariamos esses eixos. Entdo o que nos fizemos? NOs comecamos a montar
um planejamento todo més a partir de um eixo e as escolas se organizam a partir daquele eixo.
Entdo elas tem a liberdade, como eu disse sdo 17 escolas. Entdo por exemplo nos trabalhamos
com festas populares, dai vocé pode abordar qualquer festa popular e vocé tenta fazer essa
relacdo com os eixos, ndo dando prioridade para um ou outro. Deve haver um equilibrio entre
todos eles. E 0 que n6s orientamos e que as outras supervisoras nas escolas orientam. Ent&o o
curriculo eu acredito também que ele ndo deve ser fechado. Ele deve ter essa flexibilidade para
vocé poder encaixar outras coisas no decorrer dos meses, do semestre ou da prépria semana.
Coisas que vao acontecendo, elas devem ser aproveitadas e colocadas ali. Nds ndo temos nada
fechado que as pessoas tem que seguir exatamente aquilo como nas apostilas.

P5- Precisa ter toda uma abertura, ndo é?! Como ela disse, na nossa escola também nos temos
um projeto principal e as professoras vdo encaixando 0s eixos e de acordo que vao surgindo as
ideias.

P5- Existe o trabalho que aborda o curriculo forma, que a gente tem que trabalhar, que vem de
cima pra gente, mas temos tambem aquele oculto, que estd implicito que nos devemos trabalhar
como falas, preconceito.

P3- O que chega até mim com relacdo a curriculo remete a questdes de eixos, de contetdos,
uma coisa restrita. Como eu trabalho no contra turno da escola, e ai vocé vé que a crianca é
formada de forma fragmentada, o curriculo faz com que o conhecimento se torne fragmentado.
A crianca ndo consegue ir além. Essa é a experiéncia que eu vejo. E ai vem o curriculo oculto
que ndo se tem essa visdo fechada de curriculo, porque as matérias os contetdos fecham essa
visdo, ai vem a tal da discussdo de por que ndo se trabalha diversidade na escola? Porque ndo
tem tempo, essa € a fala do professor. Ndo se tem tempo. Por que ndo se trabalha o meio
ambiente? Ndo da tempo. Entdo esses temas que a gente vivencia no dia a dia que sdo
necessarios a escola ndo tem tempo.

P5- Mas na educacao infantil a gente ainda trabalha de uma maneira mais diversificada que do
1°a05°. Eu vejo que na educacao infantil o trabalho é bem mais condensado. Essa fragmentacao
vai se agravando com o passar dos anos, ficando pior ainda do 6° ao 9°.

P2- Os professores do ensino médio querem que os alunos vindos do fundamental 2 venham
preparados, os do fundamental 2 querem que os alunos do fundamental 1 venham preparados.
E sempre um cobrando do outro. Agora com relacio ao curriculo, o sistemas de apostilas, ele
deixa mais dificil ainda pensar em curriculo, porque vocé nao precisa de pensar em curriculo.

Isso € pior ainda. Mesmo que estejamos ainda um pouco fechados, fragmentados, mas nés



102

temos a liberdade de ir encaixando as coisas que vao aparecendo, dando essa flexibilidade para
o curriculo. Eu acho que a educacao infantil sabe fazer isso bem, principalmente no aspecto da
interdisciplinaridade. Uma musica vira um teatro, que vira uma brincadeira, entao as areas elas
ainda conversam. VVocé percebe que o ensino fundamental tem até aquela ideia de caderno
de...Na nossa regido estamos até querendo tirar isso, porque se vocé pensar o Unico lugar que o
contetdo é dividido por areas € na escola. Até acredito que ela tenha que ser assim, mas nao
tdo intenso, tdo fragmentado como ela é. A crianga ndo consegue fazer a relacdo de uma coisa
que ela aprendeu em linguagem em outra area.

P1- A formacéo dos professores ajuda. Eu falo por mim, quando iniciei na educacgao infantil
eu ndo tive uma ajuda de informacdes, fui aprendendo. Muitas professoras tem pos graduacéo
mas elas ndo sabem cantar uma cantiga de roda &s vezes. Elas ndo sabem o que fazer com 22
criangas dentro da sala de aula todo dia. Eu estudei, sei tudo, mas o que eu vou fazer? Esta
faltando apoio.

P2- Mas a formacdo é imprescindivel e nds nos formamos continuamente. Eu sou professora
de faculdade e me preocupo bastante com isso, como as alunas saem do curso de pedagogia. E
ao mesmo tempo eu penso que elas tem que sair sabendo que a gente sabe pouco e que a gente
vai aprender a vida inteira. Porque ninguém vai se formar na totalidade me nada. Entdo esse
aprender continuo € muito importante. Veja como as professoras aprendem umas cm as outras.
Se eu ndo sei cantar e vejo a amiga cantando eu passo a cantar, um pedago, uma parte e dali a
uma semana estou cantando a mésica inteira. E bem legal pensar que vocé ainda nio esta pronto.
P3- Como foi colocado essa ruptura que existe da educacédo infantil para o fundamental, com a
minha experiéncia, a educacao infantil ensina muito o ensino fundamental. Muitas praticas da
educacédo infantil eu trago para o ensino fundamental e eu vejo 0 quanto isso enriquece 0
trabalho e o quanto as criancas vivem suas verdadeiras infincias. E uma coisa que da uma
amplitude de visdo quando a gente consegue aprender na educacao infantil e levar para o ensino
fundamental. N&o sei quem disse: Por que ndo o ensino fundamental ndo ser prazeroso? Nao
ter brincadeiras? Por que nao?

P6- Com relacdo a transi¢cdo da educacao infantil para o ensino fundamental, a mentalidade ja
mudou. Aqui, nos estamos interagindo os alunos do primeiro ano com os projetos da educagao
infantil. Eles participam e inclusive apresentam nimeros para as criangas da educacao infantil.
Entdo a gente esta colocando esse pessoal do primeiro e segundo anos do ensino fundamental
na roda mesmo da educacéo infantil. E preparando os professores, porque muitas vezes eles
ficam muito presos na fala de que o aluno tem que sair lendo, tem que sair escrevendo, porque

a familia cobra do professor, mas até mesmo 0s pais ja estdo mais conscientes.
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M1- Com relacéo aos recursos didaticos, quem elabora? Quem faz a avaliacao desses recursos?
Como séo utilizados?

P5- Os recursos didaticos na minha escola sdo preparados pelos préprios professores, 14 nés
ndo temos laboratdrios de informatica. Mas temos uma brinquedoteca gostosa, uma biblioteca
gostosa...Existe muito troca, porque o professor chega as vezes muito despreparado, a gente
fica perdido, ndo sabe o que fazer, porque a gente transita também, hoje eu estou aqui, amanha
no primeiro ano, depois no segundo, outro dia na educacdo infantil. As vezes a gente
confecciona as coisas nas reunides pedagogicas,

P1- No comeco do ano, na primeira capacitagao que a gente fez para a educacao infantil, o tema
foi “com que recurso eu vou?” As vezes o professor chega sem nenhum recurso, foi uma
capacitacdo muito boa e ndo precisa nada mirabolante. A simplicidade do recurso, como seré
feito, deve ser muito bem pensado e estudado com os professores. Porque 0s recursos sao muito
importantes para chamar a crianga, mostrar o belo, e também as criancas devem fazer seus
recursos, confeccionar. Isso € muito rico para elas.

P3- Além disso eu penso que a gente tem que tirar do préprio ambiente. NOs temos um jardim
imenso. Os recursos estdo la. Mas o professor tem que saber fazer a observacgdo e ver que
recursos eles podem usar diante do que estdo vendo e diante do que interessa para a crianca. La
tem uma semente de uma arvore que as criangas denominaram bomba de fedor, porque ela é
fedida mesmo. E ai um joga noutro e o professor descabela. ‘Para com isso!” “O que ¢ isso?”
Ai eu penso que isso é um recurso. O que fazer com essa bomba de fedor para que seja um
recurso das nossas atividades. As vezes o0 que se acha insignificante ao olhar do adulto, mas
para eles ndo é. Entdo o recurso pode ser relativo. Para mim pode ser 6timo, mas para a crianca
pode ndo ter muito sentido.

P2- Eu tenho uma experiéncia de recurso didatico, quando fui secretéria de educacdo, onde as
professoras pediam muitos brinquedos, muitos jogos. Se passasse uma folhinha perguntando o
que elas queriam de material elas escreviam jogos. Depois quando eu fui para a escola como
especialista de educacdo, os armarios estavam lotados de jogos até sem abrir. Entdo nos temos
uma tendéncia de pensar que uma escola vai funcionar porque a escola tem muito material, e
iSSO € uma Visao tecnicista de educacdo pensar que o0 negdcio so funciona se tiver determinados
materiais. Entdo um dos recursos que temos levado bem em conta é a questéo da linguagem.
Cuidar de como a professora se expressa, se ela fala muito alto, se ela fala muito baixo, porque
a linguagem é um recurso extremamente importante para o professor. Cantar, brincar, rolar,
porque as vezes se tem tanto material que as vezes nem sdo usados. E nos também

confeccionamos objetos com as criancas, canta uma musica, vai & e confecciona um boneco...
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P1- Nos brincavamos no Cmei que precisamos estudar sobre a crianca e 0 papeldo. As criangas
gostam muito de caixas. Amam caixas.

M1- Qual a intencionalidade das interagdes?

P2- Elas precisam ser bem pensadas porgque por mais que tenha avangado ainda tem aquela
ideia que um n&@o pode conversar com o outro, ndo pode sentar perto do outro. Muitas vezes o
professor impede que eles interajam.

P1- Nédo levanta agora ndo, agora nao é hora de levantar.

P2- Essa interacdo € muito controlada.

P6- Vocés viram aquela atividade com o seft? Quantas possibilidades ela da de interagdo?
Vocés viram guantas coisas? Caixas de fantasia, sapatos, bolsas, bijuterias, e ali vao trocando.
A exploragdo da area externa, estamos tirando as criangas da sala para a area externa e isso tudo
esta ajudando.

P2- Nos trabalhamos com caixas tematicas. As professoras criam as caixas tematicas e as
criangas gostam demais. Mas ai volta aquela ideia do tempo em que se permite interagir. Ha
uma limitac&o.

P3- Eu vejo que ainda também é fragmentado. As criangas ficam de 0 a 3 em um espaco, de 4
a 5 em outro, e assim vai, 0s pequenos ndo podem conviver com 0s maiores porque eles brigam.
Os maiores podem machucar os pequenos. NOs temos que desconstruir. Para o professor é muito
mais complicado vocé trabalhar com varias idades.

P2- A gente percebe que essa interacdo de idades diferentes € uma invencgdo da escola, porque
quando as criancas saem dali elas vao conviver com criancas em espacos diferentes, numa festa
de aniversario, em casa, no parque, entdo ainda bem que as criangas tem a oportunidade de
fazerem isso em outro lugar. Quando ndo é permitido fazer isso na escola.

P1- E o quanto € rico a interacdo dos pequenos com 0s grandes... 0s grandes vao proteger 0s
pequenininhos, vao aprender alguma coisinha, 0s pequenos vao se esforgar para acompanhar
0s grandes, € muito rico essa troca.

P3- Mas ndo € o que ¢ feito.

M1- O que vocés podem dizer das possibilidades do brincar.

P1- E o que a gente mais faz aqui. Um espaco brincante a gente monta em qualquer lugar que
quiser, mesmo ndo tendo um espaco fisico. E brincar é para a vida inteira, ndo é so para a
educacdo infantil. Brincar tem que estar presente em todos os niveis escolares. Todo mundo
tem esse olhar para o brincar. Tem gente que ndo entende. Acha que a professora esta
conversando com a outra e olha quantas coisas as criancas podem estar descobrindo ali. Acho

que as professoras estdo ainda despreparadas para ver o quanto uma coisa simples € tdo
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importante. As coisas mais ricas estdo na simplicidade das coisas que vocé faz com as criancas,
mas tendo aquela intencéo.

P3- Eu volto a dizer sobre a questdo de néo ter que dividir o brincar de manhé e estudar a tarde
ou estudar de manhd e brincar a tarde. Entdo se a gente quer que as criangas aproveitem todo o
processo nao pode dividir.

P2- As possibilidades do brincar sdo infinitas, da pra aprender todos os contetdos, pensamentos,
conquistas, levantamentos de hip6teses, desenvolvimento da linguagem. A partir da brincadeira
tudo isso é possivel.

P4- Brincar sozinho, brincar junto.

P3- Nds temos um bazar na escola. Vestidos, calgados, e o que sobra nds damos para as criangas
brincar. Geralmente as coisas de bazar sdo mais de mulheres porque as mulheres sdo mais
consumidoras. Os meninos pegaram as roupas de mulheres, sapatos de salto, aproveitaram os
batons e fizeram toda uma pintura. Eles estavam brincando. Houve muito questionamentos:
Olha os meninos! As meninas falaram: Olha o que ele esta fazendo, passou batom! Eu disse
que era uma brincadeira e eles comecaram a desfilar. Mas isso ndo foi bem recebido pelos pais.
Vocé percebe que ainda existe esse pré- conceito e as criangas preocupadas em como ¢ dificil
andar de salto. Eles colocaram busto de pano, para imitar o peito e colocaram sutia. Entdo o que
é o brincar e 0 que a gente pode tirar disso. Quantas possibilidades surgiram naquela
brincadeira...

M1- Em meio as brincadeiras, surgem questfes de género e sexualidade, onde as criangas se
expressam, trazem curiosidade, exploram seu espaco, seu meio. Quais as acdes e intencdes
nesse processo, quando surgem essas circunstancia?

P3- Quando surgem a gente problematiza. Por isso que o curriculo ndo pode ser fechado, olha
quantas possibilidades. Entra a formacgdo do educador, pra saber observar, fazer daquilo sua
bagagem para depois saber fazer a discussdo com as criancas a nivel de problematizacédo
mesmo.

P2- Eu acho que essa questdo seria melhor respondida se a prdpria professora respondesse ela.
Eu posso dizer que existem muitas maneiras de lidar com isso. Umas desejaveis e outras
indesejaveis. Porque as pessoas ficam preocupadas, sem saber o que falar, quer que a gente fale
por elas,

P6- Alguns encaram com naturalidade, outros ndo. Os professores estdo perdidos nessa

questéo.
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P4- Eu percebo que eles ficam assustados quando surgem essas questdes. O aluno que se nota
mais afeminado, eles ficam falando: Nao pode fazer assim, tem que fazer igual homem... Eu
vejo que ainda tem e que eles ficam perdidos quando tem que fazer essa abordagem.

P2- Eu fiz um trabalho na educacéo infantil e na parte externa tinha um lugar separado por um
murinho. E os meninos ficavam de um lado e as meninas de outro, porque 0s meninos estavam
batendo nas meninas. Eu conversei, disse que sdo amigos, eles me disseram que a professora
falou que se eles fossem para o0 outro lado virariam meninas.

P5- Eu acho que vai de professor para professor. Eu vejo que as criangas menores levam isso
de uma maneira mais natural. Eles agem como se fosse uma brincadeira natural. Na casinha
eles fazem comida, isso esta mais na cabeca do adulto, mas nés desenvolvemos um projeto na
escola, que as criancas levavam um boneco para casa e uma familia queimou o boneco. Entdo
eu acho que esta na cabega do adulto, ndo na das criangas.

P3- Nés realizamos um projeto sobre crianca ndo namora ai surgiu um debate sobre isso. Ai um
menino de 8 anos falou que namorar € bom e casar € melhor ainda. Porque ai ele vai ter a mulher
para cozinhar para ele, para limpar a casa, e ele ndo vai precisar fazer nada. Casar € muito bom
por isso. Por ai a gente vé Como ndo falar de género na escola? Como nao discutir essas
questdes? Porque essas criangas ja sdo muito machistas.

P7- Nos tivemos uma apresentacio na escola daquela musica  a grande familia” e as criangas
dangavam essa musica. Elas estavam animadas e levantou o pablico. Mas tinha uns bonecos
nos colos das criangas e um menino estava com um dos bonecos, segurando durante a
apresentacdo. Quando terminou, a familia avancou na professora, que é experiente, uma
professora que a gente pensa que vai ter argumento na ponta da lingua, e eles ndo aceitaram o
menino fazer a apresentacdo com o boneco no braco. Quando eu cheguei na escola no outro
dia, estava um alvoroco. Eu disse que ndo tinha o que alarmar. A resposta € muito simples: Ndo
é s6 mulher que segura o bebé. Estavam com “ a unha na cabega” ¢ eu disse que se ficassemos
igual a familia, a gente ndo iria sair do lugar. Ai a gente percebe que até aquela estudiosa, que
a gente pensa que estd numa caminhada mais avancada, se sente acuada pela familia na hora
que a familia aperta. Ela chorou, ndo respondeu nada. Nos tivemos que acudir porque a familia
agiu sem respeito. Foi no meio de todo mundo. Tudo isso por uma coisa tdo simples.

P5- Mais é uma coisa cultural ndo é?! Porque quem cria os filhos € a mulher mesmo. Quem cria
esses meninos € a mulher.

P7- A fala da familia foi: “a sorte que o pai ndo veio, se ndo a coisa ia ser pior.”
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P6- Parece que voceé esta preparado para responder e eles te pegam de surpresa. A professora
foi pega de surpresa. E ela toda entusiasmada com a apresentacéo, achando que estava tudo tao
lindo, e estava, e foi condenada.

P3- E a tal da visdo que a gente tem.

P7- A gente se coloca no lugar da familia. Porque a familia chorava como se a gente estivesse
agredindo o filho deles. Ai eu falei: O que eu posso fazer para ajudar, se vocés quiserem
chamamos a familia, sentamos e conversamos. Nesse meio tempo, ndo sei que aconteceu, a mae
foi até a escola e pediu desculpa para a professora. Ai eu achei melhor ndo chamar, esperar uma
outra situacéo.

M1- E isso tudo recai sobre a formacdo docente... Como é a formacédo continuada oferecida a
essas profissionais? Como acontece a formacdo dessas pessoas?

P2- Na minha cidade nds fazemos de duas maneiras. Os Centros de Educacgéo Infantil séo dez,
totalizando 110 profissionais. NGs fazemos os encontros separados com o pessoal do Cmei e
no comeco do ano nos perguntamos os temas que elas gostariam de aprofundar. Todas séo
pedagogas, ja tem habilitacdo. A partir desses temas dirigidos nés montamos o0s encontros. As
supervisoras dos Cmeis participam bastante, e esse ano nos trabalhamos muito com oficinas.
Os professores de 4 e 5 anos fazem reunifes separadas com as supervisoras mas fazem
separados porque eles sdo de meio periodo. E também fazem reuniGes a partir de temas que
foram sugeridos por eles proprios. A secretaria de educagdo também esse ano ofereceu trés
cursos de formacdo para a educacdo infantil, trabalhamos com oficinas de brinquedos e
trabalhamos com uma outra pessoa que veio de fora para falar sobre literatura infantil e o brincar
de novo. Eu acredito que a gente encontra no grupo também essa diversidade. Existem
professores que falam: “ Ah, eu ndo quero isso”. Se dizem que o pai ndo dirige o carro, entdo a
mde também dirige, a mde ndo leva o bebé na creche, entdo o pai também pode levar. Ai elas
fala que : “Eu ndo falo isso na minha sala de aula ndo, pra que eu vou ficar provocando isso”?
Voceé percebe que ainda temos uma caminhada pela frente.

P3- A capacitacdo continuada dentro da questdo de género que vocé esta perguntando?

M1- N&o, em sua completude mesmo.

P3- Eu penso que a capacitacdo continuada ainda é uma resisténcia grande ainda por parte do
professor.

P7- O que ele deveria ver como vantagem ele coloca um discurso de sacrificio, ndo é?!

P3- Exato. Vou cumprir porque é da minha carga horaria, ndo € visto com muito prazer nao.

P4- Eles falam: “Por que reunido toda semana, ndo tem assunto!”
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P2- Isso é bom para pararmos e pensar... Sera que as professoras estéo desinteressadas na area?
Sa0 pouquissimos professores que querem estudar. Eu ouvi as professoras falando que as
professoras nao gostavam de ler. Nés fizemos uma formacéo continuada de supervisoras. Entdo
nés fizemos um curso de oito modulos de alfabetizacdo com essas supervisoras, porque eu
percebi que muitas supervisoras estavam com muita dificuldade de orientar o trabalho com a
alfabetizacdo. Comecamos em fevereiro e estamos terminando em outubro. Eu levei trés livro
e perguntei quem quer ler? Os livros sdo super interessantes. Ninguém quis ler. Eram 17
especialistas de educacgdo olhando uma para a cara da outra.

P7- Toda cidade tinha que lutar por uma formacéo para as profissionais da educacao infantil
separado. Nos lutamos muito por isso aqui, porque igual essa escola que tem fundamental e
infantil. Corresponde a um Cmei que esta dentro de uma escola de fundamental. E até maior
que 0s nossos outros Cmeis. Entdo, se as reunides sdo coletivas, que fica afastado? A educacéo
infantil, porque o tema geralmente aborda, atinge aos interesses do fundamental. Ent&o foi uma
luta para conseguirmos separar os momentos de formagcao da educacéo infantil. E claro que tem
dia que nds nos reunimos para falar da escola como um todo. Mas quando é uma necessidade
direcionada a gente tem conseguido fazer a formacao separada dos especialistas também. Eles
vao em um dia para conversar do fundamental e no outro para falar do infantil. A gente
conseguiu isso e estamos lutando para ndo acabar. Porque chega na escola a diretora ndo quer
que sai,

P2- Essa Ultima escola que eu trabalhei, eu vi uma necessidade das professoras que trabalhavam
no fundamental saberem das necessidades da educacdo infantil e o contrario. A gente até
pensava como é diferente, a necessidade de atender as criangas de uma maneira diferente
quando as criangas sujam o chdo, quando as crian¢as derramam, e elas comecam a achar que é
bagunca. Acho que também foi positivo até para essa passagem dos cinco anos para 0S seis
anos, porque acontece ali dentro da escola, ¢ interessante que elas também tenham esse contato,
porgque quando é muito separado elas se perdem. Umas deixam de ver o fundamental e outras
deixam de ver a educacao infantil.

P7- Nés precisamos dosar, ndo €?! Eu ndo sei se vocés veem nas cidades de vocés 0s as crian¢as
de Cmeis quilémetros na frente da educacdo infantil que funciona com fundamental. Ele tem
um foco sé no infantil, funciona quildmetros a frente, quildémetros. Em uma escola grande como
essa a gente se perde e quando tem muita coisa quem fica de fora? A educacao infantil.

M1- A terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular vem trazendo cinco campos de
experiéncias. Eu penso que vocés tenham experiéncias reais de agdes que voceés realizam e que

as professoras praticam. Entdo eu gostaria de ouvir relatos que vocés queiram compartilhar de
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cada campo de experiéncia. O primeiro € “o eu, o outro € o ndés”. Como esse campo ¢
contemplado?

P1- Em uma reunido, nos fomos falar sobre a BNCC, e fizeram exatamente essa pergunta e
ficamos olhando uma para a cara da outra. O eu?

P2- NOs temos muitas experiéncias nesses campos de experiéncia. Acho que todos os momentos
de brincadeira, da ida ao parque, da alimentagdo, nos momentos de estudos sobre natureza e
sociedade, sobre as festas populares, tudo isso envolve o conhecimento de si, a relagdo com o
outro e o coletivo. Entdo eu acredito que isso vai acontecer em todos 0s momentos.

P1- Mas as meninas sabiam a resposta, mas ndo sabiam dizer sobre ela. Mas na hora que uma
comecou a dar o exemplo, as outras falavam das experiéncias delas.

P2- Eu acho que é dificil separar esses momentos. E né até bom que mostra que estamos fazendo
uma coisa mais interdisciplinar. Porque a gente se incomoda quando tudo estd fragmentado, e
a gente consegue contemplar isso de uma maneira mais abrangente.

M1- Corpo, gestos e movimentos.

P2- A partir do momento em que chama pra pular, agachar, levantar... deixar 0 menino viver
né?!

P7- Acho que se tivesse um s6 que contemplasse a educacdo infantil seria esse.

P2- E deixar o menino viver. Até quando estamos parados é corpo, gesto e movimento. L4 na
escola nds fizemos horarios porque tem muitas turmas. Entdo nos temos o parque, temos a
quadra e temos um galpdo coberto. Temos também a biblioteca, que tem a televisdo, videos,
etc. Entdo para que todas as turmas aproveitassem os espacos da escola nos fizemos horarios
para cada turma, dizendo para onde eles devem ir. Foi uma maneira que encontramos de
explorarem esse espaco. Porque tinham professoras que ficavam a semana inteira sem sair com
essas criancas. NOs fizemos para que as criancas pudessem aproveitar esses espacos e nao ficar
S0 no espaco da sala de aula.

P6- E uma maneira de organizar também ndo é?! Porque do contrario a gente chega la e
encontramos duas salas. Porque eu planejo a minha aula e sai para o patio, ai a outra também
planejou. Como vamos para la no mesmo horario? Precisa ter essa organizacdo. Essa também
€ uma maneira de fazer o professor sair da sala de aula.

P3- Eu vejo esse planejamento como algo que tem que ser preparado. E ao preparar eu vou ver
as varias possibilidades dessas experiéncias acontecerem. Mas eu tenho que fazer essa

preparacao diante do perfil da crianga pequena. Diante do que a estrutura me oferece.
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P7- E nem sempre a crianga precisa saber disso. E responsabilidade minha pensar nisso. A
gente precisa estar atento para que as criancas ndo precisam saber de tudo, e que elas ndo séo
adultos e querem brincar.

M1- Tracos, cores e formas...

P1- NOs estamos trabalhando esse eixo... chama-se Crie, invente sua obra de arte . Porque nds
temos um tema geral e cada escola faz o recorte que quiser. O tema maior sera esse que a a
culminancia serd uma exposicdo no museu levando as obras de arte. N6s damos um pano de
fundo e ai as escolas e professoras desenvolvem de acordo com as caracteristicas do seu espaco.
E essa culminancia desses projetos estamos levando para o museu, para a biblioteca municipal
e para o teatro. Esse ano nos temos uma especialista trabalhando no museu, entdo tudo que a
gente faz estamos levando para la. Realizamos exposi¢des, convidamos as familias.

P2- Com relacdo ao primeiro item que € o crie, nds temos que ter muito cuidado, porque nés
ainda temos muito copia. As criangas criam muito pouco, elas copiam. Enguanto professoras,
ja temos uma ideia do que chamamos de trabalhinho na nossa cabeca. E essa expectativa tira
muitas vezes o espago da crianga criar. NOs estamos trabalhando muito com outros materiais,
com linha, com tela, para sair um pouco do papel. Fizemos uma oficina sobre isso e vimos a
dificuldade que as pessoas tem de criar e de trabalhar sem um modelo para seguir. Elas, as
professoras perguntam o que é pra fazer. Elas tem dificuldade para criar, levam as coisas prontas
para as criancas e quando a criancga é instigada a criar ela também pergunta o que é para fazer.
Porque ja existe algo pré determinado na maioria do tempo. Entdo eu acho que se nos focarmos
nesse criar e conseguirmos dar espaco para que as criangas realmente criem, nés vamos ter
avancado bastante.

P7- NoOs convidamos as criancas do primeiro ano para confeccionar os livrinhos. Quando
chegou, muitos tinham mais a mao da professora que dos alunos. O de uma turma estavam
todos iguais.

P2- Quando eu estava no mestrado, o professor pediu que eu levasse os desenhos que eu estava
recolhendo das criancas da zona rural. Dali a pouco ele me devolveu dizendo que havia gostado
muito dos desenhos, mas que achou um fato interessante. Ele ndo havia visto um cafezal nem
uma maquina agricola. Onde essas criangas vivem? A ideia é sempre a casinha com a macieira
ao lado. Porque as criancas sdo ensinadas a fazerem isso. Porque quando a crianga consegue
desenhar a casinha, a nuvem, o sol, a macieira e a grama ela atingiu o auge do que era preciso
desenvolver em criacdo . Esse professor disse que nos recebemos essa influéncia do século XV,
de quadros pintando paisagens campestres, e que nos levamos isso para a escola, reproduzimos

esses quadros e fazemos isso até hoje. Ai eu levei as criancas para fora e propus desenhar o
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que elas estavam vendo. E vocés ndo tem ideia das obras, dos desenhos que elas fizeram. Tinha
bicho, tinha a vida delas naqueles desenhos.

P3- Esse contexto de desenhar tem sempre a arvore, ndo é?! Ai nos nos perguntamos: AS
arvores sdo todas iguais? Porque tem sempre aquele mesmo desenho daquela arvore que parece
ser a mesma para as criancas. NOs apresentamos diversas arvores para as criangas e quando
elas foram registrar perguntaram se podia desenhar de outro jeito. SAo questdes e experiéncias
importantes para desconstruirmos essas acoes.

P7- E elas retratam o espaco delas de forma muito mais interessante do que uma repeticdo de
algo que é costume desenhar. A gente tem que pensar em agucar a criatividade do pequenininho
com coisas que estdo ali perto deles, depois é claro que eles algcam véos, mas o0 que ndo pode €
a professora querer apresentar um trabalho perfeito, mas que a crianga ndo coloca a méo.

P2- Atividade artistica das criancas que € legal mesmo séo aquelas que vocé coloca no chéo e
ndo encontra uma igual. Porque se vocé coloca e todas sdo iguais nem as criangas sabem onde
esta o que ela produziu. Elas ficam perguntando: Qual é o meu, tia? Quando se deixa mais livre
ela bate o olho e vé que foi ela quem fez. Eu mesma ja fiz isso.

M1- O préximo ponto é oralidade e escrita.

P2- E um campo que também gera muita discussio, essa antecipacdo da alfabetizacdo na
educacdo infantil, devemos tomar muito cuidado comisso, porque o desenvolvimento da
oralidade e escrita das criangas da educagdo infantil ndo deve acontecer com objetivo principal
de ser preparatério para o ensino fundamental, porque as criancas precisam cantar, brincar,
falar, recitar, identificar o nome e mais do que for do interesse delas, mas ndo com objetivo
preparatorio.

P3- Tudo tem que ser contextualizado, e sem 0 compromisso que deve-se ensinar para o
fundamental.

P2- Este foi nosso primeiro ano depois de trés anos apostilados. As professoras reclamaram
muito com relacdo a dificuldades das criangas com relacdo a espacamento, de tragado, de
recorte. Elas perceberam que as criancas ficaram so treinando isso e perderam muito o tempo
de brincar, de manusear. Nesse sentido pensamos que a apostila atrapalhou bastante.

P3- Hoje as criancas ndo falam, tem a questdo da tecnologia e n0s temos que dar esse espaco
para falar desde pequenininho. Porque temos na contramé&o disso as criancas que ficam sentados
juntas conversando sozinhas com seus aparelhos. Elas conversam cada vez

menos entre si. Desde pequenininhos, tem os tablets, mexem em celulares melhor que a gente..
A escola precisa muito mais do que ja precisou intensificar essa questdo de instigar a fala e dar

espaco para que isso aconteca.
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P6- Isso futuramente reflete na timidez que as vezes temos de falar.

P2- Nos fizemos um trabalho e perguntamos para as crian¢as o que elas mais gostavam na
escola, o que elas ndo gostavam, E as criancas falaram de um cavalo que tinha na escola tipo
aquele “upa, upa”, elas falaram de problemas do pais, de dividir com que esta pobre, enfim...
elas tem muito o que dizer, mas a escola tem que intensificar esse trabalho de ouvir.

P6- Mas as criancas de trés anos tem muita criatividade, tem que ser explorado. Tenho uma
sobrinha que quando alguém pergunta o que ela fez durante o dia, ela fala que foi a escola, mas
ela ndo estuda, que brincou com a amiguinha no escorregador e que a professora ficou brava.
M1- O altimo campo de experiéncia é espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.
P2- Falamos de fendmenos da natureza, tentamos estudar as arvores do entorno , jardins e
pracas, o que foi muito legal, porque depois as criancas fizeram com as professoras as maquetes
do entorno.. Nessa questdo dos espacos a professora fez o foguete apolo 12, depois fez tipo uma
mascara de astronauta e todo mundo entrou um pouquinho dentro do foguete.

P1- O portifélio da uma boa nocdo de tempo com relacao ao que foi sendo mostrado e como as
coisas mudaram no decorrer de determinado espaco de tempo. As proprias criangas visualizam
as mudancgas em seus registros

P7- Essa questdo de transformacao pode ser vista de varias formas, ndo é?! Porque para eles é
um mistério o bebé virar adulto, o adulto ser um velhinho, elas perguntam se ja foram assim, se
chupavam bico, entdo esse tema é tdo amplo, tdo legal de trabalhar, E essa transformacéo
acontece o tempo inteiro, em tudo, A gente sempre tem trabalhado com uma escola em
movimento, de hoje é assim e amanhd de outro jeito. Da familia, da diversidade, dessa
transformacdo. Em um Cmei, fizeram uma comemoracdo do dia da avo, perceberam que a
maioria das criangas eram criadas por avos.

P "5- Nesse projeto que trabalhamos com as avds, as criangas passaram o dia com os velhinhos
no asilo, brincando com os velhinhos. E os velhinhos ficaram muito felizes em receber aquelas
criancas.

P6- Foi um encontro de geracoes.

P3- E nessa acdo as criancas aprenderam também o cuidar. Elas passaram esmalta, levaram
bijuterias, aconteceu uma inversdo do cuidado que elas, as criangas sempre recebem. Olha
quanta coisa vocé problematiza diante de uma saida da escola. Olha ai as areas de experiéncia.
P5- Quando a gente para para pensa, r percebemos o quanto somos agraciados na nossa
profissdo, porque a nossa vida ndo vira uma rotina. O professor, o educador, cada dia aparece
uma coisa diferente. E lidar com o ser humano, com a criancga, isso € muito gratificante. E

quando paramos para conversar como aqui nds vemos quanta coisa ja foi conquistada nao €?!
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M1- Eu me sinto privilegiada por ter a oportunidade de trazer as experiéncias e contribuigdes
de vocés para a minha pesquisa. Existe mais alguma considera¢do que vocés queiram pontuar
sobre o trabalho que vocés realizam sem o uso desse material padronizado, as apostilas?

P2- Eu gostaria de colocar uma ideia que eu defendi na minha tese essa ideia de dizer ao
professor o que ele deve fazer. Precisamos estar atentas a isso e considerar o professor como
um profissional intelectual, capaz, criativo e acreditar no potencial dele. Ndo que ele ndo precise
de apoio, ndo que ndo precise de ideias, de intervencdes e de formacdo. Ele precisa, mas sem
estar sempre dizendo o que ele deve fazer. E o uso das apostilas é dizer a ele o que ele tem que
fazer. Ele tem tudo pronto, como se ele nio soubesse conduzir ou criar. E retirar dele a
autonomia, a criatividade, iniciativa para pesquisa, E uma maneira de vender nosso pensamento

ao outro.

APENDICE E

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM A REPRESENTANTE DA EDUCACAO
INFANTIL DA CIDADE “A” QUE UTILIZA O MATERIAL DIDATICO
PADRONIZADO- MDP

Siglas:

M1- Mediadora 1

M2- Mediadora 2

A-Pessoa Entrevistada

M1- Agradecemos a sua disponibilidade em meio a uma agenda repleta de ocupacdes.
Gostariamos inicialmente que falasse da sua formagao e tempo de atuacdo na Educacéo Infantil.
A- Trabalho com a Educagdo Infantil e na Educacgdo Infantil a trinta e seis anos, vou completar
trinta e sete anos. Sou pedagoga, tenho especializacdo em Educacdo Infantil, tenho matérias
isoladas no Departamento de Educacdo da Universidade Federal de Lavras, e faco no decorrer

da minha vida inteira cursos de formacgdo por minha prépria vontade, custo e beneficio.
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Estudo muito, leio muito, faco pesquisa, enfim, estou sempre atualizando nesse segmento. Ja
tive oportunidade de trabalhar em outros segmentos, mas a minha vida profissional foi sempre
dedicada a Educacao Infantil. Faco parte do Férum Sul Mineiro de Educacgéo Infantil desde a
sua criacdo, , ou seja, 1999. Me orgulho dessa trajetéria toda porque nés comegamos como um
gato pingado e hoje nds somos uma for¢a muito maior, trazendo a tona discussoes e estudos a

respeito dessa identidade de segmento que é a E.I.

M1- Hoje vocé coordena a Educacéo Infantil de seu Municipio?

A-Hoje eu estou na Secretaria Municipal de Educacdo, como Superintendente de ensino e
coordenadora da E.I. do municipio, atendendo a 34 unidades das 35 que nds temos , porque
todas elas atendem a E. 1., incluindo os cinco nucleos rurais da cidade. S&0 mais ou menos trés
mil criancas atendidas por mais de trezentas profissionais da E.l. S&o muitas criancas, € muito
dificil, mas a gente ndo pode desistir, ndo pode parar.

M1- Na sua concepcdo, em que consiste o processo de ensinar e aprender com criangas entre
trés e cinco anos?

A-Trés a cinco, ok. A ludicidade € o primeiro ponto na minha opinido, a crianga tem que
aprender sim, mas na convivéncia, na brincadeira. N6s precisamos do profissional com uma
formacdo melhor para que ele entenda o que é essa ludicidade, porque ndo é o brincar por
brincar. E o brincar com prop6sito educacional, além do direito aos cuidados. Entdo esse
profissional precisa estar muito bem formado para trabalhar através da ludicidade todos os
contetdos que sdo proprios da idade de trés a cinco anos.

M1- Vinculado a isso, que concepcao voceé traz de curriculo paraa E.l.?

A-O curriculo tem como base para o nosso trabalho, as Diretrizes Curriculares para a E.I.,
trazendo também agora novas versdes das Bases, entdo essa € uma grande preocupa¢do nossa
na Secretaria de Educacéo, conseguir definir e delinear um curriculo que realmente atenda essa
idade, porque com o nono ano do ensino fundamental, que é o primeiro ano que desceu, saiu 0
terceiro periodo, colocou-se o primeiro ano em seu lugar, onde a nossa preocupacdo era de
construir o conhecimento junto as criancas, até 0s seis anos e onze meses.

Hoje ha uma inversdo equivocada de que as criangcas com cinco anos precisam estar
alfabetizadas. Eu ndo sei se a palavra € essa, mas esta tudo muito precoce e o entendimento
também esta equivocado. Essa necessidade que as pessoas veem que a crianga precisa estar
alfabetizada aos seis anos como se fosse um passe de magica esta proibindo, coibindo esse ser
de viver intensamente a sua infancia, na verdade a crianga ndo esta sendo respeitada na sua

individualidade, na forma de pensar, na logica que é propria da idade e que curriculo é esse?
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Tem as diretrizes que falam que o brincar € necessario, que fala que tem que ter respeito, que
deve se pensar no politico, no ético, no estético enfim, isso tudo.

Mas como se amarra isso tudo? Como se faz um sistema entender isso tudo? O curriculo deveria
ser Unico para todos? Que tipo de linha de trabalho sera empregada aqui ou ali? Porque isso ndo
é definido nas diretrizes. VVocé faz as suas escolhas. Acho que esse tipo de pesquisa vai trazer
muitas respostas para mim, eu falei, puxa vida , eu preciso entender melhor o porque desse
material estd sendo o fio condutor de um curriculo nesta cidade. Eu queria muito ao pensar
nesse material que os nossos profissionais entendessem o meio e o fim da coisa.

Era esse 0 meu desejo ha quatro anos atrds quando depois de uma formacéo continuada eu vi
que as meninas nao sabiam nem escrever. Tinha um desconhecimento do que era diretriz
curricular, claro, ndo estou generalizando porque nés temos excelentes profissionais, que
entendem a coisa sim e que fazem uso desse material como ferramenta e ndo como a Unica
coisa, como se fosse a salvagdo da lavoura. Esse material da rumo, da norte, mas as pessoas
também ndo sabem ler e interpretar para atuar. Entdo com relagdo ao curriculo, ns temos que
saber 0 que a crianca precisa para fazer com que as pessoas tenham um conhecimento desse e
possam colocar isso em pratica nas suas atuacoes.

Elas precisam ter um pouco mais de conhecimento tedrico, mais conhecimento daqueles que
tem experiéncia que podem agregar valor ali, a troca de experiéncias nesse modulos dois dentro
de escolas. Isso ai € uma palhacada! Se o médulo dois é obrigatorio pelo estatuto do magistério,,
certo? Porgue o estatuto do magistério fala 14 de quatro horas por més, em cada unidade, duas
sdo de estudo, que no meu entendimento nunca sdo de estudo porque nunca tem uma pessoa
fora daquele meio, com uma formacdo diferente daquele grupo que ali esta.

Entdo é o achismo que perdura ali. E o entendimento do que tem uma graduacio mais elevada
e fica assim. E as outras duas horas sdo para tratar de assuntos que ndo dizem respeito a

formagao desse educador. Assuntos, administrativos, recados, confeccdo das coisas.

M2- Vocé como superintendente da E.I., vocé pode nortear esses contetidos dos mddulos?
A-Como superintendente eu posso. Entdo como nds vamos fazer? Como entrei no meio deste
ano, precisei ter ciéncia de tudo que estava acontecendo no municipio. Desde 2014, porque
nesse tempo eu ndo vivi a situagdo do municipio. Agora, nessa gestdo, eu fui convidada desde
0 inicio, mas eu estava em outra acdo e ndo podia sair naquele momento.

Aceitei mas disse que estaria somente no meio do ano assumindo a coordenac¢do da E.lI.. Quando
aceitei eu disse que precisava de um tempo para fazer levantamento do pessoal, tanto do

professorado quanto da monitoria, quanto das especialistas efetivas e contratadas, diretoras e
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coordenadoras de Cmei, para eu entender melhor como estava funcionando, se era da forma
como nos tinhamos iniciado em 2013 e 2014, ou se as coisas estavam sob uma orientacdo mais
solta, e constatei nesses meses que estou na ativa que cada escola estava fazendo de um jeito.
Isso me incomodou profundamente, porque vocé tem liberdade sim para tratar as coisas. AE.I.
é um segmento que possibilita a abertura de muitas portas, mas em uma rede municipal vocé
precisa de um fio condutor, vocé precisa de um norte mais assertivo.

Chegamos a conclusdo que nos precisamos mexer no PPP de todas as unidades, estdo todos
obsoletos, precisamos mexer no estatuto do magistério, precisamos mexer nos regimentos
escolares, porque veja bem: Zero a trés anos funciona em Cmei que € a creche, entdo a crianca
fica de sete da manhd a cinco da tarde. Ela passa mais tempo com a escola do que com a familia
dela, sabendo que é direito dela a convivéncia familiar, e que nés, escola, complementamos
essa acao.

Esse é o primeiro ponto de incomodo que eu sinto porque além de tudo atendemos a varios
pedidos inclusive de cunho politico que os nossos Cmeis funcionem nas férias. Foi feita ja uma
explicagdo do porque nos reduzimos 0 més de julho a quantidade de dias de funcionamento
dessas Colonias de ferias, justificando justamente que a crianca tem direito ao convivio familiar,
Entdo se ela tem o periodo de dezembro, janeiro e julho de férias, essas férias deveriam ser
vistas também pelas familias como algo positivo. Como fazer isso? Nao sei. Somente pelo viés
da escola? Ou teriamos que abrir essa vertente para a comunicagao social? Entender que essa
crianca precisa de um lugar para estar acolhida afetivamente, com cuidados de higiene, com
cuidados de vida e também com ensinos relativos a educacao.

Isso é muito louco porque a pessoa para atuar em um Cmei de acordo com as exigéncias do
edital precisa ter apenas 0 magistério nivel médio, que hoje n6s sabemos que esta defasado,
obsoleto, para ndo falar coisa pior. Ndo adianta fazer esse tipo aquisi¢do de profissional.

NOs precisamos ter desde os seis meses professore P1, com habilitacio em pedagogia, em
normal superior, enfim. N&o seria apenas para o atendimento de criangas de trés a cinco anos e
onze meses.

Nos Cmeis esse proximo ano nds vamos acolher todas as criancas de trés ambos do municipio,
mas ndo sera todos em sistema integral ndo. NOs vamos ter que receber nos Cmeis criancas de
trés anos em periodo parcial. Entdo ela vai de manhé ou ela vai a tarde, e no outro momento ela
esta em casa com a familia dela, porque nas escolas nds atendemos quatro e cinco anos em meio
periodo. Ai eu pergunto: Cmei esta equipado? Esta. Tem materiais, nds estamos fazendo uma

captacdo de muita coisa boa ja para agora sdo oitocentos livros que vao chegar em fevereiro
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para cada unidade, seja Cmei ou escola. A colecéo ja estd toda na Secretaria. Ja foi vista, ja foi

aprovada.

M2- E livro para crianca?

A-Para a Educacdo Infantil. Nada de apostilado, literatura de uma empresa que passou na
licitacdo e dinheiro que nds sabemos que pode ser gasto em livros de literatura. Isso ja esta
fechado. Recursos materiais tipo tinta, lapis, pincel e papelaria de um modo geral também ja
esta liberado, além do que toda escola sabe o que ela pode ou ndo comprar com o dinheiro que
vem e que deve gerenciar através do seu gestor.

Para falar que falta? Nao. N&o esta faltando. O que eles fazem com esse recurso todo é que é
muito dificil de controlar enquanto superintendente ou coordenadora da educacdo, porque eu
sou uma so para atender as trinta e quatro unidades, sabendo que a parte pedagdgica compete a
analise, avaliacdo, etc da minha pessoa.

Eu ndo tenho uma equipe formada para isso. Eu deveria contar muito as especialistas das
escolas, 0s apoios. Mas eu nem sempre conto, porque principalmente o grupo efetivo que é de
partido contrario ndo consegue assimilar que nos estamos trabalhando pela educagao e ndo pelo
partido. Isso é dor, porque eu sinto que eu fui convidada pela competéncia e ndo pela politica.
Eu comecei falando da minha vida na E.I., da minha formacéao e da minha informacéo porque
eu ndo me curvo a esse tipo de coisa. Entdo eu estou aberta e inclusive quero saber todos 0s
resultados disso aqui porque tem muita ligagdo e pertinéncia com o meu trabalho, com relacéo
a conseguir alcancar uma formacédo continuada mais elaborada para as minhas profissionais.
Eu gostaria conseguissemos trazer a universidade, fazer alguma coisa para contemplar essas
pessoas de nivel médio de ensino, que tem competéncia e experiéncia para atuar com meninos
de trés e quatro anos, porque muitas ndo querem voltar para a sala de aula, elas trabalham oito
horas por dia. Além do que ndo tem dinheiro para pagar um curso, sair.

Contam unica e exclusivamente com os curso de formacao que a secretaria de educacdo oferece
e com aquilo que nds estamos dando. Eu tenho feito cursos para elas desde o dia em que eu
entrei. SG nesse semestre ja foram quatro. Houve a formacéo continuada oferecida pela Positivo
que foi em julho, sendo que cada uma teve a oportunidade de entrar em quatro cursos, todos
eles de musicas, arte, movimento, linguagem oral e escrita, de literatura, de projeto.

Dos oito oferecidos elas poderiam fazer quatro, porque foram oferecidos de manha e de tarde.
Entdo é assim, é sempre muito gratificante ver que eu estou convidando essas meninas para fora
do horério de trabalho para fazer um bate papo comigo, para tentar partilhar o conhecimento

minimo que seja dessa base, minimo que seja de alguma teoria. Porque tudo o que eu faco € em
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cima da base e das diretrizes. Eu ndo fujo desse prisma ndo, porque se eu fugir muito disso eu
ndo dou conta de administrar depois.

M1- Como o Cuidar e o Educar estdo contemplados no uso do Material Didatico Padronizado?
A-Eu ja entendi muito bem o uso da apostila, os cursos de formacéao que eles fizeram conosco,
comas gestoras e especialistas, isso j& aconteceu nesse segundo semestre. AS nossas
especialistas e gestoras ndo entenderam muito bem o uso do material. Se elas ndo entenderam
como elas vao fazer esse repasse para o professorado se eu conto é com elas como equipe de
apoio, de fomentacdo, de formacéo coletiva e individual, porque elas precisam sentar com as
professoras fora do horario de trabalho ou nos intervalos que elas tem para fazer intervencées
e para ensinar a fazer coisas basicas, que o especialista acha que o professor tem a obrigacédo de
saber mas ele ndo sabe e ele ndo assume que nao sabe.

Entdo, nos vimos porque elas deram um retorno para nds e elas disseram: Ah, eu ndo entendi
muito bem, serd que vocé pode vir aqui na escola dar um moédulo 2 para nds? Para ensinar aqui

o0 que foi falado ai no dia da capacitacdo? Entdo nos fazemos o planejamento...

M2- Séo todas concursadas?
A-Ndao, nem todo especialista é concursado. Nés temos pessoas efetivas que sdo supervisoras,
noés temos coordenadoras de Cmei que sdo pedagogas, professoras de sala de aula efetivas, mas
que nunca fizeram a supervisdo de unidade, de sala ou de escola. Elas sdo lotadas naquele Cmei
por exemplo, lotadas ali e assumem a coordenacao dali por indicacdo porque isso € cargo de
confiancga.

Porque o comissionado é como eu, que ndo tem vinculo nenhum com a secretaria de educacao
e fui convidada para atuar nesse cargo. Bom, voltando aos materiais, essas especialistas me
pediram, e eu falei, eu ndo vou orientar tudo de novo, e nem posso nem tenho tempo habil para
ir em cada unidade ver qguem entendeu e quem ndo entendeu.

Entdo nds vamos juntar todo mundo, junto com o pessoal da Positivo, as especialistas
presentes, gestoras presentes e fazer um convite para as professoras que atuam com as apostilas.
Entdo de 76 profissionais eu recebi 74, a convite. Nao foi convocacgdo, ndo foi médulo 2. Eu fiz
0 convite dizendo do que era para tratar. Eu disse na oportunidade que a apostila era o fio
condutor do trabalho, mas que se alguém tivesse alguma duvida, ndo tivesse entendido era para
se manifestar por gentileza. Eu perguntava para elas se elas estavam entendendo, falei do plano
de aula, semanario ou o nome que elas quiserem dar e disse que o uso desse material é

complemento na agao desse docente. E isso ficou claro no curso.
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O que séo atividades permanentes na educagao infantil? VVou falar de criangas de quatro e cinco
anos porque trés anos para 0 ano que vem ja ndo tem material mais. Eu vou ter que fazer uma
formacéo diferente com as profissionais de seis meses a trés anos, que estardo em Cmeis, que
0s espacos sdo diferentes, o espaco fisico, materiais que tem é tudo diferente de uma escola.
Entdo o professorado de quatro e cinco anos vai trabalhar com a apostila ano que vem? Vai.
Mas como é uma rotina de educacdo infantil com o material? Tem as atividades permanentes,
ela chega na escola e deve ter o ambiente preparado para acolher, que é uma coisa que eu nao
vejo muito também com os cantinho, as atividades diversificadas, enfim... tem que trabalhar,
tem que ensinar como trabalhar, porque nem todo mundo assimilou que a chegada é um
momento super importante na vida de uma crianga pequena.

A forma como ela é acolhida, o que ela pode escolher para fazer, o que ela vai fazer, como ela
vai conviver com os colegas, em seguida ela tem uma roda que é uma atividade permanente,
que é um momento de conversa, onde se estabelece critérios para a aquele dia, onde vocé vé
quem sdo 0s ajudantes, porque isso € importante na formacdo pessoal desse ser, vocé vé o
calendario, como esta aquele dia, vocé precisa conversar com as criangas e ouvi-las.

Nessa roda também vocé pode cantar para alegrar, para dar um tom diferente para aquele dia,
explicar a rotina do dia, que deve estar escrita no quadro, ou pregada em algum lugar. Vocé
precisa ter uma sala muito organizada para que eles saibam onde guardar, onde tirar, onde
buscar, enfim, acabou isso vocé pode pensar em uma atividade de arte, que pode ser arte
plastica, arte musical, do movimento, teatro.

E do jeito que esta 14 nas diretrizes, nas bases que a gente precisa colocar como atividade do
dia. Isso que vem aqui no material, que o planejamento traz , vem com muitas possibilidades
de encaixar atividades que tem relacdo com a atividade de apostila que vocé vai dar. Antes
dessa apostila chegar na mao do menino ele vivencia um monte de coisas, que é proprio da
educacao infantil. E muita coisa que estd no material ndo é para fazer no material, é para fazer
com 0 corpo, no espaco, ou fora ou dentro da sala. Entdo tem que se analisar o material e
perceber o que ele traz de fio condutor. O que mais é permanente?

Atividades de movimento para criancas de trés, quatro e cinco anos. Eles precisam de espaco,
eles precisam de jogos dirigidos e ndo dirigidos, eles precisam de objetos para manipulacdo, 0s
cantinhos, toda sala precisa ter uma biblioteca ambulante ou o cantinho da leitura. Que por
exemplo, acabou de fazer uma atividade x pode sentar ali, pegar um livrinho e manusear por
deleite. No plano de aula tem que ter a hora da contacdo de historia e a hora da leitura da historia.
Todo dia precisa ter atividade de leitura. A leitura por deleite, contacdo de historia, que pode

ser a professora, a diretora, a crianga que pode levar o livro para casa, recontar na escola no dia
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seguinte. Isso tudo precisa ser controlado por esse educador para que as criangas participem da
mesma forma, na mesma medida, que tenham a oportunidade de se posicionar. Enfim, a rotina

¢ essa.

M2- E isso é passado por escrito para as supervisoras para que elas passem para as educadoras.
A-Pois é, 0 que deu problema foi justamente o repasse da especialista. E passado tudo direitinho
nas reunifes e explicado que pode ser mexido. Além das apostilas, as professoras recebem
orientacdes especificas para cada idade. Sdo n sugestdes que sdo passadas para outras coisas
que ndo estdo contempladas nas apostilas, se por ventura ndo estiverem contempladas. Por
exemplo, o projeto de leitura. Nés sabemos que aqui, nesse material, tem uma diversidade e
uma infinidade de géneros textuais: poesia, parlenda, trava lingua, pequenos poemas, masicas
de escritores famosos, tudo muito apropriado para a idade, entdo ¢ uma diversidade de situagdes
e se ela quiser pegar o que esta aqui e fazer do dia dela algo prazeroso, bem gostoso como pede
a educacdo infantil ela faz. Mas se ela ficar com olhos sé para o material ai massifica, certo?!
Eu nédo tenho como controlar o uso do material nas escolas com esse tanto de crianca, com esse
tanto de professoras usando esse material.

Eu teria sim que ter um respaldo, um critério maior de orientacdo e de retorno e pessoal do que
eu preciso fazer.

Esse ano, no comeco desse més nos fizemos uma avaliacdo para professoras e monitoras. Elas
ja estdo nas nossas mdos. Ela teve dois momentos: Um era uma auto avaliacdo desse
profissional, o outro era uma avaliacdo feita pelos especialistas e gestores, na conversa esses
dois teriam que fazer a avaliacdo desse profissional, e enviaram as duas.

Vocé faz aanalise da avaliacdo e da auto avaliacdo e tem hora que ndo bate absolutamente nada.
Ai vocé se pergunta: Sera que o profissional realmente ndo atende as expectativas como
educador para 0 Nn0sSO municipio ou sera que a escola esta protegendo ou simplesmente esta
descartando esse ser? Eu ja vi que desse jeito que ndo vai funcionar.

Mas eu preciso fazer uma avaliacdo de todos os segmentos. A secretaria municipal de educacdo
precisa encontrar essa forma. Cada segmento teve a avaliacdo para a pessoa se auto avaliar, eu
perguntei assim: sabe cantar? Sabe dangar? Enfim... sdo coisas do universo infantil que ndo
podem deixar de existir no professor, ele tem que dar seus pulos & no lugar em que atua. Se ele
ndo sabe cantar o que ele vai fazer? Vai trazer a masica para a sala de aula.

Tem espaco para observacdes nas avaliagdes, entdo que diga: Eu ndo sei dangar, mas eu coloco

masica na sala de aula. Mas aquele que s6 escreve | : ndo sei dancar, ou ndo. Falta um brilho
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ai, ndo €?! Sdo questbes que temos que nos fazer todos os dias: Como é que eu vou colaborar e

dar pertinéncia a esse trabalho que eu estou fazendo? Eu fico muito incomodada.

M1- Quais critérios foram utilizados para retirar o Material Didatico Padronizado das turmas
de trés anos?

A-Dessa vez eu coloquei que as criancas de até trés anos nao teriam que ter de jeito nenhum,
NOs teriamos que dar conta de fazer a formacéo dessas educadoras na vertente do brincar, das
possibilidades desse olhar nos espacos que a gente tem e que sabe que é possivel fazer que é
diferente do espacgo da escola. A escola ndo tem parquinho, a escola ndo area externa. Como
atende a educacdo infantil em um espaco desse? Eu questiono isso a VOCés, e essa é a minha
realidade.

Entdo se tem apenas trinta minutos em uma area externa, que € um gramado, ou uma sala
grande, ou um canto cimentado, um lugar que ele possa brincar, que as vezes até chama de
brinquedoteca, mas que ndo tem nada dentro, entdo vira pacoteca. Aquele espaco horroroso.
Imagina um espagco com alguns pneus, que Sao coisas que a gente até consegue de graca, umas
cordas. Mas ndo tem quem bata a corda. Essas coisas vao incomodando. Eu queria que 0s
recreios fossem dirigidos no sentido de oferecer brincadeiras, ou elementos com material
reciclado, como uma caixa de recreio. Nessa caixa tem uma bola, uma boneca, um i0i6, um
pandeirinho, giz, tem elementos que da para essa crianca escolher o que ela quer fazer, se quer
brincar de faz de contas, se quer correr. Se eles ja sabem brincar de alguns jogos porque a
professora ensinou no momento do movimento, da linguagem, a professora ensinou as regras,
por que esse jogo ndo pode ir para o recrio também, ndo é?!

Se a crianga aprendeu a jogar lenga lenga, a cantar fazendo um movimento ou a pular corda
cantando uma musiquinha. 1sso deveria ir para o recreio no sentido de usar conhecimento
adquirido por um sujeito. E o recreio dessa forma também fica mais organizado. Ele pode
aprender a brincar de piques diferentes, ai a correria é diferente, ndo é uma correria
desembestada, com trombada e testa cortada.

Tem escola que tem parquinho, tem escola que ndo tem, masai as criangas vdo para o parquinho
mas € a hora do café da professora, que € um outro ponto complexo, que eu ainda nao sei como
resolver. E ai fica sob a guarda de quem?

De um auxiliar de servigos gerais, que por sua vez tem um olhar que ndo é o olhar do educador

e a crianca de quatro e cinco anos ela precisa desse olhar do educador na hora do recreio. Ele
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orienta o tempo inteiro, desde 0 momento que ele pisa na escola até 0 momento que ele sai da
escola, ele € um educador o tempo todo, ele ndo pode desligar. A responsabilidade desse sujeito
é muito grande, tanto no cuidado, quanto na educac¢do. Ai no recreio, se a crianga sabe brincar,
ele brinca bem, escolhe bem, até tem seus conflitos mas sabe sair bem deles. Se vocé ndo tem
espago, ndo tem material, ndo tem a boa vontade, o recreio ndo é um espaco educativo.
Quantas escolas que nds ndo temos realmente o espaco fisico adequado para criangas de quatro
e cinco anos? Entdo é um outro sonho ,mas a gente pode pensar que tem escolas que atenderiam
melhor criancgas de quatro e cinco anos e outras nao receberiam essas criancgas. Ja foi cogitado
de algumas escolas atenderem essas criancas e outras ndo, mas mesmo com trinta e cinco
unidades, esta pouco porque os bairros ndo sao todos atendidos.

Nem todos sdo atendidos. Fazer zoneamento também é complicado, por exemplo, tem escola
que eu so tenho duas salas na parte da tarde, uma de quatro e uma de cinco, e ndo tem espago,
mas as maes querem aquela escola porque é préxima de casa. Entdo se eu falar, vai para a escola
X porque la o espago é muito bom, ela ndo vai. Entdo depende de muita coisa.

Eu comecei falando do material, bom a professora precisa atuar de forma diferente ate trés anos,
com o espaco que ela tem. Se eu levar essas criangas para a escola, com material, elas estavam
dessa forma que eu ja mencionei, sem espaco para brincar, colocadas em cima de folha de papel
mesmo.

M1- Como entretecer processos educacionais mediados pelas apostilas com as interacdes,
possibilidades do brincar e questdes de género e sexualidade?

A-E isso que eu falei para vocé. O material didatico, ele vem como um dos recursos. A
professora que é boa de servico, que sabe atuar na educacdo infantil ela ndo vai deixar de
contemplar nem um item desses que voceé falou. Ela vai trazer a tona brincadeiras do ser menino
e ser menina, ela vai trazer elementos que possibilitem a discussao a respeito disso.

A prova disso é que quem € aluno que foi orientado pelo departamento de educacdo, tem um
olhar muito diferente daquele que ndo faz nada, porque ndo entende, e ndo tem como vocé
trabalhar com alguma coisa, ou explorar alguma situacdo se vocé ndo tem conhecimento, ndo
tem firmeza naquilo que vocé faz. Bom, eu penso que nesse material traz tudo que é assunto,

esse material j& esta modificado ja estd modificado de acordo com a base.

M1- esse material que vocé trouxe € o que esta sendo utilizado este ano ou é o do préximo ano
ja?
A-E 0 do proximo ano. Esse ja é o do proximo ano, por isso eu trouxe somente o de quatro e de

cinco. Eu tenho na minha méo o de um, dois, trés quatro e de cinco anos. Mas ele ndo vai para
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a escola. A parte tedrica desse material que vai para a mao do professor, que pode ser estudado
em modulo 2, estd melhor que muita faculdade, muita formacdo que eu tenho visto por ai. Eu
Vejo coisas que até arrepio, tem gente que a gente sabe que estd comprando curso na internet, e
ai na hora de um edital apresenta aquele mundo de curso, e vocé contrata essa pessoa, e essa
pessoa nao sabe nada. Nao sabe nem ler.

A contemplacdo dos assuntos deveriam ocorrer em todas as salas de aula, mas nao é essa a

nossa realidade. Alguns sim, muito bem com ou sem material e outro ndo, com ou sem material.

M1- Nés temos uma pergunta sobe formacdo continuada. VVocé ja citou que ocorreram esse ano
0ito cursos...

A-Em julho, foram oito cursos em trés dias, n6s tivemos uma palestra com um professor, que é
do grupo daquela Escola da Inteligéncia. Ele fez uma palestra motivacional, claro com os pontos
que nds gostariamos que ele abordasse, com relacédo a essa falta de entusiasmo do profissional
em desenvolver um trabalho que é dele sim, que ele escolheu.

No segundo e no terceiro dia, nés tinhamos disponiveis oito oficinas que elas poderiam
escolher. Foram oferecidas manhd e tarde. Quatro horas de manha e quatro horas a tarde. Os
temas envolveram arte, movimento, tudo desenvolvido pela equipe da Positivo.

Havia teoria, com elementos de pratica, com sugestdes inclusive cada uma das professoras com
a sua mala, mostrando um elemento, mostrando que se vocé vé a bandeira de Curitiba vocé vai
estudar a bandeira de Curitiba? N&o, vocé vai estudar a sua bandeira. Como vocé vai apresentar
isso? O hino que esta na apostila ndo é o hino desta cidade, é o hino de Curitiba. VVocé pode
fazer uma analogia dos dois? Pode, ou se vocé vai fazer uma aula de mdsica, utilize o hino da
cidade, porque na educacdo tem que ter o trabalho com musica. O que e como vocé vai fazer
depende muito do entendimento que vocé teve daquilo que estd proposto.

Depende o link que a especialista faz com as professoras para que agregue 0s objetivos desse
trabalho. Porque eu teria n sugestfes, mas eu nao estou falando com todas. Eu falo para um
grupo de trinta e cinco porque tem uma para cada escola. Ai o retorno é diferente.

M1- A terceira versdo da BNCC prop6e o desenvolvimento dos seguintes aspectos:

* 0O eu, 0 outros e 0 nos;
* Corpo, gestos e movimentos ;

* Tragos, sons, cores e formas ;
* Oralidade e escrita ;

* Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.
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Diante disso, qual a possibilidade de articular essa proposta com o Material Didatico

Padronizado?

A-Ele j& foi todo reformulado. Com base na terceira versdo, ele vem todo novo. Eles
perguntaram para nOs se queriamos em eixos como era ou se queriamos o material novo. Eu
disse que poderiam trazer o material novo, porque a aprovacdo da BNCC esta proxima e que
seja ja a mudanca desse material em conformidade com isso.

Agora, como nés vamos fazer isso entrar nas escolas? Na semana passada nds fizemos uma
reunido com a equipe de la e pedi as cento e vinte horas dizendo que eu quero 0 ano inteiro de
formacdo. Entdo antes de comecar fevereiro ja teremos uma formagéo continuada para as
professoras que passarem no edital de quatro e cinco anos.

A formacao delas serd com o material do professor na médo para elas entenderem quais foram
as mudancgas e como elas podem comegar a trabalhar com esse material. Isso ja4 sera em
fevereiro. Falar que é o melhor material isso eu sei que n&o é. Eu que estou atuando na educacéo
infantil ha tantos anos, e sabendo da necessidade de nao colocar tanto papel, ndo colocar tanta
coisa desse tipo de material na mdo da crianca, eu precisava de alguma coisa que norteasse o
trabalho dessas 400 educadoras, porque

s0 a minha fala ou s6 a minha orientagdo que ndo chega para todas, estava muito pouco.
Imaginem em uma creche em que uma pessoa ainda nos dias de hoje s pensa nos cuidados que
nos devemos ter com as criangas de zero a trés. Limpar nariz, trocar fraldas, pentear o cabelo,
ao inveés de leva-las a adquirir independéncia, ndo, cada hora senta uma no colo. VVocé vai e vé
isso , vocé fica doente. Tem que ter o cuidado? Tem sim. Mas como isso vai ser feito, de que
forma? Teria que ser na hora que esta cantando pequenas melodias. Mas ndo, é um tal de : senta
ai! Vem aqui! Faz fila!

Nossa! Com crianga pequena pra que fila, gente? Cadé a dona galinha e seus pintinhos? Para

que essa coisa fechada, autoritaria, com grito?

M1- Como é a escolha desse material?

A-Ele foi escolhido depois de uma analise de muitos materiais. Eu trabalhei em escola particular
durante trinta anos. Nesse tempo eu tive acesso a muitos materiais, com base em muitos livros,
em muitas coisas, em muitos cursos que faziamos fora. A escola que eu trabalhava tinha um
objetivo mas a educacdo infantil ndo entrou no pacote, porque la existia uma dona que nado
concordava em colocar o material assim apostilado na mao dos pequenos. Entdo como eu estava

ali, eu era produto daquele meio, eu vivi e vivenciei uma educagao socio-interacionista latente,
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maravilhosa. Como € que eu poderia entdo na secretaria de educacéo, no final do segundo ano,
eu Vi que se ndo tivesse alguma coisa que norteasse, gente vocés ndo tem nocao do que vai para
casa para essas criancgas fazerem, porque eles ouvem falar que na escola tal tem para casa todo
dia, 0 municipio tem que ter para casa todo dia. Eu tive que fazer normativa para nao ter para
casa, com trés anos, com dois anos...

No material também ndo pede essa coisa de para casa ndo, € tudo na escola. De vez em quando
voceé precisa levar um recadinho, trazer um elemento no dia seguinte para conversar sobre ele,
ou uma foto, sabe... Esse tipo de coisa que a gente sabe que é legal de acontecer na educacao
infantil.

Entdo foi uma analise muito grande de muitos materiais. Ai quando nds vimos esse aqui, n6s
optamos por ele por ser mais consistente teoricamente, uma carga horaria de orientagdo aos
profissionais diferenciada e que nos estdvamos ainda em processo de negociacéo.

Como nos saimos e fechou, eu custei para reverter esse ano a formacdo. Eu e a equipe da
secretaria custamos fazer eles entenderem que nés s6 estamos com o material deles por conta
da formacédo continuada em servigo da forma que precisamos.

M2- E eles aceitaram essas 120 horas?

A-Nao é que eles aceitaram. Esse ano eram oitenta horas, na hora que eu entrei cada visita, que
vem um representante aqui, ele cobra quatro horas, ele desconta em cada conversa na secretaria,
ele vem e sO V€ 0 que t& acontecendo, sabe?! E eu disse que eu ndo queria isso ndo, que falei
para da proxima vez que eles viessem para trazer uma palestra de trés horas, para falar sobre a
histéria da educacdo e do porque nds estamos nesse pé de faléncia mualtipla. Ai realmente ele
fez um esquema e trouxe uma palestra para gestoras, depois trouxeram uma palestra para
especialistas. Depois vieram conosco que somos as responsaveis. Ai falaram que ja havia
acabado seu tempo. Eu questionei se eu renovaria contrato com essa mixaria, porque eu preciso
de muito mais. Ai eu peguei o contrato velho que eu havia guardado da gestdo passada e
apresentei, questionando da modificacdo estrondosa diante daquilo que estava sendo
combinado. E o rapaz que na época fez o contrato e os tramites ndo esta mais conosco. Ele esta
em outra parte do pais ai porque nunca mais apareceu.

M1- No artigo intitulado “Uso de apostilas cresce nas escolas de educacdo infantil e gera
polémica veiculado no Jornal O Estado de S. Paulo, escrito por Isis Brum?4, a professora da
Faculdade de Educacdo da Unicamp e pesquisadora Tereza Adrido diz que: "No ensino

apostilado, as aulas sdo padronizadas, assim como os temas e as atividades pedagogicas”. O

24 Disponivel em: http://www.estadao.com.br/noticias/geral,uso-de-apostilas-cresce-nas-escol as-de-ensino-
infantil-e-desperta-polemica-imp-,633508
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artigo segue mencionando: Um dos temores dos educadores é que, justamente na fase em que
a crianga precisa de estimulos diversos, com brincadeiras e atividades ludicas, as aulas fiqguem
limitadas as atividades propostas nos cadernos, 0 que restringiria a criatividade e a
experimentacdo dos pequenos.

O que voceé pensa desta fala?

A-A gente pode fazer uma comparacdo desse tipo de abordagem com outra que eu fiz
recentemente. NoOs temos escolas de educacdo infantil que querem fazer formatura com beca e
todas essas coisas, tradicionalissimas e nada a ver , rouba a infancia. O apostilado é a mesma
coisa, vocé me entende?

Também rouba em parte sim. Agora se esse profissional souber conduzir, vocé pode falar que
vai fazer uma festa de encerramento sem falara que é formatura, sem usar toga, beca, vocé faz
uma coisa muito mais leve e que possa agregar valor a vida dessa pessoa.

A apostila no meu entendimento é a mesma coisa. Se vocé souber trabalhar e usar isso como
uma ferramenta para te apoiar, ou para te dar norte ou para te fazer essas coisas todas, ok. A
crianga ndo vai deixar de brincar, porque tem as atividades permanentes que sdo proprias da
idade e da educacéo infantil.

Ela tem as atividades de manipulacdo de recursos e ela indica n situacdes. Se vocé ndo tem ideia
nenhuma para trazer, nenhum tema, ela vai trazer. Se vocé quiser inventar além disso, vocé esta
muito a vontade para fazer também.

N&o da conta é quem nao sabe ler e interpretar para encontrar algumas coisas que possam
agregar. Porque o registro ele existe na educacéo infantil para trés, quatro e cinco anos. Registro
seja ele com massinha, com desenho, com escrita, com o colorir, 0 que a gente estava querendo
tirar de cena sdo esses xerox de bidu. Ménica e Cebolinha para menino colorir, porque toda
escola que vocé vai sé tem isso. Vocés viram os portifolios na praca, tiveram a oportunidade de
manusear.

Voceé vé que a histdria esta la: Pindquio. SO tem a imagem do Pinoquio, os meninos coloriram
do jeito deles, sei |4 pensando em trabalhar o que, talvez s6 o movimento, escolher a cor, sei 14,
eu ndo entendo o0 que 0 povo pensa. A orientacdo nao esta sendo feita ndo so pelo material, mas
também via secretaria. Toda vez que eu falo € a mesma coisa e ndo entra na cabeca.

M2- E ai, por exemplo, voceés fizeram isso que vocé acabou de dizer dos portifolios na praga e
toda aquela confusdo até o nono ano. Entdo independente de estar usando, mas foi feito uma
outra acéo.

A-Foi feito um projeto de leitura em marco que todos deveriam fazer. O projeto foi uma das

orientacdes a parte que eu falo para vocé que é feito na secretaria. Tem que ter projeto? Tem.
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No material sugere alguma coisa? Sim. N&o significa que se vocé entrar no encarte de arte vocé
encontra 0s projetos, com varias orientagdes, e cada uma delas tem sua orientagcdo
metodoldgica.

Ai voceé vai e que fazer um jogo desse que esta aqui, mas vocé ndo quer fazer esse, quer fazer
outro porque a sua turma gosta de outro. Ou que ndo conhece esse outro que vocé sabe e ja
conhece esse da apostila. Vocé pode mudar? Pode, claro que pode! Vocé s precisa ter isso
registrado no seu plano de aula. Porque o plano de aula é tdo importante com ou sem material
de apoio, porque é ali que vocé sabe o que vai fazer o dia inteiro com a formacéo desse sujeito.
Outra, tem que ter o registro de diario de bordo. Quem fez, quem néo fez, quem teve atrito com
quem.

Al eu te falo, tem escola que ndo cobra isso das meninas. Ai quando vocé pergunta como a
crianca e elas respondem: Ela é boazinha, ela € muito boazinha. Onde estd esse registro para
uma futura avaliacdo da crianca. Avaliacdo € outra coisa que me deixa enlouquecida.

M1-E ai vocé ja comecou a contemplar um questionamento que seria se as instituicdes tem a
liberdade para promover acfes que complementem a utilizacdo das apostilas, atendendo as
especificidades da comunidade que ela atende.

A-Tem, mas tem algumas que enquanto vocé nao se posiciona e nao fala que podem elas nao
fazem . Isso depende muito da gestora, depende muito da especialista. Nos temos escolas que
atenderam prontamente, que sabem fazer e que fizeram bem feito. E a situacio do projeto de
leitura. Ele é concomitante, porque o projeto de leitura ele ndo estd na apostila, cada escola
escolheu o viés que quis diante de todas as orientacdes e sugestdes de subprojetos. Porque eu
disse que o projeto estava parado s6 na sacolinha magica, fazendo reconto, mas pode fazer
muito mais. Vocés podem inventar uma outra historia com elementos. Passei uma orientacao
super interessante de producdo de texto coletivo, onde a professora era escriba e os elementos
todos que a gente tem para possibilitar.

Uma escola fez um trabalho que nds estamos querendo mandar para publicar, de tdo lidas que
ficaram as histérias. Mas existe uma profissional contadora de historia, que fomenta a
biblioteca, até a festa junina foi trabalhada com projeto, ndo com que esta na apostila. Entdo
todo mundo tem sim a liberdade de adequar e fazer acontecer na sua escola as coisas da forma
que precisam, com foco especial no que elas precisam. Se vocé precisa focar na familia na
escola x, pense projetos para isso.

Para o proximo ano eu vou fazer uma orientacdo para a familia ir para dentro da escola sim,
porque isso independe da escola ser mais central, mais periférica, ser melhor ou pior. Ter gestdo

boa ou ndo ter. a familia precisa estar mais proxima da escola e entender o que estd acontecendo
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hoje. Precisa vivenciar um dia |4, ndo é so deixar a v levar e buscar. Entdo no material tem um
monte de projetos, s que sdo sugestdes.

Por exemplo, na aula de musica a coordenadora me disse que havia chamado um aluno da aula
de violino para tocar na escola, porque uma das atividades da apostila consistia em conhecer
instrumentos de corda.

Ela levou, eu fui. Agora essa é uma escola de trinta e cinco. Serd quantas criangas do nosso
municipio ja tiveram a oportunidade de ver ou ouvir um violino?

Porque mais importante que ter o material como instrumento de trabalho é oportunizar. Essas
gestoras deram um jeito de fazer uma mostra de musica ali naquele espaco. Mas foi uma escola
de trinta e cinco.

As demais escolas ndo levaram , mas eu fiquei sabendo que teve escola que levou o viol&o, e
tem gente que eu sei que nem olhou para o lado da apostila. Entdo é assim, nds vamos ter
problema, vamos.

E o mais acertado utilizar esse material? Também acho que nio. Mas j4 te adianto, embora nio
seja o ideal, nesse momento € preciso para que eu tenha a realizagcdo de uma formacdo, com
profissionais competentes, pois vem profissionais de varias universidades respeitadas, séo
profissionais com doutorado, a pessoa da matematica que veio ela ensina matematica contando
historias, por meio de contos de fadas. Entdo tudo teria que chegar para a crianca de forma
ludica, representativa, conceitual, mas também com esse profissional ciente e consciente
daquilo que ele esta falando e ensinando. Eu preciso ainda de dar um rumo.

Quem sabe um dia poderemaos ficar sem esse material. 1sso vai ficar sé para 0s meninos maiores
como referéncia para eles, porque ja tem definido numa Base Curricular o que eles tem que
aprender a ler, a escrever, mas naos sabem, ndo é?! A coisa esta feia por conta de rumo.

O professor da educacédo infantil acha que ele ndo precisa saber muita coisa nada, 0s meninos
S0 vao brincar, ai ele deixa as criangas brincarem do jeito delas sem ensinar. VVocé precisa saber
0 que vOcé vai ensinar, como VOCé vai ensinar e quais sdo as possibilidades. O que eu vejo nesse
momento com o uso do material é a possibilidade de formacao pessoal desse sujeito para buscar
novidades. S0 isso.

M1- Existe mais alguma coisa que vocé queira pontuar, experiéncias que vocé tenha vivido
nesse processo enquanto pessoa que esta a frente dessas escolhas e desses movimentos?

A-Se eu conseguir no prazo de dois anos, que é o que eu tenho para fazer, se eu conseguir que
as pessoas entendam o que realmente é a educacéo infantil e a forma que nds precisamos atuar
com ou sem material, eu quero que as pessoas entendam a esséncia da infancia. O que é essa

infancia e por que as pessoas estdo com tanta pressa assim das criangas estarem lendo e
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escrevendo da forma convencional, padronizada, socialmente aceita. Se as pessoas entenderem,
com ou sem material vai ser um tempo novo.

Sé que tem muita gente que ndo sabe o que é a educacdo infantil. Estava dando aula la no quarto
ano por vinte anos e cansou e disse que vai para a educacdo infantil. Ai chega la e vai fazer com
eles como ela fazia com os meninos do quarto ano. Ela ndo vai olhar esse material como
ferramenta que amplia possibilidades, que da luz para ela buscar outras coisas. Eu vejo esse
material como suporte mesmo. VVocés vao ler o material, tem muita coisa que a gente sabe que
é bom, que no6s vivemos muitos anos fazendo, buscando, a coisa esta mastigada, é s6 engolir.
Mas tem pessoas que tem preguica até de ler para elas verem o que elas podem fazer com esse
material. Entdo enquanto um monte gasta dinheiro, gasta tempo, para fazer sua formacao, sua
auto formacao, seu estudo, tem gente que ndo quer nada, mas isso eu penso que em qualquer
profissdo. Eu ndo defendo o material para criangas pequenas, ndo é isso. Porque eu vivo a
educacao infantil a mais de trinta anos e essa € a primeira vez que eu estou usando o material
didatico. Estou precisando sim de olhar para ele com os olhos de uma profissional da educacéo
infantil que precisa encontrar nesse material sim pontos positivos, mas que ndo nega seus pontos
negativos. Eu fiz um levantamento com todas as professor que trabalham com o material. A
grande maioria sO vé& ponto positivo. Porque isso aqui € sopa no mel, nem tem que pensar, s6
exetuar.

Ai quando vem uma formacéo continuada que as pessoas falam para vocé que é preciso criar,
ir além do material, elas sentem dificuldade, porque elas ndo sdo criativas, inventivas. E eu so
lamento porque eu sou criativa, eu me considero uma pessoa criativa e nao estou presa a nada.
Se tiver estid 6timo, se ndo tiver também estd. Eu ndo estou em cima do muro, eu sei dos
contextos da educacdo infantil deste municipio.

Eu estou trabalhando da melhor forma possivel com o que esta feito. Entdo para que eu tire ou
acrescente alguma coisa eu preciso de muito argumento e tem que ser solido.

Eu tenho que ter competéncia profissional para dizer que vamos ou ndo vamos. Foi como eu fiz
ao dizer que até trés anos eu nao queria mais o uso de apostilas. Mas depois que eu sair o que
vai acontecer? Esse € o caminho que o brasileiro estd encontrando para fazer educacao,
politicamente olhando as coisas. Eu perguntei para o pessoal do sistema se eles tém autorizacéo
para usar a frase Aprende Brasil, eles disseram que tem muitos contatos e tal. Esta longe do que
me cabe dizer que tem que deixar de ser isso ou aquilo. Eu preciso me adaptar e fazer da melhor
forma possivel que as pessoas entendam como eu entendo o uso desse material. A carta do

férum que fala do uso do material e tudo eu coloquei na mao deles para que eles lessem.
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APENDICE F

REGISTRO DE IMAGENS DO MDP UTILIZADO NA CIDADE “A”
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Unidade =2 — No mundo da imagiinaGao - - - v e e s m e e e e cm e s s e e e e e e e e mm e mm e e m e =
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PERSONAGEM BETINA

MATERIAL
DE APOIO

PAGINA Y -
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O POVO MASAI
ECER UM POVO QUE VIVE NA SAVANA AFRICANA. CONVERSE COM OF

OBSERVE ESTAS FOTOGRAFIAS PARA CONH
QUE E POSSIVEL FICAR SABENDO SOBRE OS5 MASA| POR MEIO DAS IMAGENS. )

COLEGAS SOBRE O
g’

RLED
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GINA NAO VIVE NOS DESERTOS. QUAL SERA O AMBIENTE NATURAL ONDE A

O ANIMAL ILUSTRADO NESTA PA
GEM REPRESENTANDO 5UAS IDEIAS.

GIRAFA VIVE? COMPLETE A PAISA

SS}S{ aﬁ:f_l;’sl'%so, '\!:SCégEf;MSf,E\JRA ggg’??'ggkgé\six\?SEENTEs DE AGUA E, PROXIMO DELAS, ALGUIAS ESPECIES
OLVER. ESCREVA AS LE
COMPONHA O NOME DADO A LUGARES COMO ESSES: TRSEONONEAE

COM A AGUA ENCONTRADA NOS OASIS, £ POSSIVEL CULTIVAR ALGUMAS PLANTAS. OBSERVE AS IMAGENS DE
ALIMENTOS QUE PODEM SER CULTIVADOS NESSES LUGARES.

= CONTORNE AS IMAGENS DOS ALIMENTOS QUE yOCE JA EXPERIMENTOL.



DO TEHP@ DURA
Rl NTE UMA SEMANA. PARA ISS(D UTIL|ZE AS 1LU3TRACOES DESTACADAS DO

B oo més

¥ DIAS
DO MES

DIAS DA
SEMANA

¥ CONDICOES
DO TEMPO

DEPOIS QUE OS REGISTROS ESTIVEREM PRONTOS, INDIQUE QUANTOS DIAS FICARAM:
ENSOLARADOS CHUVOSOS NUBLADOS

' NA, A MAIOR PARTE DOS DIAS FICOU: ‘

AR TR [y

TEMPO ESTA:

SOLARADO C.HUVOSO

a¢6

135



T—— T ‘--

LR B R R BB BB AR B A A A A A ddhddhdhddd i

|MAGINE QUE A BETINA FARA UMA VIAGEM AO
DESERTO DO SAARA. QUE ROUPAS ELA DEVERA
UTILIZAR? DESTAQUE AS ILUSTRACOES DE
ROUPAS DISPONIVEIS NO MATERIAL DE APOIO
£ SELECIONE AS MAIS INDICADAS PARA ELA USAR
NESSA VIAGEM. DEPOIS, COLE-AS “VESTINDO"

A PERSONAGEM ADEQUADAMENTE.

JLE AS FIGURAS QUE VOCE NAO
1) NESSA PROPOSTA NO VERSO
) DA PAGINA £ COMPONHA CENAS QUE
P EPRESENTEM BETINA EM PAISAGENS
CONDIGOES DE TEMPO.

) M
OUTRAS

ACOMPANHE A LEITURA DAS INFORMAGOES E DESCUBRA POR QUE A M o .
e s oo ES £ DE : AORIA DOS HABITANTES DO DESERT
UTILIZA ESTE TIPO DE ROUPA. DEPOIS, LIGUE CADA TRECHO ATE bl SLlis

O5 TECIDOS OU LENGOS

USADOS SOBRE O ROSTO

PROTEGEM CONTRA O

VENTO E AS TEMPESTADES

DE AREIA. | NS

e

A5 ROUPAS SAO FEITAS
DE LA DE CAMELO, COM
TRAMA LARGA - O QUE |
PERMITE QUE O VENTO ’

A ATRAVESSE £
REFRESQUE A PELE.

POR SEREM BEM LARGAS,
O AR CIRCULA DENTRO
DAS ROUPAS.

-

A CORRESPONDENTE PARTE CITADA.

05 TURBANTES PROTEGEM
A CABEGA CONTRA 05
RAIOS DE SOL.

O TRAJE PROTEGE TODO
O CORPO CONTRA

QUEMADURAS DO SOL
DE ATE S0°C.

A LA ESCURA -
AZUL-MARINHO OU PRETA -
RETEM O CALOR DO
SOL DURANTE O DIA.
QUANDO ANOITECE E A
TEMPERATURA PODE CAIR
PARA 10°C NEGATIVOS,
0O TECIDO MANTEM O
CORPO AQUECIDO.
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: PERATURA € MUITO ALTA DURANTE O
IMAGENS QUE RETRATAM PESSOAS QUE HABITA

ZANDO SAO PARECIDAS OV DIFERENTES DAS QUE vock

. ROUPAS QUE AS PESSOAS ESTAO UTILI
STUMA UTILIZAR?

TAO QUENT
GAS E CALCAS COMPRIDAS

JE AS PESSOAS FAZEM FOGUE|RAANO\TF? ]
UL

PESSOAS ESTRAO UTILIZANDO ROUPAS

£ NO SAARA DURANTE O DIA, POR QUE ESSAS
E AINDA TURBANTES NA CABECA?

SABE COMO 5A0 CHAMADOS OS LUGARES COMO ESSES ONDE QUASE NUNCA

CHOVE?
COMPONHA ESSE NOME, NO ESPAGO A SEGUIR, COM AS LETRAS DESTACADAS

DO MATERIAL DE APOIO.

€ NAO H/( NUVENS DE CHUVA, O QUE PODE SER AVISTADO NO CEU QUE COBR
DIA? FAGA UMA PINTURA PARA COMPLETAR A CENA.
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DESERTOS E
SAVANAS

RTLLLTTITITTe

&

=N : ¥‘
SAVANA e y
GRANDE DESERT!
Heh

AFRICANA
SISTEMADE

IESENTD Ie :
DESERTO 0E_* 1T AN ™ 1 10 '
ATACAA KALAA 2 OPTW

]

DA PINTURA A FOTOGRAFIA

UMA FOTOGRAFA CHAMADA SOELA ZANI, DA AI._BANlA. £ APAIXONADA POR OBRAS DE ARTE. ELA DESENVOLVEY
UM PROJETO CHAMADO TODO SER HUMANO E UMA OBRA DE ARTE E CONVIDOU CRIANGAS PARA RECRIAR

DIVERSAS PINTURAS FAMOSAS. OBSERVE DUAS DELAS.

RENOIR,

Piarre-Auguste.
A ballarina.
linho, colot.,

1874. 1 dleo sobre
tela, color,,
142 cm x 94 cm. 161 cm x 97 e,
Galeria Naciona! de Museu ¢'Orsay,
Arta, Washington. Franga.

Flavio posando coma O tacador de pifaro,
de Edouard Manet.
SISTEMA BE

(rma posando como A bailarina,

de PlerreAuguste Renoir
VIRA DE MODELO FOTOGRAFICO. PARA 1550, TERA DE IMITAR A POSIGAQ : m

AGORA. E A SUA VEZI VOCE SER
PRESENTE EM UMA DAS OBRAS DE ARTE QUE O PROFESSOR VAI MOSTRAR.
GRUPO 4 - VOLUME 1
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COM A AJUDA DE UM FAMILIAR, PREENCHA 05
DADOS SOLICITADOS NESSES DOCUMENT!

HORA EM QUE VAV

1A FOTOGRAFIA

AS EXPRESSOES
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= CONVERSE COM OS COLEGAS
SOBRE O QUE OS5 PERSONAGENS
ESTAO FAZENDO NOS DOIS PRIMEIROS
QUADRINHOS.

» CONTORNE O5 PERSONAGENS (
PREPARANDO PARA SEREM FO

. FKCA UM X NO PERSONAGEM QUE \lM FAZER

A FOTO.

= NO TERCEIRO QUADRINHO, PINTE O QUE

A PERSONAGEM MONICA DIZ AOS OUTROS
PERSONAGENS.

= POR QUE 05 MENINOS COLOCAM AS M'R.S

'NA CABEGA E PARECEM ESTAR FUGINDO, NO
ULTIMO QUADRINHO?

B Mauricio de, Monica. Histdrias de uma pagina,
SDUM A S0 Paulo: Panini, 0. 1, P 28, jul. 2007.
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LIGUE COM UM TRAGO CADA IMAGEM AQ ZOOM CORRESPONDENTE.

DEVE ESCOLHER ALGUM OBJETO PARA DESENHAR. COMECE DESENHANDO O QUE
MAIS PERTO, DANDO MUITO ZOOM, E, DEPOIS, VA AFASTANDO...

=
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i

MAIORIA DAS FAMILIAS UTILIZA PARA

JUE REPRESENTA O EQUIPAMENTO QUE A

3
=

\E AS IMA( 5 QUE REPRESENTAHM EQUIPAMENTOS QUE VOCE E SUA FAMILIA TEM E COM OS QUAIS:
M FOTOGRAFAR. S

5I6A AS ORIENTAGOES DO PROFESSOR E DESCUBRA QUAL E O EQUIPAVENTO FOTOGRAFICO QUE A MAIORIA
DAS FAMILIAS DA TURMA MAIS UTILIZA PARA FOTOGRAFAR.




f
W WY WY W W W W W e e -~ -~ o~ =

MUITOS CIENTISTAS PESQUISARAM SOBRE A FOTOGRAFIA, A flM DE MELHORA-LA E APERFEIGOA-LA. OS
AVANCOS NESSA AREA FORAM POSSIVEIS GRAGAS A AJUDA DE MUITAS PESSOAS, QUE TRABALHARAM JUNTAS

AO LONGO DOS ANOS.
PARA TIRAR UMA FOTOGRAFIA, ERA PRECISO TER UMA MAQUINA FOTOGRAFICA. CONHEGA ALGUMAS DELAS.

I

UINAS FOTOGRAFICAS AOS FAMILIARES E PERGUNTE A ELES QUAIS DESSES

UATS JA UTILIZARAM. PEGA TAMBEM QUE LHE CONTEN ALGUMAS
UIPAMENTOS. COMPARTILHE O QU OLEGAS

144
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P, S

A TE DE FOTOGRAFAR

DIVERSAS PESQUISAS FEITAS PERMITIRAM QUE O FRANCES JOSEPH NIEPCE DESCOBRISSE A FOTOGRAFIA. ESSA
FOI A REPRODUGAO FOTQGRAFICA QUE ELE OBTEVE. OBSERVE-A.
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AMARAL, Tarsila do. Autorratrato.
LA TOUR, Maurice Quentin de. 1923. 1 6le sobre papel cartzo,
Autorretrato. 1740, 1 pastel sobre papel, color. 38 om x 33 cm, Acena
tolor., 56 cm x 45 cn. Artistico-Cultural dos Palacios do

Museu do Louvre, Paris. Governo do Estado de Sao Pallo,

Campos do Jordao, SR

EM CADA IMAGEM?
RECE COM UMA FOTOGRAFIA? QUAL OU QUAIS? POR QUE?
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LUSTRAGOES QUE VOCE NAO UTILIZOU E REPRESENTI
MLIA, 1MAS QUE NAO MORAM NA MESHA CASA
i E 1 ALRLRRE RN
EULELAU UL LR

REPRODUZIDA NA PAGINA ANT
\DE CORRESPONDENTE DE ILU

= NESSA OBRA, QUANTOS CACHORROS FORAM REPRESENTADOS?

R e

_

\NDO NOVAMENTE A OBRA DE ARTE DA PAGINA ANTEROR.
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0 de. A familia de Carlos V. 1800.
‘sobre tela, color., 280 om X 336 cm.
eu Nacional do Prado, Espanha.
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QUE TAL COMEGAR ESTE LIVRO DESENHANDO ALGO QUE VOCE GOSTA DE FAZER?
Gt DEPOIS, MOSTRE O SEU DESENHO AQS COLEGAS E CONTE O QUE REGISTROU PARA
HDORO FOTOCRAFAR £LES CONHECEREM UM POUCO MAIS SOBRE VOCE. ESCREVA TAMBEM O SEU NOHME.
E DESENHAR TUDO O
QUE ENCONTRO DE
INTERESSANTE NOS

. PASSEIOS QUEFACO. &

- VOCE. 0 QUE GOSTA
\ DE FAZER?.
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SUMARIO
¢

1. OLHA O
PASSARINHO!

1. DESERTIOSE
SAVANAS

P el
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OLHA O

PASSARINHO!

151

LIVRO DA

COORDENAGAO GRUPO

ARTEE : EDUCAGRO

EDUCAGAO FiSICA
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gens dance ao SOM Qe Ui o
A representacao com os bonecos deve s€ tom:; tocanad
uma “grande” roda de samba. Inicialmente, c?de 4

ance com O casa

crianca realizara sua perform G
para, na sequéncia,

pbonecos, de forma individual,
juntar-se as demais.

Ampliacao da proposta
# Incentive as criancas a criar des
gistrar a proposta.

enhos para re-

A OPORTUNIDADE DE APRENDER, BRINCAR, TER NOVA

\DO PARA VOCE £ ESTA REPLETO DE PROPOSTAS PAR
PRAZEROSO E CHEIO DE CONHECIMENTO.
A ENTENDER AS PROPOSTAS, FORAM CRIADOS ALGUNS DESENHOS CHAMADOS DE {CONES.
(ORIENTAR SUAS AGOES E AS DO PROFESSOR. SAO ELES:

ESCUTA. FALA,
" IMAGINAGRO E
LINGUAGEM

«

CORPO, GESTOS
E MOVIMENTOS A
GRUPO M ~ VOLUME 1| a

g S A )
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(0 | 0 i Mo

m os bonecos deve se tornar tocanaq

uma “grande” roda de samba. Inicialmente, cada
crianca realizara sua performance com O cas?\ c.ie
bonecos, de forma individual, para, na sequéncia,

juntar-se as demais.

gens dance ao som
A representagéo co

Ampliacao da proposta
# Incentive as criangas a criar desenhos
gistrar a proposta.

para re-

UVUVAUUUUUN UV WY VWY WY w - - — — -

QUE TAL COMECAR ESTE LIVRO DESENHANDO ALGO QUE VOCE GOSTA DE FAZER?
Ao S DEPOIS, MOSTRE O SEU DESENHO AOS COLEGAS E CONTE O QUE REGISTROU PARA
i Dy e £LES CONHECEREM UM POUCO MAIS SOBRE VOCE. ESCREVA TAMBEM O SEU NOME.
£ DESENHAR TUDO O
QUE ENCONTRO DE

~ INTERESSANTENOS
| PASSEIOS QUEFACO E
" VOCE. 0 QUE GOSTA
\ DEFAZER?

GRUPO 4 - VOLUME 1
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oras com a tematica da danca
as criancas.

1 as criancas e para o professor

giover ~ - ‘_
« Busque outras obras com a tematica oa uoe>

e apresente-as as criancas.

ara as criangas € para o

Sugestao p pl'Ostsof
cD

SAMBA pras criancas. Vérios. Rio de Janeiro:
Biscoito Fino, 2003. 1 CD (41 min), digital, estéreo.
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Leitura
ZEITOUN, Charline. Plantas. Sao Paulo: Nacic

esse volume da colecao O gue €72, o |




Enrole o rolo cde
Papel higienico =
Tambermnm o palito

em um retalho de
tecido. Ante s de
corte T

Tixa-lo,
pedaco do tecido para deixar 2

rosto do boneco.
3. Desenhe o rosto

do boneco.

Espote on pailitos
mentar on osoin
MO, Utilizas Girry el

S Fixe ais flores o prato de papoelao o

fite mddemive.
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a

atencao nos desertos que tém muita areia e onde

para
e vao

desen-

mo R L
quase nunca chove. Essa informacao podera ser re-
gistrada em um cartao e também anexada ao mural.

m = .

; Sugestao para as criancas
3i- :
Leitura
1S
ir CIBOUL, Adéle. Criancas do mundo. Sao Paulo:
Moderna, 2007. (Crianca curiosa).

B Esse livro traz circulos para girar, janelas
abrir e muitas surpresas em cada pagina, qu
divertir e ajudar a crianca a descobrir o mundo.
Sugestao para 0 professor
Leitura

delas a aprir € muias f:u'|g‘-i'?f-:?(mc‘,'-ﬁ'n'l".(ﬁfﬁ;m;!nﬁnt.itl;w.\

eito em divertir e (H'\!(ixi! a crianca a descobrir 0 mundo.

desse .
Sugestao para o professor

dos pe-

Ko e, Leitura

o para

imbien-

volvimento, curric
Alegre: Artes Médicas, 2004.

ARRIBAS, Teresa Lleixa. Educacao Infantil. desen-
ulo e organizagdo escolar. Porto

resen-
ninado Essa obra apresenta propostas educativas de
} vege- facil aplicacao, oferecendo um subsidio valioso
0 que para uma educacao de qualidade para criangas da
plique Educacao Infantil. O livro € dividido em trés partes —
lemen- descobrimento de si mesmo € do meio; expressao
a0 escolar.

serado

e comunicagao; organizag

157
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{

w UNIDADE 2 - DESERTOS E SAVANAS

A ocupacao humana dessas paisagens tambéem
é foco das propostas didaticas e procura colocar
em evidéncia a capacidade dos homens de se
inserirem em diferentes locais, buscando formas

- Esta unidade, intitulada Desertos e savanas,
foi criada pensando-se em oferecer oportunidade
para as criancas conhecerem paisagens bem di-
versas, com animais e espécies vegetais adapta-

dos as condicbes climaticas de cada uma delas. diversas para viver.

Conhecimentos, saberes e valores

.wu[‘ut‘}“g

Objetivos :
. Demonstrar atitudes cuidadosas € soliddrias na inte-  * Expressao, manifestacao e controle progressivo de necessidades,
ragao com diversas criancas e adultos. desejos e sentimentos em situagoes cotidianas
. Participacao na realizaca@o de pequenas tarefas do cotidiano que en-
volvam acdes de cOOperacao, solidariedade e ajuda na relagao com
0s outros
. Fazer uso de normas sociais, participando de brinca-  * |dentificacao e reconhecimento da ifr@porténc'\a de alguns paye}s_s&
deiras de faz de conta. ciais existentes nos grupos de convivio, dentro e fora da msuuuqap
- Interagao com parceiros em brincadeiras de faz de conta, assumindo
esentam determinados. papéis

¢ falas que repr

posturas, gestos
. Conhecimento & utilizagao de algumas regras eleme!

social e respeito a elas

ntares de convivio

iver e trabalhar de alguns grupos 50-

as propnas

nas Conhecimento de modos de ser,VIVer € .
s dentificando caracteristici

igados ao seu coti +
ens ligad ciais do presente € do passado, i

. Assumir personag
que esta inserido

brincadeiras de faz de conta. do grupo em

criangas, © pensamento, a criatividade, a reso\u-

cao de problemas. a criticidade € 2s re\acoes com
o. E preciso criar oportunidades para e\as

crlanFa para que ela possa contar a sua historia.
Depois de reunidas as fotografias e do comparti-

“ U Lt!!,}

lhamento dessas histérias de vida das criancas o mei
e da sua também (compartilne com 0s pequenos refletirem sobre a sua trajetéria no temeo € no
alguns acontecimentos de sua vida por meio da espaco.
apresentacao de fotografias), dé inicio 4 exposicao
para os familiares — cada crianca podera ficar res- CUNHA, S. R. Vieira da (Org.). Cor, som & movimento:
ponsavel por relatar suas historias aos visitantes, a expressao pléstica, musical & dramatica no €o-
tidiano da crianca. Porto Alegre: Mediagao, 1999.

tendo como apoio as fotografias selecionadas.
Esse livro traz texios que s€ apresentam como

Sugestoes para o professor 5 :

um didlogo vivo com 0S educadores. Baseando-se
em reflexdes teodricas significativas, as autoras dis-
cutem dinamicas do cotidiano educativo, sugerem
materiais e ilustram formas de frabalnar com a cof,
o0 som e 0 movimento, para muito além das prav

Leitura
ALMEIDA, Ana Rita S. A emogao na sala de aula.
Campinas: Papirus, 2001.

Essa obra discute praticas educativas que de-

vem explorar, além das capacidades fisicas das cas tradicionais.



fadas imediatamente.

Sugestao de proposta ‘&_ﬁ
Convide as criangas a organizar uma exposi¢ao
de fotografias antigas e atuais. Para isso, utilize o
recurso do bilhete e envie-o as familias, conforme
as onentagoes drdétlcas expostas para a reahza-

ta argumentos e propostas para orie
in matamitica voltada as criangas des

159
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. proprio

fev. 2010. Disponivel e

o
ista-av
. Acesso em: 16 fev. 2016.

3. Letras dos nomes nas caixas de fosforos

Outra possibilidade € encapar caixas de fosfo-
ros e colar nelas as letras dos nomes das criangas,

para que montem € desmontem o nome indmeras

vezes.
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A observacao atenta da pagina deve Ser a pri-

a tarefa das criancas. Pergunte a elas 0 que

meir:
a ilustrada na

identificam, 0 que faz parte da cen
pagina. A personagem possivelmente sera a pri-
meira a ser citada. Conte s criancas como ela se
chama — Betina — € explique que estara presen-
te durante todo © livro. Proponha aos pequencs
Iheiem o material para \ocalizar outras s\-
tuacdes em que essa personagem esta envolvida.

Podem analisar 0 que Betina parece estar fazendo
- _ _sonvearn NSNS

que fo

(N
P
’ ;gg;f?OSKY. A.: COLOMER, T. Aprender a ler e a escrever: uma proposta construtivista. Porto Alegre: Artmed,
VYGOTSKY, L. S. La imaginacion y el arte em la infancia. Madrid: Akal, 2003.
: LURIA, A. R.: LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento aprendizagem. Sao Paulo: icone, 1988.
WALLON, H. Psicologia e educacao da crianca. Lisboa: Vega, 1979.
ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

ZABALZA, M. A. Diarios de aula: ur instrumento de peSqU'Sa e desenvi nen rof N Por X
' . olviment issl
0P issional. Porto A\eg el

ANOTACOES
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> Organimr com os colegas o ambiente para as brinca- -« Valorizacao e preservacao dos espacos coletivos e ambiente e atitu-
deiras ou par_a ocasides especiais, tais como festas des de manutencao desses espagos
€ apresentagoes. . Valorizacao e pratica de atitudes que visem & manutencao dos espa-
gos por onde circula e de outros
. Cuidado no uso dos objetos do cotidiano, relacionados 3 conservagao,
manutencao e seguranca
. Reconhecimento das festas, brincadeiras apresentactes como ma-
nifestacdes culturais

Participag@o em jogos e brincadeiras que envolvam o fitmo, 3 danca
e/0u a improvisacao musical

. Dramatizacao de histérias contadas e musicas, fazendo uso da \i
guagem dramatica

- Recriar dancas, cenas de teatro, histérias, masicas.

estao organizados em

(um por bimestre) Essa {b
material permite uma gradua
daticas propostas, ao thesmat‘aua
unidade na acao educativa do pro

5.3. Tamanho e disposigao dc
Didaticos Integrados para
colecao

0 tamanho e a disposicao dos materiais

sao criativa das criancas em suas muiltiplas lir
gens. Sendo assim, os Livros Didaticos Inté
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Para favorecer a integracao e a articulacao das
vérias linguagens (corporal, pléstica, oral, escrita
e musical), os Livros Didaticos Integrados estao
organizados em unidades de trabalho, as quais,
apresentam os conhecimentos e as propostas de
forma contextualizada. Cada unidade estd orga-
nizada em sequéncias didaticas, possibilitando
a apropriagao significativa do conhecimento nas
suas diferentes linguagens. Dessa forma, a inte-
gracao entre os campos de experiéncias € favore-
cida, a fim de proporcionar a crianga experiéncias
significativas e estabelecer relagoes consigo,
com o outro e com 0 mundo.
Na abertura de cada unidade, estao presentes
indicativos de organizacdo para o professor, como:
o0 que se pretende com a unidade, os objetivos de
aprendizagem selecionados diretamente da Base
Nacional Comum Curricular, os conhecimentos, sa-
beres e valores abordados e orientacoes para as
paginas de abertura (leitura de imagem). Nas pagi-
nas subsequentes constam orientacoes didaticas
pagina a pagina, sugestoes de outras propostas
que visam oferecer mais oportunidades de apren-
dizagem as criancas, indicacoes de obras (livros,

FIEIGAT AN, vrer - oom—

2011.

das crian¢as

Lei n® 9.394/96.

ta a qualificacéo d:

4. ORGANIZACAO DIDATICA DAS UNIDADES D

quedo, brincadeira e educacgao.

3.5. Os registros das aprendizagens

A avaliacao na Educagao Infantil tem a finalidade
de promover o acompanhamento do desenvolvi-
mento infantil, sem a perspectiva de promogao ou
retencao das criancas, conforme estabelecido na

Para cumprir essa finalidade, a avaliagao preci-
sa estar alicergada sob uma perspe
que sirva para tragar novos caminho

E TRABALHO

CDs e DVDs) para as criancas € 0 professor, € O

material de apoio.
A seguir, estao listadas as unidades de trabalho

previstas para a Educacao Infantil, considerando
os Grupos 3, 4 e 5.

GRUPO 3

1. Todas as coisas tém nome
2. Eu e 0s outros
3. Criando e brincando

1. No tempo dos avos
2. 0 incrivel mundo dos insetos
3. Viagem espacial

Volume tnico - Brincadeiras daqul e dali
Esse volume oferece as criangas a oportuni-
dade de conhecerem e experimentarem a di-
versidade de brincadeiras existente nas dife-
rentes regides do pafs, evidenciando-a como
importante manifestagao cultural.

Sao Paulo: Cortez,

tiva reflexiva,
em vis-
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de seguranca, pms cada um
e propria. (BARBOSA, 2009, p. 91

A brincadeira € a cultura da infancia, pro-
duzida por aqueles que dela participam €
acionada pelas proprias atividades ldadicas.
As criancas aprendem a construir sua cultu-
ra lddica brincando. Toda cultura € processo
vivo de relacodoes, interacdoes € transforma-
coes. Isso significa que a experiéncia ladica

nao é transferfve! nao e ser sinwplesme#}- :
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~ EDUCAGAO INFANTIL

2.

DAIR AGOSTINHO

}_mmpreensa’o das criangas c
otados de capacidade de acdo e culturalmente criativos
| £l

B

M

‘41 omo seres sociais plenos
)

lecerd um projeto educacional-pedagogico
\ra a educagdo infantil que pode contribuir
Fa a emancipacdo da infancia

Y
S

fspectivas cldssicas tradicionais de socia-
0 baseiam-se na idéia de que as criancas
\ceptores passivos da cultura, objetos
{tinatarios do processo de socializagao
o pelos adultos sobre as geracoes mais
10 qual seriam garantidas 2 reproducao
\utencao da ordem social. Tal idéia foi
la em larga medida por uma concepgao
ita do desenvolvimento humano, em
uma perspectiva de constituicao
modelagem, como reflexo de
bioldgica & natural.
cia dada ao papel da
concepcao culturalista

Liaas <heasaminha

lo do >
mod€® gucdo social em que
O oduc que a criy
o cbjetoy e ckasl concebig
o axercida pelas geractes adultac
2 ]
'as L"; de I
997, nad
3 ngas na p!
:

icipagao nestas resulta da

:r;ma da informacao que elas :?errl?: €30
G ndoaduttopara endereca.-(a aos seus prny O
mteresses’ como grupo. de pares, e tamt:gp e
premiss? de gue as Criancas nao apenas lm o
P lzama sociedade e a cultura, mas s
> ontribuem ativamgntg para a reprodu;;“
nudanga cultural, ideias que represent° S
uma 5|gniﬁcativa contribui¢ao para rep, STem
Sonceito de socializacao. cHEfanG
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ANEXO A

l UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
4 l I “ u | I PRO-REITORIA DE PESQUISA

COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-COEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

| - Titulo do trabalho experimental:

CARTOGRAFANDO PROCESSOS EDUCATIVOS COM FOCO NO MATERIAL
DIDATICO PADRONIZADO NA EDUCACAO INFANTIL EM CIDADES QUE INTEGRAM O
FORUM SUL MINEIRO DE EDUCACAO INFANTIL

Pesquisadora responsavel: Priscila Natalicia Bernardo
Orientadora: Prof.2 Dr. @ Claudia Maria Ribeiro

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Lavras (Ufla) / Departamento de
Educacéo (DED)

Telefone para contato: (35) 9 88 86 41 02
E-mail: priscilapnbo@hotmail.com

Local da coleta de dados: Cidades que integram o Férum Sul Mineiro de Educacéo Infantil.

Prezado (a) Senhor (a):

e Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa de forma totalmente voluntaria
da Universidade Federal de Lavras.

e Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que vocé
compreenda as informagdes e instru¢des contidas neste documento.

e Os pesquisadores deverdo responder todas as suas duvidas antes que vocé se decida
a participar.

e Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira.

e Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem
nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha direito, nao
acarretando qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido pelo
pesquisador.

As informagfes contidas neste termo visam firmar acordo por escrito, mediante o qual o
responsavel pelo menor ou o préprio sujeito objeto de pesquisa, autoriza sua participacao,
com pleno conhecimento da natureza dos procedimentos e riscos a que se submetera, com
capacidade de livre arbitrio e sem qualquer coagédo. O TCLE deve ser redigido em linguagem

acessivel ao voluntario de pesquisa.
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Il - OBJETIVOS

Obijetivo priméario

Cartografar os processos educativos em cidades integrantes do FSMEI que utilizam o
material didatico padronizado (MDP) e nas que optaram por ndo fazer uso desse material.

Obijetivo secundéario

-Realizar um levantamento de quais cidades integrantes do FSMEI, optaram pelo uso do
material didatico padronizado como mediador pedagdgico na educacdo infantil e quais ndo
utilizam esse material;

-Problematizar a utilizacdo dos materiais didaticos padronizados encontrados nas cidades
foco da pesquisa;

-Investigar como ocorrem as relagcdes com o material didatico nas instituicdes de educacao
infantil que optaram pelo seu uso;

-Analisar os argumentos dos/as profissionais que atuem em institui¢cbes publicas de educacdo
infantil cujos processos educativos ndo sejam mediados pelo material didatico padronizado;

Il - JUSTIFICATIVA

A pesquisa propde uma discussao ampla sobre o uso do Material Didatico Padronizado
nos processos educativos de criancas inseridas na Educacao Infantil, que se constitui como a
primeira etapa da educagdo basica no Brasil. As analises irdo possibilitar uma problematizacéo
do uso do Material Didatico Padronizado com criangas que se encontram na dita fase do
processo educacional. Faz-se necessario um estudo como o que se apresenta tendo em vista
nao haver ainda tal pesquisa voltada para a regido do Sul de Minas Gerias.

IV - PROCEDIMENTOS DO EXPERIMENTO
GRUPO FOCAL
Composto por representantes de cinco cidades que nao utilizam em suas instituicbes de

educacdo infantil o Material Didatico Padronizado.

ESTUDO DE CASO:

Composto por representantes de duas escolas de duas cidades diferentes, bem como

observacao do espago escolar destas duas escolas, entrevista com os/as educadores.



172

EXAMES

Alguns debates vém sendo realizados nos encontros do FSMEI sobre as experiéncias com o uso
desse material para criancas com a idade de 3 a 5 anos. Nao temos ainda uma pesquisa sobre o
tema na regido sul de Minas Gerais e, para que possamos construir argumentos cientificos nos
debates realizados, faz-se necessaria uma analise que possa reunir as consideracdes das pessoas
que lidam diariamente com esse tipo material didatico na educacéo infantil que se emerge com

foco preparatério para o processo de alfabetizacdo da crianca.

V - RISCOS ESPERADOS

Ressalto que possiveis desconfortos podem surgir com a participacdo na pesquisa, como 0
receio de expor criticas ao material. Para minimizar essa ocorréncia, todas as pessoas
envolvidas nesse processo da pesquisa, terdo seus nomes mantidos em sigilo, ndo aparecendo
em nenhum momento no corpo da pesquisa. Serdo apresentadas por meio de nomes ficticios ou
letras aleatdrias. Além disso, cada participante da pesquisa tera ciéncia do uso de suas
percepcdes por meio das assinaturas nos termos institucionais necessarios, respaldando o direito

de a qualquer momento e sem nenhum tipo de penalidade ndo mais participar da mesma.

VI — BENEFICIOS

A composicdo dessa pesquisa permitira ampliar as problematizacdes que surgem nao
SO para gestores de instituicdes de educacao infantil, como também para professoras, alunos
e demais 0rgédos e pessoas envolvidas em processos educativos subsidiados ou ndo pelo que

€ descrito na pesquisa como Material Didatico Padronizado.

VIl - RETIRADA DO CONSENTIMENTO
O sujeito da pesquisa tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer
momento e deixar de participar do estudo, sem qualquer prejuizo ao atendimento a que esta

sendo ou sera submetido.

VIl = CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA

A pesquisadora ndo prevé a necessidade de suspensdo da pesquisa. Dessa forma, a
pesquisa se encerrard com o término da coleta de dados a serem analisados., nesse caso, com 0
encontro do grupo focal e estudo de caso em duas instituicbes em duas cidades que integram o
FSMEI (Forum Sul Mineiro de Educacéo Infantil).
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IX — CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

PARTICIPANTE MAIOR DE IDADE

Eu )

certifico que, tendo lido as informagdes acima e suficientemente esclarecido (a) de todos os

itens, estou plenamente de acordo com a realizagdo do experimento. Assim, eu autorizo a
execucao do trabalho de pesquisa exposto acima.
, de de 20 .

NOME (legivel):

RG:

ASSINATURA:

ATENCAO: A sua participagdo em qualquer tipo de pesquisa € voluntaria. Em caso de ddvida quanto
aos seus direitos, escreva para o Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos da UFLA. Enderego
— Campus Universitario da UFLA, Pré-reitoria de pesquisa, COEP, caixa postal 3037. Telefone: 3829-
5182.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera

arguivada com o pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé.
No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com a pesquisadora responsavel do Departamento

de Educacdo - Priscila Natalicia Bernardo. Telefone de contato: 35.9.8886.4102 / E-mail:

priscilapnbo@hotmail.com.

ANEXO B
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l UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
4 | I ﬂ u ' I A _ PRO-REITORIA DE PESQUISA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
COEP

TERMO DE CESSAO PARA UTILIZACAO
DE PRODUCAO TEXTUAL, IMAGEM E SOM DE VOZ

o ,
PrOfISSAO  ..eiieiiieie et et , portador(a) da cédula de
identidade RG Nn® i , inscrito(@d no CPF sob o n°
................................... , residente e domiciliado(a) a
.................................................................................................... , ne bairro
................................... na cidade de .........cccoevvvveeviiiieiiinnneens, €StAdO A€ v,

autorizo, por este instrumento, em carater irretratavel e irrevogavel, a pesquisadora Priscila
Natalicia Bernardo, mestranda do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Lavras (Ufla), profissdo professora, portadora da cédula de
identidade RG n° 14.447-026, inscrita no CPF sob o n°® 070091136-70 residente e domiciliada
a Rua Expedicionéario Sebastido Borges n° 225, bairro Vila Alzira, na cidade de Lavras,
estado de Minas Gerais, a utilizar a minha producéo textual, imagem e som da voz para a
pesquisa intitulada CARTOGRAFANDO PROCESSOS EDUCATIVOS COM FOCO NO
MATERIAL DIDATICO PADRONIZADO NA EDUCACAO INFANTIL EM CIDADES

QUE INTEGRAM O FORUM SUL MINEIRO DE EDUCACAO INFANTIL

As imagens poderdo ser utilizadas e as producdes textuais e 0 som da voz poderdo
ser transcritos e utilizados em relatorios parciais e finais de projetos, em publicacdes e
divulgacGes académicas, em eventos e premia¢cdes nacionais e internacionais, assim como
disponibilizados no banco de dados resultante da pesquisa e na internet, fazendo-se
constarem os devidos créditos.

A pesquisadora e sua professora orientadora ficam autorizadas a realizarem a analise,
edicdo e montagem dos textos, fotos, filmagens e audios, conduzindo as reproducdes que
entenderem necessarias, bem como a produzir os respectivos materiais de comunicacao,
respeitando sempre os fins aqui estipulados, voltados para a educagao.

Por ser esta a expressao de minha vontade, nada terei a reclamar a titulo de direitos
de producdao textual, imagem e som de voz.
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Assinaturas:

Nome: Priscila Natalicia Bernardo
Telefone: ( ) Telefone: 35.9.8886.4102
E-mail: E-mail: priscilapnbo@hotmail.com.com




