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RESUMO

A Lingua Inglesa tem sido altamente valorizada noinenSuperior
principalmente devido ao impacto que causa nailtide profissional e no
desenvolvimento cultural como um todo. Porém, nsu@studantes passam por
dificuldades ou problemas na aprendizagem de liegtrangeira, gerando uma
aprendizagem aquém do desejavel. Muitos sdo ostaspgue interferem no
processo de aprendizagem e podem afeta-lo de foositiva ou negativa, como
afirma Lopes (2005). Os objetivos desta pesquisa &8 compreender as
principais dificuldades enfrentadas por estudadtegraduacdo em Letras na
aprendizagem da lingua inglesa, (B) entender cpisas estratégias referidas
por esses estudantes para superar suas propitasddifies, e (C) identificar as
estratégias nao referidas por esses estudantesfolmacdes coletadas nessa
investigacdo servirdo para apoiar educadores calgallam com ensino-
aprendizagem de Lingua Estrangeira. Para issdzeeam estudo levando em
conta aspectos como a aprendizagem de lingua gsitana relacdo entre
reflexdo critica e linguagem, autonomia e constrglidentidade, estratégias e
teorias de aprendizagem. O estudo é baseado eneitbenaygotskianos
(VYGOTSKY, 1996) que enfatizam, sobretudo, a cafeae dos individuos de
aprender por meio de interac8es dialéticas est@tlalecom os outros. Para se
chegar aos resultados, a metodologia utilizada fabordagem qualitativa, na
qual as experiéncias vividas pelos participantes @#ridade, e o principal
método de coleta dados foi de fonte documentaltaNpssquisa documental
(GIL, 1991) os dados sao provenientes de diariosptdendizagem escritos por
estudantes de graduacdo em Letras (ZABALZA, 1984)nterpretacdo dos
dados foi feita com base em conceitos vygotskiano@nplementada
linguisticamente de acordo com os principios daguistica Sistémico-
Funcional (HALLIDAY, 1994). Os resultados mostrameqos estudantes se
veem chegando a Universidade com poucos conhe@ment lingua inglesa.
Os diarios também revelam que os estudantes tesagmbilidade para lidar
com o processo de aprendizagem, o que pode dificoldesenvolvimento de
uma aprendizagem adequada ao longo do curso. Assiogo dos diarios
promove uma reflexdo por parte dos estudantes, @mistata-se que eles sabem
da sua responsabilidade sobre a propria aprendizag®s possuem pouca
autonomia nos estudos. Desenvolvem poucas estastégara aprender,
predominando as estratégias cognitivas. H4, portamtnecessidade de que
educadores possam desenvolver outros tipos detéggas de aprendizagem
com esses estudantes para beneficia-los no degenento de sua autonomia e
aprendizagem satisfatéria de lingua inglesa.

Palavras-chave:ingua Inglesa. Estratégias de Aprendizagem. ErSugerior.
Licenciandos. Aprendizagem.



ABSTRACT

The English Language has been highly valued in drigiducation,
mainly due to the impact causing both the profesdiwisibility and cultural
development as a whole. However, many undergradsatielents have
difficulties or problems in foreign language leaupi generating poor learning.
There are many aspects that affect the learningeps and can affect you
positively or negatively, as stated by Lopes (200H)e objectives of this
research are: (A) to understand the main diffieslfiaced by undergraduates in
Letters in English language learning, (B) to unterd what the strategies
mentioned by these students to overcome theircdiffes are, and (C) to
identify strategies not covered by these studertis. information gathered by
this investigation will serve to support educatwko work with teaching-
learning foreign language. For this, | carried austudy taking into account
aspects such as foreign language learning, theorelaetween critical reflection
and language, autonomy and identity building, leayrstrategies and learning
theories. The study is based on Vygotskian cono@t§&OTSKY, 1996) that
emphasize, above all, the ability of individuals learn through dialectical
interactions established with others. In orderdbthe results, the methodology
used was the qualitative approach, in which thees&pces lived by the
participants are the priority, and the main datlection method came from a
documentary source. In this documentary researth, ®91) data are drawn
from learning diaries written by undergraduated étters (ZABALZA, 1994).
The data interpretation was based on Vygotskiarceqots, which was further
linguistically complemented according to Systemianétional Linguistics
(HALLIDAY, 1994) principles. The results show trettidents see themselves as
arriving at university with little knowledge of thenglish language. The diaries
also reveal that students have little ability t@ldeith the learning process,
which may impair the development of appropriaterdgay throughout the
course. Thus, the use of the diaries promotesctidte by the students, because
it is clear that they know their responsibility ftreir own learning, but they
have little autonomy in the studies. They develey Etrategies to learn, using
mainly the cognitive strategies. There is, themftine necessity for educators to
develop other types of learning strategies witls¢hgtudents to benefit them in
developing their autonomy and satisfactory learmifithe English language.

Key-words: English Language. Learning Strategiesigher Education.
Undergraduates. Learning.
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1 INTRODUCAO

O interesse por este trabalho surgiu do meu préprestionamento em
relacdo a aprendizagem de Lingua Adiciomalis, em decorréncia do meu
trabalho como professora de lingua inglesa, tehlsersado grande desinteresse
por parte dos estudantes na aprendizagem da liagesar de vivermos em um
contexto em que se torna evidente a importanciaplandizagem da lingua
inglesa.

Essa aprendizagem nos torna capazes de nos imegraro mundo
globalizado, nos aproximarmos de outras culturas,pnoporciona intercambios
académicos e profissionais e o acesso a informagdessquisas de ambito
mundial, tendo impacto na visibilidade profissiondbje, diversos profissionais
como pesquisadores, funcionarios de multinacioraistroladores de voos e
profissbes ligadas ao turismo, entre outras, ngagsslo conhecimento de
lingua inglesa para se desenvolverem profissiongkne

Reconhecendo a relevancia dessa integracao no rglotzidizado, vejo
0 empenho de Universidades na quest@o da intenadiciacdo, como € o caso
da UFLA, por exemplo, e do governo na criacdo degmamas que
proporcionam a diversos estudantes a oportunidade d¢apacitarem em paises
falantes de lingua inglesa, como por exemplo, ogfroa Ciéncia Sem
Fronteiras, mas que, infelizmente, ndo contemplasbtsdantes dos cursos de
Letras.

Criticando essa excluséo, Ferreira (2013) afirma ajunecessidade dos
estudantes brasileiros em aprender a Lingua Ingdesan problema que
enfrentamos ha muito tempo, e destaca a importéleci® dar a devida atencao
aos licenciandos em Letras para que esses sejartdogem programas como o

Programa Ciéncia Sem Fronteiras, podendo se qaaliidequadamente na
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lingua inglesa e, portanto, oferecer um ensino @than qualidade aos seus
estudantes desde o ensino basico ao superior.

Percebendo a problematica do processo de formagiiali de
professores de inglés, vejo a necessidade de gselambas dificuldades de
aprendizagem de linguas, enfocando como os esasdastudam e aprendem,
bem como as estratégias que utilizam nesses poscgsEsa que se possa refletir
sobre formas de ajudar esses estudantes a se dleseem nessa aprendizagem
de lingua adicional. Esse trabalho vem ao encalergarios questionamentos
gue tenho em relacéo a préatica pedagbgica, endlverpectativas na relacdo
professor-aluno, e em relacéo a eficiéncia do gsmde ensino-aprendizagem.

Para isso desenvolvi um estudo que trata de questl@cionadas a
lingua inglesa que se insere na Linguistica Aplicqde, de acordo com Lopes
(2005), trata-se de uma ciéncia social de estudodinduagem que enfoca
problemas de uso da linguagem em contextos distietocom diferentes
propositos comunicativos e interacionais.

A partir das minhas primeiras inquietacdes comdfiggional e de
estudos ja realizados por Grigoletto (2000), Laj2€95) e Romero (2011), por
exemplo, observei quauitos estudantes passam por dificuldades ou prasle
na aprendizagem de lingua adiciongérando um resultado insatisfatorio
Conceitos e preconceitos na aprendizagem tambémsp@atos influenciadores
e podem levar a sucessos ou insucessos nessesprogeando dai problemas
educacionais.

No meu cotidiano escolar, e, de acordo com algustsid®sos
(ALMEIDA FILHO, 2005; LOPES, 2005; ROMERO, 2011kngebo ainda que
alguns aspectos podem influenciar a aprendizagertingaa adicional, tais
como: experiéncias familiares, experiéncias eseslare académicas,

experiéncias profissionais, bem como experiénagsitivo-afetivas.
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Alguns estudos realizados por diversos autoreantrate problemas de
aprendizagem e desenvolvimento da Lingua Inglesaestigam os processos
de ensino-aprendizagem nos contextos escolares.aseamo (2013), por
exemplo, aponta que os estudantes precisam prirapmender a lingua para,
posteriormente, ajudar os seus futuros estudartesstruir o seu conhecimento
e a sua aprendizageMostra também que os licenciandos, além de enfemta
obstaculos por ja virem de um ensino basico ifaadiso no conteddo de
Lingua Inglesa, por assumirem atividades de trabadinalelas aos seus estudos,
ainda se deparam com uma qualificacdo que nagéreste o desenvolvimento
da Lingua Inglesa. O autor ainda enfatiza que éss@cio que os professores
promovam motivacdo, interacdo e utilizacdo de ®Egias que auxiliem o
desenvolvimento da aprendizagem desses estudantesala de aula, porém
destaca a conscientizacdo da importancia da autardmestudante frente a sua
aprendizagem.

Os autores Montrezor e Silva (2009) também abordase assunto,
evidenciando que grande parte das dificuldades pnandizagem de lingua
inglesa esta ligada ao direcionamento do processmnsino, ou seja, o docente
deve ministrar suas aulas de forma acessivel, dazeom que o estudante sinta
gue é capaz de aprender a lingua. Também abordadosét técnicas que
podem auxiliar o processo de aprendizagem da limglasa, bem como os
estimulos dados pelos professores que fazem corogaprendizes se sintam
seguros na sua aprendizagem, juntamente com paspagie os facam
contextualizar esse aprendizado de acordo com ieealidade.

Outro estudo que discute a formacao inicial degssres de lingua
inglesa no curso de Letras é o de Marques (2007 gfjtma ser imprescindivel
a esse profissional uma formacao critico-reflexbean desenvolvimento de
praticas pedagdgicas que visem otimizar o procdssensino-aprendizagem.

Partindo de alteracbes curriculares que serviriammoc forma de
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desenvolvimento da competéncia linguistico-comuivi@a o estudo
proporcionou aos licenciandos o uso de didriosod&dos de aprendizagem,
estimulando a reflexdo sobre o processo de engiemdizagem de lingua
inglesa e favorecendo também a autonomia dessedaasts em relacdo a
aprendizagem. Esses diarios dialogados auxiliaradaana integracdo da teoria
com a prética, j& que retomam experiéncias pesdeaies estudantes enquanto
aprendizes de linguas, tornando-se ferramentaamiepara a reflexao critica
de futuros professores que buscam crescimentcgiafial permanente.

O processo de ensino-aprendizagem de linguas émarabordado por
Silva (2006) que investiga o uso de estratégiasamtendizagem nos dois
semestres finais do curso de Letras. O traball®demo objetivo identificar as
estratégias de aprendizagem utilizadas pelos egtglaquais sdo as mais
utilizadas nos contextos estudados e quais detagas@nais produtivas para o
desenvolvimento da aprendizagem. O autor ainddsanahs relacdes entre a
atuacao do professor, a interacdo entre os esaglard implementacéo de tais
estratégias de aprendizagem. Sugere que o profdsser intervir buscando
ajudar seus estudantes a se tornarem co-respagiglai sua aprendizagem,
pois, dessa forma, esses estudantes poderdo saledimplementar e avaliar as
estratégias de aprendizagem que mais se adequaimsagecessidades em prol
do desenvolvimento da sua aprendizagem.

O presente estudo se insere no projeto “A linguagaroonstituicdo do
educador”, que faz parte da linha de pesquisa deafgfo de professores do
Departamento de Educacdo da UFLA, na area de lstigaiAplicada, se
ocupando aqui, especificamente, na investigacdo refgesentacbes em
documentos escritos no contexto escolar. Aqui keisgmn complementagéo aos
trabalhos supracitados, realizar um levantaments dificuldades de
aprendizagem dos estudantes de lingua inglesa, doeno os fatores que

influenciam essas dificuldades, das estratégiespdendizagem referidas pelos
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licenciandos em Letras para superar essas difdetd® das estratégias néo
referidas por eles, com o intuito de sugerir forasomo o professor poderia
ajudar na superacéo desses problemas com acOesdi@v e/ou intervencao
em beneficio da aprendizagem. Deve-se salientaregize pesquisa, sendo de
formacdo de professores, visa a compreensdo de agdaprendizagem de
estudantes no intuito de refletir sobre acdes deseadequadas ao contexto
universitario, visando o desenvolvimento do procets aprendizagem. Houve
um didlogo com o conteudo abordado por alguns esiteobre a linguagem
como aspecto constitutivo no processo de ensinendagem, como
instrumento de interacdo e promotor da autonomiaapendiz, podendo
colaborar para trabalhar a dificuldade de apregeira Também abordei
conceitos que me auxiliaram a responder minhas gagfges como
aprendizagem de lingua inglesa, reflexao critichknguagem, autonomia e
construcdo de identidade, estratégias de apremglizag estratégias de
aprendizagem em Lingua Inglesa e a relacdo dessas teorias de
aprendizagem.

Entendo que, com@rofessores, é necessario estarmos atentos as
dificuldades especificas que o0s estudantes enfrent@ processo de
aprendizagem para que saibamos como ajuda-los dessnvolverem nessa
tarefa. Alinho-me, assim, a alguns autores quecanfoo didlogo professor-
aluno no processo ensino-aprendizagem.

Pesquisadores como Castro (20@kglani (2002) e Consolo e Aguilera
(2010) apontam a relevancia da realizacdo de pmEEULLOMO essas com
estudantes ainda na graduacdo dos cursos de L&é&ms.inegaveis as
contribuicbes para os futuros docentes que, arpdati compreensdo e da
reflexdo sobre as suas dificuldades em aprendemoralingua, possam tentar
supera-las através de estratégias de aprendizggésnassim também estardo

construindo recursos de auxilio e intervengcdo pararem como docentes junto
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a outros. Ou seja, ao mesmo tempo em que aprendergua alvo, também
experienciam e refletem sobre o processo de emgiremdizagem. Creio
também que esses estudos sdo importantes, poiogaigiip de educadores,
devemos refletir sobre a qualidade de ensino-ajzagein realizada nas
instituicdes de Ensino superior.

Em outras palavras, além de ser um subsidio imperizara responder
meus questionamentos, a justificatiesse trabalho se da pela necessidade de
pesquisa e analise das principais dificuldadesertd#das por estudantes de
graduacéo na aprendizagem da lingua inglesa audeaspectos influenciadores,
com enfoque na forma como esses estudantes eswdanendem, ou seja, as
estratégias que utilizam nesses processos, pasedquesquem formas de ajudar
esses estudantes a se desenvolverem nessa agiendizgara que possamos
buscar ferramentas docentes de cunho afetivo-teamit para o
desenvolvimento do contetido alvo.

Investigacdes como essa podem direcionar uma melfaw didatica,
entendendo a interagdo professor-aluno-sala decaut@ uma situacao Unica,
mas mutavel (CANCADO, 1994), além de fornecer giibsipara educadores
que atuam na formacéao de futuros professores.

Acredito que os conhecimentos aprendidos com estedos, serdo de
grande importancia para nds educadores, pois @tigaedo contida nesta
pesquisa viabiliza uma reflexdo por parte de apzesce professores de linguas
em relagdo as dificuldades enfrentadas por nosstoslamtes no processo de
ensino-aprendizagem, nesse caso de Lingua IngBessa forma, pode-se,
assim, refletir sobre caminhos para que essauldifides sejam superadas e
construir recursos afetivo-cognitivos para se ajgen aprender.

Penso que, apesar desta investigacdo ocorrer em camexto
universitario especifico e restrito, esses estymmerdo ajudar estudantes de

todos os niveis de ensino a buscarem formas dejptaanto nos estudos que
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possibilitem a eles o desenvolvimento de acdetsidats e tomada de decisbes
relativas ao sucesso da aprendizagem em termosgiéc&o, metacognicdo,
compensacao, afetividade e interacdo social (FIGING 2004; OXFORD,
1990 apud SILVA, 2006).

Sendo assim, o objetivo geral desse trabalho é:

Compreender o processo de aprendizagimLlingua Inglesa dos
estudantes do curso de Letras para buscar possiggés de mediacdo que
possam auxilid-los no desenvolvimento na lingua.alv

Os objetivos especificos concentram-se em:

a) Compreender as principais dificuldades ou problergas os

estudantes de graduacdo em Letras enfrentam nad@agem de
Lingua Inglesa;

b) Entender quais sdo as estratégias referidas petadaates para

superar suas dificuldades, segundo os propriodaHes;

¢) Identificar as estratégias ndo referidas pelodastes para sugerir a

educadores que as desenvolvam no contexto escolar.

Esses objetivos estdo expressos nas seguinteszergle pesquisa:

a) Quais séo as principais dificuldadms problemanfrentados pelos
estudantes de graduacdo em Letras no processoatelizpgem de
Lingua Inglesa?

b) Quais sdo as estratégias de aprendizagem refernudss
licenciandos em Letras, segundo eles préprios, gganender Lingua
Inglesa ?

c) Quais sdo as estratégias de aprendizagem naodeasfefelos
estudantes e que poderiam ser desenvolvidas paadohes no

contexto escolar ?
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Dessa forma, direcionada pelas perguntas de pasquiganizei o meu
trabalho de forma a respondé-las, conforme deseeaxo.

No Capitulo 1 apresento a fundamentacdo teérica eqieasa esta
pesquisa. Abordo nesse capitulo a aprendizagenindaal inglesa, reflexao
critica e linguagem, autonomia e construcdo de tidime, estratégias de
aprendizagem e estratégias de aprendizagem emaLinglesa e sua relacdo
com teorias de aprendizagem.

No Capitulo 2 apresento a metodologia que utilizgra o
desenvolvimento deste estudo. Discuto nessa pdém da caracterizacdo da
metodologia escolhida, o contexto de pesquisapoegimento de levantamento
de dados, e a apresentacdo da Linguistica Sist&faincional que serviu para
comprovar o que foi analisado e discutido no CépRue discusséo dos dados.

O Capitulo 3 é composto pelas discussbes dos dgdesforam
levantados nesse trabalho, respondendo as pergimtpssquisa. A andlise e
discusséo foram fundamentadas no referencial tequie sustenta o estudo.

Por fim sdo apresentadas as consideragfes finais esdoque nas
contribuicbes que esse estudo pode trazer parabaltio de professores de
lingua inglesa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo apresento a fundamentacado tedrieanupasou 0 meu
estudo. Primeiramente, discuto a aprendizagem rigudi inglesa e questdes
relevantes que permeiam essa aprendizagem, colexéietritica e linguagem,
autonomia e construcdo de identidade no contextcagibnal, estratégias de
aprendizagem e estratégias de aprendizagem emadlLiimglesa e a relacéo
dessas com teorias de aprendizagem. Na discusséelagdo estratégias de
aprendizagem e teorias de aprendizagem abordo iasippis teorias de
aprendizagem que tem relevancia no campo educdarsualidade apontadas
pelos PCNs (BRASIL, 1998) que sdo o Behaviorism&;omstrutivismo e a
Teoria Sécio-Histérica. Dou um enfoque maior aite@ocio-Histérica como
abordagem de aprendizagem, discutindo alguns doscevygotskianos
(VYGOTSKY, 1996) que enfatizam a aprendizagem peionde interacdes
dialéticas.

Teco a seguir consideracdes sobre a aprendizagemglea Inglesa.

2.1 A aprendizagem de Lingua Inglesa

E inegavel que hoje, em um mundo globalizado, adestde linguas
adicionais, especialmente a Lingua Inglesa, sejéaton de grande importancia
na incluséo e ascensao social.

Por essa razdo, os PCNs (BRASIL, 1998) incluiramtrdede seus
parametros o ensino de lingua estrangeira. Alémagegar um valor
educacional formativo ao individuo, o conhecimeptan lingua estrangeira
permite que o estudante se aproxime de uma culife@nte da sua e possa se
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integrar em um mundo globalizado. Esses documemmncionam a

importancia da lingua estrangeira da seguinte forma

A aprendizagem de lingua estrangeira contribui para
processo educacional como um todo, indo muito além
aquisicao de um conjunto de habilidades linguistitava a
uma nova percep¢ao da natureza da linguagem, aaraent
compreensao de como a linguagem funciona e desenvol
maior consciéncia do funcionamento da propria kngu
materna. Ao mesmo tempo, ao promover uma apreciacdo
dos costumes e valores de outras culturas, confpiéra
desenvolver a percepgdo da prépria cultura por rdaio
compreensao da(s) cultura(s) estrangeira(s) (BRAEIRS,

p. 37).

Percebe-se o quanto o ensino de uma lingua adi&@dngortante, nao
s6 para a obtencdo de um conhecimento ampliado,tanalsém por agregar
valores culturais que contribuem de forma diretanglireta na vida pessoal e
profissional dos estudantes.

Torna-se importante entdo que os professores gpjafificados para a
tarefa de permitir ao estudante essa aprendizagerdm o que se observa sao
professores formados nas Universidades brasildeapreparados para a tarefa
de ensino de linguas e muitos estudantes dos adesgsaduacao passando por
dificuldades ou problemas na aprendizagem de Ig@uahicionais (CELANI,
2003), gerando uma aprendizagem aquém do desejavel.

Alguns fatores podem influenciar esse desprepas@difessores, como
por exemplo, por possuirem uma bagagem insuficigageantecede o estudo
universitario (ROMERO, 2011), ndo permitindo que aprendizagem se
desenvolva de maneira satisfatoria durante a gcadud ambém evidencia-se
gue a maioria deles ja sdo atuantes no mercadalughto quando ingressam no
ensino superior dificultando a dedicacdo aos estudendo esse um fator

relevante e influenciador da condigdo insatisfatém que esses estudantes se
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encontram, ndo permitindo que se desenvolvam noslas adequadamente
(DAMASCENO, 2013).

Os autores Pimenta e Anastasiou (2002, p. 193grimeb-se aos
estudantes do ensino superior acreditam que “Nariaaas vezes, esses alunos
estdo muito distantes dos alunos idealizados getag@mos de encontrar na
sala de aula”.

Além disso, aspectos politicos e econémicos séeindiadores de todo
esse contexto, e vé-se a necessidade de maiorestilnentos na educacéo,
assim como uma maior valoriza¢do do profissionakdte e do futuro docente.
Portanto € necessério que estudos e acdes sejirades no sentido de tentar
mudar essa realidade, transforma-la de forma dibeme processo de ensino e
aprendizagem.

Considerando a atuacéo dos futuros professordagleak, é importante
gue alguns aspectos sejam discutidos. Alguns ajtemmo Liberali (2002),
destacam que o processo de ensino-aprendizagenmgi®s linglesa deve se
direcionar de forma individualizada nos diferentgsipos, priorizando a
realidade dos estudantes, as suas necessidadesesdsas, sempre observando o
contexto situacional. A partir da interacédo de 8ode envolvidos nesse processo
€ que a aprendizagem sera construida.

A aprendizagem de uma lingua adicional requer mdédicagédo e
persisténcia, pois, tais conhecimentos séo codssudo longo do processo de
aprendizagem e vao servindo de base para que GoW@ETEGS NOVOS € mais
elaborados se desenvolvam. A sociedade cada ves malbra esse
conhecimento dos individuos, principalmente dau@nmglesa, mas ndo se tem
dado a devida importancia ao ensino desse idiomaseolas. O pouco tempo
dedicado ao estudo de uma nova lingua nao propercams estudantes o
desenvolvimento das competéncias linguisticas imon@ e a aquisicdo de um
conhecimento funcional desse (VILACA, 2010).
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Paiva (2009, p. 31) afirma ainda que:

O ensino de LE tem carga reduzida e eu gostaria de
enfatizar que ninguém vai aprender uma lingua regtiea

se ficar restrito as atividades de sala de aulagathor que

elas sejam e por maior tempo previsto no currieskolar.

Logo essas horas na sala de aula precisam sersudada
forma a despertar no aprendiz o desejo de ultraphisstes

de tempo e espaco da sala de aula em busca de novas
experiéncias com a lingua.

Assim, no estudo de uma lingua adicional, os ajgesddevem se
tornar independentes do professor e conscientizgus devem agir de forma
ativa e participativa na construcdo do seu contextion Por outro lado o
professor deve propor aos estudantes atividadetwadotas, as quais fagam
com que esses possam se engajar, se envolveth&nadba de forma autdbnoma,
sendo que essa participacdo ativa dos aprendizgz@adizagem proporcionara
o desenvolvimento do uso da lingua. O trabalho dewvatecer de maneira que a
lingua faga sentido para os aprendizes e deve redtanionado ao ensino da
cultura, promovendo também a diversidade cultuRAIVA, 2009). Dessa
forma, creio que teriamos melhora no interesse lbetmia estrangeira € no
aprendizado em sala de aula.

Destaco, portanto, que o processo de aprendizagem grocesso que
exige reflexdo constante por parte de educadoraprendizes no contexto
escolar no sentido de se promover caminhos de d@sénento. Sigo, entdo,

abordando a reflexao critica e o papel da linguagesse contexto.

2.2 Reflexao Critica e Linguagem

Inicio esse item abordando a reflexdo critica comofator relevante na

formagédo e atuacdo permanente de professoresafidst algumas definicdes
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cito Romero (2004b) que entende o processo de xésflecomo uma
reorganizacdo do conhecimento ou da pratica prafias que possibilita
transformacdes em determinadas condicbes e desegnegnto de trabalho
docente.

Ja a autora Magalhdes (2004, p. 77) explicita acetm de reflexédo
critica sugerindo que essa pode ser “entendida dowastigacdo e critica do
agente ndo s6 sobre suas praticas, mas tambémasobseruturas institucionais
em que essas praticas estao inseridas”.

O trabalho docente, que € dindmico e possui caistitas proprias que
fazem parte e se adequam ao contexto em que admlideve exigir do
profissional da educacéo reflexdes permanentesquerasses atinjam 0s seus
maiores objetivos que sdo propiciar a aprendizageaformacao de cidadaos
criticos e reflexivos.

Conforme Romero (1998), o profissional que descartdancas em seu
modo de ensinar omite seus questionamentos e srodaoem sua pratica
pedagodgica, esta longe de ser um profissionabaefieO profissional reflexivo
€ aquele que age de modo a transformar e adaptar &gbes frente as
necessidades que surgem na sua pratica em saléade a

Vé-se entdo que no contexto escolar a reflexa@ariem um papel
crucial para o desenvolvimento do processo de ersgirendizagem de forma
favoravel. Silva et al. (2005) reforcam essa idrigerindo que, além de uma
boa formacao, o professor deve, apés a sua gragjuagdconscientizar de que
ele préprio é o responsavel pelo seu desenvolvimpnifissional, buscando
assim a solucdo para as dificuldades e problemaspqasam surgir na sua
pratica em sala de aula.

Para os autores, o educador deve agir de fornexinedle critica perante
a sua atuacdo pedagdgica, tomando decisdes eemgolos imprevistos que

ocorrem no seu cotidiano escolar de forma consieleisenvolvendo a¢des que
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beneficiem o seu desempenho e permitindo o seaier@sto no &mbito pessoal

e profissional. Dessa maneira, os professoresapenT reflexfes acerca do seu
fazer pedagogico tornam-se bons profissionais rdidaeem que, além da sua
missdo de ensinar conteddos, esses acabam levaefliexao critica para a sala

de aula, incentivando e colaborando para a formdedoidadaos reflexivos e

questionadores, que podem contribuir com o deseinvehto da sociedade.

Em conformidade com o assunto, Romero (1998) tasgaé o conceito
de reflexdo critica traz amadurecimento e sentimedd responsabilidade
profissional aos educadores dentro de seu contaldéo formacdo e
desenvolvimento. Ja Villani (2003), ao comentarrsob reflexdo critica,
salienta que esta proporciona caminhos para queiticg educacional seja
transformada, sendo que a capacidade de refléticacnente desenvolve a
autonomia e a responsabilidade do profissional ahrc para trabalhar o
desenvolvimento intelectual e moral dos seus estada

Liberali, Magalhdes e Romero (2003, p. 131) coreordque “o
conceito dereflexdo criticaenvolve os participantes em um discurso que se
organiza de forma argumentativa, orientado parastgquear com base em
aspectos sociais, politicos e culturais, as ac@sgazoes que as embasam”.

Existem, entretanto, algumas dificuldades que eewola constituicdo
de um profissional critico, e uma delas é a aua&feiuma praxis nos contextos
de formacao. Essa praxis, que é a relacdo entia tepratica, € um assunto que
tem sido bastante discutido nos processos de easipoendizagem de linguas.
Observa-se que teoria e pratica aparecem diveesses wdissociadas uma da
outra, sendo que a reflexdo critica sobre o procpsdagdgico como um todo
nem sempre encontra espago para ocorrer. Dessarapanerofessor ndo tem
“uma base para refletir sobre as escolhas feitguesignificado em relacéo aos
objetivos propostos e a aprendizagem dos aluno®®GM.HAES, 2004, p.

62). O professor torna-se, entdo, um mero tranemis conhecimentos, que
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acaba por repetir agbes ocorridas no passado, ed§envblvendo atitudes
criticas necessérias a sua formacao e ao seu déserento profissional.

Ha também, de acordo com a autora, no trabalhaligaecia a teoria da
pratica, o perigo de se dar énfase somente em sncatoponentes da praxis.
Ao se privilegiar a pratica, pode-se cair em untigisgEno em que a teoria ficaria
desfavorecida, ou de forma contraria focando aaewn detrimento da pratica.

Incidindo sobre essa questdo Freire (1996, p. 4B)pde a
indissolubilidade da teoria e da pratica no trabglbdagdgico comentando que
“é pensando criticamente a pratica de hoje ou tienoue se pode melhorar a
préxima prética. O proprio discurso teérico, neégesa reflexdo critica, tem de
ser de tal modo concreto que quase se confundaqudtica”.

Todavia, para que haja reflex&o critica verificaxggmpel da linguagem,
que é de crucial importancia para que ocorra ogssicreflexivo, sendo que por
meio dessa pode-se criar um espaco de reflexagoeineao.

Porém, conforme advoga Magalhdes (2004, p. 61)ecsqwbserva nos
contextos de formacao € que:

Os modos como a linguagem vem sendo enfocada nos
contextos de formacdo nem sempre possibilitam aos
participantes a desconstrucdo de representac@bsidrais

que tem uma sélida base em uma pedagogia que entend
ensino-aprendizagem como transmissdo e devolugdo de
conhecimento e esta apoiada em um conceito estlistar

de linguagem.

Para Vygotsky (1998), o desenvolvimento é conslitygela linguagem,
gue é a ferramenta por exceléncia pela qual ocoainteracdes sociais, por
meio da qual o individuo aprende e se constituir Beo é importante
ressaltarmos a importancia da linguagem no procdssaprendizagem e na

reflexdo critica.
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No processo de aprendizagem, a linguagem humaaeetava interacédo
na escola, a constituicdo das identidades, a wpEEg#o de papéis, a
representacdo do mundo e do pensamento, sendo atruniento de
comunicacdo. Na aprendizagem de linguas a linguagenierramenta
fundamental para que haja aprendizado.

Essa linguagem que deve promover as interacOesétidia,
desencadeiam um processo colaborativo que temnfa@mntradicdo como um
movimento central para o desenvolvimento e apragéin. Os conflitos e as
tensbes das interacBes diarias sdo estabelecithss quntradicdes construidas
histérica, social e culturalmente pelos participansobre o conteido em
discussdo. As formas nas quais a lingua é intemlcimmte organizada para
direcionar essas contradicbes pode criar a padsitdé para o processo de
reflexdo critica dos participantes ou a resistérais mesmos. Assim a
organizacao intencional da linguagem ao mesmo tetopgbora e negocia o
objeto em construgcdo, reforcando o processo de omea producdo e
desenvolvimento de significado (MAGALHAES, 2013).

A reflexdo critica pode ser desenvolvida por mego ciatro acdes
segundo Liberali (2004), fundamentada nos estudoBatlett (1990), Freire
(1970) e Smyth (1992): descrever, informar, cortioe reconstruir.

O “descrever” nos permite visualizar o fato sobigual se quer refletir.
E uma ag&o que abre caminhos para o informar gaayna possivel demonstrar
0 que existe por tras de procedimentos, descrevendw eles ocorreram,
relacionando-se a questado “O que fagco?”. Para di@rapo “descrever”’, posso
salientar que nessa pesquisa apresento as minbavatbes de sala de aula e
os diarios de aprendizagem de licenciandos em4d,edrgpor meio dos discursos
gue emergem desses registros, posso coletar eiddé(informacgbes) que
determinam a andlise da relacdo que esses estidpoEsuem com o

aprendizado de lingua inglesa.
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Procurando responder a questédo “Qual o significesdominhas acbes?”,
o ‘“informar” busca compreender as teorias que gehjaas acdes dos
individuos sendo essas construidas sécio-histéeissam Exemplificando, no
meu estudo, ao mesmo tempo em que busco descabig $f0 0S principais
problemas enfrentados pelos estudantes de Letrapneadizagem de lingua
inglesa, posso compreender como ocorre 0 proce&ssagino-aprendizagem de
lingua inglesa desses estudantes e possivelmanteattendem linguagem.

Questdes politicas como: “Quem tem poder em mialzade aula?”, “A
que interesses minha pratica esta servindo?”, ‘thitrenesses interesses ou
apenas reproduzo?”, fazem parte do “confrontar” chliofrontar os professores
submetem suas acdes a questionamentos que acabdazgrocom que elas
sejam vistas como resultado do que eles absorvesasna trajetoria de vida, e
ndo como preferéncias pessoais. Dessa maneiraofssgmres comecam a
perceber que, além do seu contexto escolar, aspeotais e institucionais
influenciam o seu modo de agir e pensar, result@sdon em consequéncias
morais, éticas, politicas, sociais e afetivas. BEpadessa pesquisa, o confrontar
seria submeter as teorias que embasam as acOesestodantes a
guestionamentos que responderiam as minhas pesgdetgpesquisa e que
promoveria formas de intervencdo no sentido de mebémento da
aprendizagem em gquestéo.

Retomando o “descrever”, “informar” e o “confroritans professores,
partindo de uma visdo de que o seu agir pedagégaeeflexo de sua vivéncia
sécio-histérica, buscam reconstruir a sua pratmeendte com alternativas que
possam gerar mudancas e transformacgfes. A quegidé &0 que posso fazer
diferente”, sendo uma forma de emancipacdo dege#&oslgue exerce 0 seu
poder de contestacdo para que haja a reconstrdcdmsca de formas de
mediac¢do ou intervencdo que proponho no meu tralatkdem fazer emergir

maneiras de reconstruir a pratica de professoresiyam na formacao inicial.
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Assim, detalhadas as ac¢fes para o desenvolvimentefi@xdo critica
no campo educacional, entendo que é por meio delaodrabalho docente se
torna produtivo, por enxergar que o fazer pedagogienutavel. Assim novas
alternativas podem e devem ser implementadas noemtongue se fizerem
necessarias, em prol do alcance dos objetivos tmdipagem almejados. O
ensino critico-reflexivo promove condi¢bes para qoeprofessor possa
transformar a sua pratica pedagégica de forma aendeler-se
profissionalmente e trabalhar para que a aprenelizagja significativa.

Essa pesquisa inclui o diario de aprendizagem sloglantes de Letras
gue serve como forma de refletir sobre o processaplendizagem de lingua
inglesa desses estudantes. Por meio da linguagdinada por esses
licenciandos, podemos entender a relagdo que essetantes possuem com 0
seu processo de aprendizagem e os tipos de redlexiieas que podem ocorrer

com essas escritas. Liberali (1999, p. 3) acregitao diario pode ser:

um instrumento para a transformacéo do individua ez
que, através dele, o sujeito tem a oportunidadesdesver
sobre sua agdo concreta e também sobre teoriagisorm
estudadas. Além disso, por sua caracteristica#sordiario
permite um distanciamento e organizacdo do pendamen
gue podera servir como contexto para o desenvohtinga
reflexdo critica.

Destaco que esse trabalho torna-se uma reflexicacnia medida em
que descreve um contexto e pratica de aprendizdgdimgua inglesa por meio
dos didrios de aprendizagem dos estudantes, inforananterpretacdo dos
resultados, confronta quando discute as conse@g£ndd processo de
aprendizagem descrito nesses diarios e reconstréndp busca acbes de
mediacdo que possam superar as dificuldades @espasse contexto.

Nesse processo é importante observarmos como aeadéonomia do

aprendiz, ou seja, qual é o posicionamento do astadrente ao processo de
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ensino-aprendizagem de linguas e que o torna agetgeminante no contexto
de aprendizagem.

Ha que se convir, ainda, que o aprendizado traa paprocesso de
aprendizagem uma série de elaboracbes prépriasfrefitas historicamente,
sobre como se vé a lingua alvo e sua relacao arsadre como estuda-la, etc.

Examinaremos, a seguir, portanto, 0s conceitos w®namia e

construcao de identidade que explicam essas coéieswo aprendiz.

2.3 Autonomia e Construcao de identidade na aprendizage de lingua

inglesa

Tendo-se em vista 0 processo de aprendizagem ernaaddo de
professores, é relevante discutir sobre a quest@nitnomia.

Entre outros estudiosos que conceituam sobre otasdlittle (1991)
define a autonomia como capacidade de reflexdioayritomada de decisdo e
acdo independente. Supde e implica que cada ettudasenvolverd um tipo
especifico de relacdo com o processo e o contegidoia aprendizagem, sendo
gue ha uma tendéncia psicolégica que privilegiaposcessos cognitivos
envolvidos no estudo autbnomo. A capacidade denaotim do aprendiz se
mostra tanto na forma como ele aprende quanto mo momo ele repassa o que
foi aprendido adiante. Pode-se dizer que a autanod é aprender sem um
professor, ndo € apenas uma questdo de como @gamizrocesso de
aprendizagem, ndo pode ser "ensinada" para o0s aesdgd ndo € um
comportamento individual, e nem um estado estaset alcancado.

Esse conceito esta atrelado a responsabilidadeattumles que no
contexto de ensino e aprendizagem se localizad®m&o professor, mas também

no estudante, o futuro professor.
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De acordo com as ideias de Freire (198§)rocesso educativo deve ser
pautado em trocas em que o educador aprende castudapte e vice-versa,
todos colaborando na producdo do conhecimento,osemd processo de
formacéo coletiva e continua.

A autonomia do estudante se desenvolve nessaaalagadividuo com
0 seu ambiente, segundo Nicolaides e Fernande8)(ADQrante o processo de
escolarizacdo os estudantes sdo influenciados p@altbiente e suas
oportunidades. O professor deve, entdo, tornar leate de sala de aula um
lugar de trocas mutuas, um lugar propicio ao ajzadd e ao desenvolvimento
da autonomia dos estudantes, criando campos gséfiiteam a construcdo do
conhecimento. Por outro lado, o estudante, e reesseo futuro professor, deve
estar aberto a busca desse conhecimento, e realperurar construi-lo de
forma independente, aceitando se responsabilifaispa propria aprendizagem.

As autoras destacam que para atingir a autonomiadapendéncia, o
estudante deveentdo ser responsavel, e essa responsabilidade nesta
disponibilidade em cooperar com o professor e cenoutros no grupo de
aprendizagem para o beneficio de todos. Em comtid@ao professor deve
propiciar ao estudante caminhos de aprendizagesmedits, de acordo com as
suas necessidades, estilos e contextos dos geaifagkm parte. E importante
que na sala de aula, o educador possa incentispremdiz para que ele seja
participativo e tenha uma postura critica e refl@yerante a sua aprendizagem.
E essencial dar a esse estudante oportunidadeuae dé interagirde trazer
novas ideias e mostrar a ele que pode contribuit paprocesso de ensino-
aprendizagem, orientando-o para autonomia e o ndma&onsciente da sua
capacidade de melhorar a sua realidade.

Little (1995 apud BENSON; HUANG, 2008), afirma goe aprendizes
bem sucedidos sdo autbnomos no sentido de acai@pansabilidade por sua

aprendizagem e possuem a capacidade de reflete satpnteldo e 0 processo
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de aprendizagem, de forma a leva-los a um controlesciente. Portanto, é
necessario que o professor direcione o0 seu tralddloente para que haja a
formacdo de um estudante que desenvolva autonoapaz de construir o seu
préprio conhecimento, mas deve engajar-se em ugegs0 em que mostre aos
estudantes que eles devem aceitar a responsabiltadsua aprendizagem, e
possuir a capacidade de refletir sobre o contelmprecesso de aprendizagem.

Isso ndo quer dizer que os estudantes autbnomasndaprender de
forma independente de professores ou materiai§iabdapois muitas vezes eles
nao serdo capazes de autodirigir o seu aprendifadwofessor precisa criar
possibilidades para que os estudantes possamuioesinhecimento, a partir da
diversidade de contextos em que eles se encaixasimAé importante que
esses estudantes conhegam as diferentes formawedaliazagem de linguas e
tenha autonomia para escolher qual caminho seguma plcancar 0 sucesso
nesse processo.

Um estudo de Silva (2008) corrobora a ideia de spreautbnomo nao
significa necessariamente aprender sem um profedsprofessor é importante
para orientar e oferecer opcdes aos seus aprem@izese tornarem autbnomos
e, dessa forma, possam gerir 0 progresso da spageaprendizagem. Assim,
ao longo de sua trajetéria escolar, esses estwdadie se tornando mais
independentes nos seus estudbBna postura mais autbnoma para a
aprendizagem auxilia os estudantes a refletiremesotimo aprendem melhor,
como agirem de acordo com as suas necessidadadaecamo fazerem melhor
uso de seu tempo.

A autora ainda afirma que o papel mais importaot@rbfessor talvez
seja criar maneiras de ajudar os aprendizes ndregéis de competéncias que
os fagam aprender por conta propria, ajudando+iex@nhecer seus estilos de

aprendizagem, selecionar o uso de estratégias,toramsua aprendizagem e
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avaliar seu sucesso, assim eles estdo realizari@ds agle sdo definidas pela
autora como “andaimes” para atingir seus objetil®aprendizagem.

Na aprendizagem de lingua inglesa o professor paidda criar
possibilidades para que o estudante desenvolva alsanomia, mantendo o seu
entusiasmo de aprendiz iniciante, dando a ele afifes opc¢cBes de
direcionamento das aulas e aprendizado e, incediva a utilizar a lingua
estudada fora da sala de aula, ja que a cargaidhald@rensino de linguas é
pequena e a restricdo desse ensino apenas aotooggerlar ndo possibilita o
seu desenvolvimento adequado (LEFFA, 2003). Tarefemo trabalhos em
grupo, encenacdes teatrais, utilizacdo de jogasewstas e o trabalho com
musica, sdo exemplo de atividades que motivam tslases a participarem
mais das aulas e buscar o conhecimento extra-classe

Assim, nos ultimos anos tem-se tido uma visdo @euwm alto grau de
proficiéncia em linguas ndo pode ser alcancadaomerse na sala de aula, ou
seja, hoje ha um reconhecimento de que a aquibgdpbsucedida de linguas
depende do grau de autonomia dos estudantes egdaedasua aprendizagem
(BENSON; HUANG, 2008).

Dessa forma, no intuito de promover a autonomiapi@ndiz, Paiva
(2009) defende que o professor de lingua inglesde,pcomo forma de
motivacdo, dividir suas responsabilidades com smiadantes, deixando-0s
participar de decisdes como escolher o tema, nalgcatividades que serdo
trabalhadas nas aulas seguintes, ajudando nacelggéparacao delas.

A autora complementa afirmando que mudancas nasded de poder
em sala de aula contribuem para atitudes mais au@s dos estudantes. Para
ela, as aulas baseadas em exercicios gramatitadugdes de textos ndo fazem
com que os estudantes se sintam motivados paravidss a sua autonomia.

J& o envolvimento dos estudantes nas decisdesefeondicbes para que eles
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desenvolvam atitudes autbnomas e participativastera® reflexo, ndo apenas
no contexto escolar, mas no contexto social.

Outro aspecto importante no contexto de formacaprdiessores é a
construcdo da identidade desses estudantes. Aatidisoquestdo da formagéo
profissional no nivel superior, Castro (2004, p) 4firma que “0 que se
investiga a respeito dos contextos dos cursos tlad.edo as maneiras pelas
guais esté sendo construida a identidade do fprafessor de inglés”. A partir
de informagcbes sobre a construcdo da identidadésgiomal de futuros
professores de inglés, temos pistas sobre quaresesgacdes de ensino e
aprendizagem de inglés emergem das narrativas iddesdde aprendizagem
dos estudantes de Letras da disciplina Inglésrg padermos assim contribuir
para a formacao de professores de linguas.

Para Magalhdes (2010) as narrativas podem proparcidormas
alternativas para se ver e conhecer realidadedpsastas como base para uma
atividade em que os participantes vao além de sinog, criando contextos nédo
apenas para falar sobre o que aconteceu, mas pasadiad e transformar a
realidade e os participantes.

E importante destacar aqui alguns conceitos decespeonstituintes da
identidade desses futuros professores e que ndanaja entender como foram
construidas tais identidades, como, por exemplo,comhecimento das
representacfes que esses licenciandos apresentamel@&gio ao contexto
investigado.

As representacdes sdo conceituadas por Castro,(R0@4) como “as
significacBes construidas pelos individuos comaltado de sua participacdo
nas atividades das diversas formag¢fes sociais &s pgartencem”. Assim, as
significagbes construidas nessas atividades patliddiduos em interacéo social
promovem relacdes sociais onde os individuos ocogsir e reconstroem

representagfes dessas realidades.
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Segundo a autora, as representacbes do processa@nsiao-
aprendizagem de futuros professores de inglésroemstse e reconstroem-se a
partir da sua participacdo em atividades das aedisigua inglesa dos cursos de
Letras, construindo e reconstruindo tais represépetasobre ensinar e aprender
linguas (CASTRO, 1999).

Freire e Lessa (2003, p. 174) acrescentam que s53as

maneiras socialmente construidas de perceber,gcoafi
negociar, significar, compartilhar e/ou redimensaion
fendbmenos, mediadas pela linguagem e veiculadas por
escolhas lexicais e/ ou simbdlicas expressivas dfe
margem ao reconhecimento de um repertério queifibant

o individuo e sua relagéo socio-histérica com ocomedm o
outro e consigo mesmo.

Ou seja, podemos entender que as representacdesfutioss
professores em questdo sdo o que significa, ogpresenta todo o processo de
ensino-aprendizagem de linguas para esses liceélosiarpartindo de suas
vivéncias sociais como aprendiz e de todo o comteixtdo, e que irdo permear
a sua conduta como futuro profissional de ensinindea inglesa.

Anteriormente, Celani e Magalhaes (2002 apud FRELFISSA, 2003,

p. 170) abordam o termo representacbes de formas rabrangente,
contemplando os contextos social, histérico e ralltumas sem abandonar
guestdes politicas, ideoldgicas e tebricas. Pamutisas as representacdes se

definem como:

uma cadeia de significagbes, construida nas cdastan
negociagbes entre o0s participantes da interacdos e a
significacdes, as expectativas, as intencdes, losege as
crencas referentes a: a) teorias do mundo fisicaptmas,
valores e simbolos do mundo social; c) expectatidas
agente sobre si mesmo como ator em um contextoipart
(CELANI; MAGALHAES, 2002, p. 321).
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As autoras concebem, portanto, que as represeataédeconstituidas
em uma rede de significados que se constroem nacia€go entre os atores
sociais e as suas intencdes, expectativas, valresencas. Esse conceito
definido pelas autoras parece incluir as crencas, éjoutro termo usado em
todo esse contexto.

O termo “representacdes” é entendido em algunslest{BARCELOS,
2004; COELHO, 2005; PAJARES, 1992), como similacr@ancas. De acordo
com esses autores, a definicdo do conceito de agem§o é uma tarefa facil
devido a grande diversidade de termos e pontosstie que se tem em relacéo
ao assunto.

Percebe-se que a definicdo de crencas € uma esmollfe as mais
variadas palavras encontradas na literatura, qdempcer exemplificadas por
Pajares (1992 apud COELHO, 2005, p. 309), comoitutids, valores,
julgamentos, opinides, ideologias, percepc¢des,ampies, sistemas conceituais,
preconceitos, disposicfes, teorias implicitas,iasaexplicitas, teorias pessoais,
processos internos mentais, estratégias de acao”.

Conforme sugere Barcelos (2001 apud FREIRE; LE2Z8A3, p. 169),
genericamente se entende as crencas como “opmiidesas a respeito de algo
ou alguém”, e também se caracterizam por seremsOpés contextuais,
episbédicas e tem origem nas nossas experiénciasulhaa e no folclore”,
podendo ser, ainda “inconsistentes e contraditorias

Para Barcelo$2004), o conceito de crencas é muito antigo, sdai
junto com a propria existéncia humana, pois, deggeo homem comecou a
pensar, ele passou a acreditar em algo e a taraaspsdprias concepcdes em
relacdo a sua vivéncia. Ela ainda afirma que oeitimde crencas é complexo,
existindo para ele definicbes e termos diversos, ¢ip além da Linguistica

Aplicada.
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A autora destaca também que “as crengas ndo s@msoom conceito
cognitivo, mas também social, porque nascem de amogxperiéncias e
problemas, de nossa interacdo com o contexto estarmcapacidade de refletir e
pensar sobre 0 que nos cerca” (BARCELOS, 20043p), Imprimindo a elas
caracteristicas socio-cognitivas e definindo-asa@om

uma forma de pensamento, construgbes da realidade,
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenbpmnos
construidas em nossas experiéncias resultantes mde u
processo interativo de interpretacdo e (re)siggfio.
Como tal, crengas sao sociais (mas também indidgua
dindmicas, contextuais e paradoxais (BARCELOS, 2006
18).

Para Francga (2012), a crenga é um sentimento @mntusnte humano.
E a parte subjetiva do conhecimento, ou seja, @quié se acredita ser verdade
mesmo ndo havendo comprovacdo. A raiz da palawacaré a mesma de
opinido, sugerindo algo muito pessoal.

Os autores Silva e Figueiredo (2010, p. 232) cemaid que “0
construtocrengcastem se tornado um importante topico de investigacde
ambito educacional, pelo fato de focalizar o modame@ os individuos
constroem suas proprias abordagens em relacdo @gespp ensino e
aprendizagem”. Sendo assim, professores e estgdsébeagentes construidos
socialmente, logo seus comportamentos e acbeps@mas na forma pela qual
percebem, entendem e interpretam 0s acontecimeqies ocorrem nesse
contexto, que acabam refletindo seus conhecimentosncas.

Willians e Burden (2000) acrescentam que o0s profess sdo
poderosamente influenciados por suas crengas, sgrdessas estdo ligadas aos
seus valores, as suas percep¢fes de mundo e ldgaedentro dele.

Na educacdo, as crencas ou representacdes témsodiyersas, sendo
suas principais fontes a comunicacao entre prafessoestudantes e o acimulo
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de experiéncia no decorrer do tempo em que ocasa eelagdo no processo
ensino-aprendizagem. Com base em Freudenbergetta/&¢2004) as crencas
séo influenciadas entdo pelas experiéncias queresdizes trazem consigo no
ingresso ao ensino superior, constituindo-se diasderé-concebidas sobre o
gue seja aprender e ensinar. Algumas pesquisaa aess mostram que muitas
crencas ndo tém comprovacgédo na realidade, podendossideradas mito.

As crengas podem entdo surgir das experiéncias morizs dos
individuos enquanto estudantes na sua vivénciaa@mde aula, e, segundo
Pajares (1992) tais crengas podem influenciar compentos individuais e a
forma como as acdes se definem e se realizam,eirdiando, portanto, o
comportamento de futuros professores.

Atualmente o termo “representacde®m sido utilizado em alguns
estudos que investigam a maneira com que estudaptedessores se enxergam
no contexto de ensino e aprendizagem (CELANI; MAGAES, 2002;
FREIRE; LESSA, 2003).

A justificativa pelo termo escolhido se da pelaassiaizes conceituais,
por caracterizar a forma particular que se quer diEstaque na pesquisa
(COELHO, 2005). Alguns autores (ALMEIDA FILHO, 200BARCELOS,
1995), também utilizam o termo “cultura de aprehdar referindo ao conjunto
de acbes e crengas dos estudantes, e definindéeesgecomo o conhecimento
intuitivo implicito (ou explicito) dos aprendizeA. “cultura de aprender” tem
como base a experiéncia educacional anterior dmédja, suas leituras prévias,
0 contato com pessoas influenciadoras e 0 meio eenegtdo inseridos os
estudantes e professores, influenciando o proeksesasino e aprendizagem.

Podemos entéo afirmar que tanto as crencas conep@Esentacdes que
os licenciandos de Letras constroem em relacdo racegso de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa séo aspectos comsts da identidade desses

estudantes e irdo interferir na sua atuagdo prarfiss ou seja, na sua futura
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pratica em sala de aula como professores. Consieise, todavia, que
identidade ¢é, conforme Romero (2004b, p. 1) “coidér, negociada,

reconstruida, modelada e organizada por seres lwsnatnravés da interacao
como produto da pratica e atividade social”.

A importancia desses estudos esta na compreens@onuzcao inicial
dos futuros professores de inglés para que se pewmdormas de mediacdo
docente para que problemas e pré-conceitos sejaenaslos, contribuindo para
se criem caminhos de desenvolvimento, como o inaeab uso de estratégias
de aprendizagem que levam ao desenvolvimento dm@mta, favorecendo o
processo de ensino-aprendizagem em contextos dedsahula dos cursos de
Letras.

Na sequéncia, discuto sobre estratégias de apsegmaiz algumas
teorias de aprendizagem, bem como as estratégiaprdadizagem em Lingua
Inglesa que decorrem de tais teorias, assunto @ge guxiliar na compreensao

das perspectivas dos futuros professores de linguas

2.4 Estratégias de aprendizagem

As estratégias de aprendizagem séo, de acordo sfondd1990, p. 8)
"acdes especificas tomadas pelo aprendiz parartoraprendizado mais facil,
mais rapido, mais agradavel, mais autodirigido,sn&ficaz e transferivel a
novas situacdes". Ao abordar esse assunto acheamébe primeiramente,
considerar como a literatura sugere que aprendidesy com o processo de
aprendizagem.

Segundo Williams e Burden (2000), os estudantegerna suas
caracteristicas pessoais para o processo de agagedi, juntamente com as
percepcgles que eles tém sobre a sua prépria sitaecaprendizagem. Logo,

para entender como os estudantes aprendem algusaa&amportante entender
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como ocorre esse processo de aprendizagem, oucsejm esses estudantes
estudam, quais sdo os métodos ou estratégias diranutpara estudar e
aprender.

Williams e Burden (2000) também afirmam que a nad@@stratégias
de aprendizagem foi relativamente negligenciada @igco tempo, mas,
recentemente, tem havido um maior interesse pslastégias cognitivas, que
sdo estratégias que as pessoas utilizam para pemm@nder e resolver
problemas. Assim, o crescimento do interesse p@e esssunto acabou
promovendo o desenvolvimento de pesquisas, programacursos que
abordavam essas préticas, surgindo os pacotes@ais@ue visavam ensinar a
aplicacao de praticas e habilidades nesse setdittn, para adultoguanto para
criangas.

Os mesmos autores destacam que, de acordo comeositps da
psicologia cognitiva, € percebido claramente questgdantes ndo sdo sujeitos
passivos no seu processo de aprendizagem, elessseam ativos diante das
tarefas propostas ou dos problemas que enfrenteamapaender. Quando esses
estudantes passam por essas situacdes, eles bdéesentes formas ou
caminhos para resolver suas atividades ou seueprab, para, dessa forma,
chegar ao seu objetivo de aprendizagem.

As estratégias cognitivas sdo, entdo, esses casnim os estudantes
tem a sua disposicdo, ou seja, elas se referemdes agspecificas que os
estudantesscolhem e utilizam em resposta a determinadogmabbu situagéo,
revelando a abordagem que esse estudante temag&ael aprendizagem.

Dependendo, entdo, dessa abordagem, da forma em egtedante se
comporta frente a sua aprendizagem, é que se dedsémqual, ou quais,
estratégias ele utilizara, pois muitos séo os gsmEEque nos levam a aprender
algo, e esses podem estar relacionados a nossa, mestnossos sentimentos e

as nossas habilidades sociais e comunicativas. skatégias séo, portanto,
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individuais, ou seja, construidas de acordo comnesessidades de cada
individuo em relacéo a sua aprendizagem, sendt@ntor tdo diversas quanto a
diversidade de estudantes.

Pode-se entdo afirmar que existem estilos de ajpeayein, e que esses
sdo inimeros, que podem se entendidos conforme ®6EB, p. 9) como
“caracteristicas internas, muitas vezes ndo peafasbiou conscientemente
usadas pelos alunos, para 0 consumo e compreems@vas informacdes”.

Logo, buscando responder as minhas perguntas dgpliges foi de
grande relevancia investigar como os estudanteslast e aprendem algo e as
estratégias utilizadas por esses estudantes parawpudesse encontrar pistas
sobre o tipo de aprendizagem que esta envolvideen@®cesso, acabando por
mostrar os problemas ou dificuldades envolvidasa pae a¢bes de mediacdo
ou intervencdo fossem criadas no intuito de propovos caminhos de

desenvolvimento.

2.4.1 Estratégias de aprendizagem em Lingua Inglesa

A aprendizagem de linguas ocorre de forma diferdateutros tipos de
aprendizagem pela sua natureza social e comuricaiiprender uma lingua
envolve a comunicag@o com outras pessoas e requerhtabilidades cognitivas
quanto habilidades sociais e comunicativas.

Ao abordar a aquisicdo de uma segunda lingua gudimstrangeira,
gue é o meu foco de estudo, todos os que ja emtiveoncentrados na tarefa de
aprendeuma nova lingua tem em mente algumas estratégiapréadizagem
para obter sucesso.

Alguns estudos indicam gque os estudantes com ueh sdtisfatorio de
aprendizagem desenvolvem estratégias selecionadaa peterminados

problemas ou situacdes, de acordo com as suassitEmEs especificas,
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monitorando seu nivel de sucesso (NISBETH; SHUCKB#I 1991 apud
WILLIAMS; BURDEN, 2000).

Williams e Burden (2000), entretanto, pontuam gsieesiratégias sédo
diferentes entre si, sendo que algumas delas svabeis e outras ndo sao,
podendo ser cognitivas, envolvendo o processo Inatgalinguagem, ou
processos sociais.

Os autores afirmam que a definicdo e a classifcagd estratégias de
aprendizagem ndo € uma tarefa facil, devido a algemmos que as envolvem
seremusados de formas diferentes gmssoas distintagomo por exemplo:
habilidades, estratégias, processos de execucawp-gstratégias e macro-
estratégias.

Nisbet e Shucksmith (1991 apud WILLIAMS; BURDEN, 020
explicam a diferenca entre habilidade e estratdgimendo uma analogia com
um time de futebol: um jogador possui uma gama alglidades, entretanto
deve saber quando coloca-las em pratica, ou ssataticas para coordena-las.
Entéo, percebe-se que, na visdo dos autores, unatégm de aprendizagem é
como uma téatica utilizada por um jogador para atingn objetivo, sendo
diferente de habilidade.

As pesquisas relacionadas a questdo de “estratbgjiagrendizagem de
linguas” comegaram nos anos 60, porém, na déca®@ oe trabalhos de alguns
autores como Cohen (1998), O'Malley e Chamot (1899Xkford (1990, 2002),
gue tem se dedicado ao estudo de estratégias eldaagem, € que relacionam
o0 termo estratégias de aprendizagem de linguasadarma de aprender melhor
a lingua estrangeira. Nesse caso, as estratégestiles de aprendizagem
assumem papéis importantes beneficiando essa #&maged, sendo que
estudos também demonstram que aprendizes adutosurea ampla variedade

de estratégias para aprender uma nova lingua (SIRU®6).
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A pesquisadora Rebecca Oxford ajudou a tornar &atégias de
aprendizagem um tema amplamente pesquisado e idsc® seu livro
“Language Learning Strategies: What every teacheuld know (OXFORD,
1990)", é uma obra de referéncia que combina difass tedricas sobre
estratégias de aprendizagem, orientacbes parandficbgcdo de estratégias
empregadas por aprendizes e considera¢cfes soheino ée estratégias. Nesse
trabalho ela publicou o mais extenso inventari@steatégias disponivel. Dessa
forma, tomo como base o seu trabalho para dissolire 0 assunto.

Para Oxford (1990, p. 8), as estratégias de amagein podem ser
definidas como, “acdes realizadas pelos alunos pangliar sua propria
aprendizagem [...] acBes realizadas pelos aprend&zeegunda lingua e lingua
estrangeira para controlar e melhorar sua apregetiza

A autora fez estudos sobre o assunto afirmandm qigetivo principal
das estratégias de aprendizagem de linguas éasreniestudantes em direcao
ao desenvolvimento de competéncias comunicatimakiindo a interacdo entre
eles, ajudando-os a construir o seu sistema deidgem. Essas estratégias
também auxiliam os estudantes na reflexdo sobre ethom forma de
aprenderem, de agirem em relacdo as suas necessidada gestdo de seu
tempo, fazendo com que essas, aliadas aos estilaprdndizagem promovam
um melhor desenvolvimento do aprendiz.

Uma das caracteristicas das estratégias de apmgediz é a
possibilidade dessas serem ensinadas, assim @&t p devem ser ensinadas
para que os aprendizes possam melhorar o seuousando-se autbnomos na
sua aprendizagem no sentido de desenvolver o alir@tiento dos seus estudos.
O estimulo e a pratica da autonomia do aprendizcéem que esse se torne
responsavel pelo seu processo de aprendizagemddicdaro para ele que, tanto
ele préprio, quanto o professor, desempenham papgéecificos no processo de
aprendizagenfOXFORD, 1990; STANKE, 2008).
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A autora sugere que para o ensino de estratégidenpser seguidos
alguns passos que se referem a preparacdo, adapt@méo, a conducdo, a
avaliacdo e a revisdo. Esses passos podem ser nkd@sjuéncia preferencial
ou até simultaneamente. A seguir temos a listagessed passos segundo
Oxford (1990, p. 203-204):

1) Determinar as necessidades do aprendiz e o tempo
disponivel

2) Selecionar bem as estratégias

3) Considerar integracdo de estratégias

4) Considerar aspectos motivacionais

5) Preparar material e atividades

6) Conduzir um “ensino completamente informado”
7) Avaliar o ensino das estratégias

8) Revisar o ensino das estratégias

Vilaga (2013) ainda advoga a favor das pesquisasgnatégias de
aprendizagem quando afirma que essas tém doisvolsjgtrincipais que séo a
identificacdo de estratégias empregadas no contiexéprendizagem e o ensino
de estratégias. Nessa identificacdo de estratéigfasa possibilidade de
identificarmos o0 que o aprendiz faz durante a apregem de uma lingua,
possibilitando que tracemos um perfil estratégiessd aprendiz.

Auxiliando na identificacdo de estratégias de afirmgem, Oxford
(1990) desenvolveu uma classificacdo de estratégiasas dividem em duas
principais classes, as Estratégias Diretas e aatégins Indiretas, as quais se
subdividem em trés grupos cada. A seguir, segles@iaicdo das Estratégias de
Aprendizagem, adaptada e baseada no Diagrama daatégias de
aprendizagem de Oxford (1990, p. 16), que, segandotora, classificam-se e

subdividem-se em:;
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Estratégias Diretas Estratégias Indiretas

Estratégias
Metacognitivas
Estrategias Afetivas

Estratégias de Memdria
Estratégias Cognitivas

Estrategias de

: " Estratécias Sociais
Compensagio =

Figural Diagrama simplificado do sistema de efgias de aprendizagem
Fonte: Baseado em Oxford (1990).

As Estratégias Diretas se relacionam a process@paadizagem, ou
seja, a maneira que os aprendizes lidam diretanmte a lingua estudada.
Conforme foi visto anteriormente, com base no diagr de Oxford (1990), as
estratégias diretas compdem-se de estratégiasmémagestratégias cognitivas
e estratégias de compensagéo.

As Estratégias Indiretas sdo estratégias que aeiorhm com a gestdo
da aprendizagem, sendo que essas se compfem aégiar metacognitivas,
estratégias afetivas e estratégias sociais.

O Quadro a seguir explica com maiores detalhesassificacdo das
estratégias segundo Oxford (1990), com suas sgddivie acdes.
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ESTRATEGIAS DIRETAS ESTRATEGIAS INDIRETAS
|. Estratégias de memoria |. Estratégias Metacognitivas
A. Criar elos mentais A. Centralizar a aprendizagem
B. Utilizar imagens e sons B. Organizar e planejar a

C. Revisar aprendizagem

D. Empregar acéo C. Avaliar a aprendizagem
Il. Estratégias Cognitivas Il. Estratégias Afetivas

A. Praticar A. Reduzir a ansiedade

B. Receber e enviar mensagens B. Encorajar-se

C. Analisar e raciocinar C. Controlar seu emocional
D. Criar estrutura para producao

lll. Estratégias de compensacao lll. Estratégias Sociais

A. Saber inferir A. Fazer perguntas

B. Superar limitacdes na fala e B. Cooperar com 0s outros
escrita C. Interagir com os outros

Quadro 1 Quadro com base no Diagrama do sistereatdgégias mostrando 2
classes, 6 grupos e 19 conjuntos

Fonte: Oxford (1990).

Como acabamos de ver, as estratégias de aprendizzeguem uma
classificacdo, porém é importante observarmos gigeestratégias podem se
relacionar a Teorias de Aprendizagem conforme thsgseguir.

2.4.2 A relacédo Teorias e Estratégias de aprendizagem

Ha diversas abordagens que visam a explicar o gsocede
aprendizagem pelos individuokém-se registros de que desde a antiguidade
oriental a aprendizagem e suas aplicacdes vém sstuldada. Esses estudos se
desenvolveram no Egito, na China e na india onpl®posito da aprendizagem
era a transmissao de tradicdes e costumes. Jaada Média, a igreja e os
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dogmas religiosos é que direcionavam a aprendizaddmperiodo subsequente
as teorias de aprendizagem tomaram rumos proprio®mesino comegou a se
tornar mais independente das influéncias da igreja religido. No século XVI,
com o advento da Revolucdo Francesa e o surginmtdumanismo e da
Reforma, as teorias de aprendizagem continuarasiesenvolvendo e tomando
novos rumos. Nesse periodo, que se estendeu a#erag do século XX, as
ideias e principios centrais da aprendizagem emamprovar cientificamente
que os principios de aprendizagem eram dirigidasdeterminados processos
universais. Dessa forma, na tentativa de explicaracocorriam e 0 que causava
essa dinamica, surge um enfoque que enfatiza wemsisunificado de leis, em
gue os cientistas podiam demonstrar através denmst a explicacdo de
fenémenos cientificos naturais (PAIN, 1992).

Assim como em outras areas do conhecimento, apautirsms de
ensino-aprendizagem que permearam o ensino dealagitangeira, em especial
0 ensino de Lingua Inglesa, nos ultimos temposhséitualmente orientadas
por teorias psicoldgicas e linguisticas.

Contudo, no presente trabalho, abordarei os refiisrteéricos de trés
concepcdes de ensino-aprendizagem, bem como atigis de aprendizagem
pertinentes a elas, que sédo: o Behaviorismo, ot@ivssmo e a Teoria Socio-
Historica, que embasam também o ensino de linglie®aais.

A minha escolha em abordar essas trés teoriasgileoegprendizagem
pautou-se nos Parametros Curriculares Nacionaiaguh Estrangeira, os PCN-
LE (BRASIL, 1998), que sdo documentos que tem ta@mo ensino de lingua
estrangeira em Instituicdes Publicas e Privadasnesso pais. Os PCN-LE
sugerem um ensino voltado para uma visdo séciorldat de ensino-
aprendizagem. Além da énfase na Teoria Sdcio-Histotambém discorro
sobre o Behaviorismo e o Construtivismo com a ifilaale de mostrar como o

processo de ensino-aprendizagem ocorre nessasndéerabordagens. Essas
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trés teorias sédo as mais conhecidas e de maioéitfla, tendo deixado grandes
marcas na area, tanto no alcance tedérico quancético.

Deve-se destacar que ao entender diferentes tel@riaprendizagem, os
professores poderao vir a perceber a teoria edua@ajue estd implicita no seu
trabalho e a forma que essas teorias influenciasuaa pratica profissional
(WILLIAMS; BURDEN, 2000), podendo assim fazer quesamentos e
reflexdes que podem auxiliar o seu cotidiano de dalaula. Logo, destaco que
essas abordagens orientam os processos de ensimgarerder uma lingua
adicional, que, no caso desse estudo, € a linglesm

Apresento, a seguir, 0 modo em que ocorre o proaEsgonstrucéo do
conhecimento nas trés teorias de aprendizagem erde sbordadas e como
essas se aplicam em relacdo ao processo de apigemdizie lingua inglesa, bem
como as estratégias de aprendizagem que estamigesen cada uma dessas

abordagens.

2.4.2.1 Behaviorismo

Também chamado de comportamentalismo, essa abordage como
objeto de estudo o comportamento e sua relacaaauoeio.

O behaviorismo tem sua origem nos trabalhos de+artericano John
B.Watson em 1913. Esta abordagesegue a linha de pensamento do
Positivismo, que tinha como principio a utilizagdo método experimental.
Analisa 0 processo de aprendizagem sem considerasmectos mentais dos
individuos e concentra-se no comportamento obselvévrusso lvan Pavlov,
que também acreditava que a aprendizagem ocorrieopdicionamento, e que
esse teria influéncia no comportamento humano edwcacao, realizou a

conhecida experiéncia com o cachorro, que saliveea@omida, mas também
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ao minimo sinal, som ou gesto que lembre a chegiasua refeicao
(GOODWIN, 2005).

O representante mais importante da corrente befsaidoi o psicélogo
norte-americano Skinner, que, a partir de expeiddreom ratos em laboratorio
e utilizando o equipamento conhecido como CaixaSHmner, conceitua o
condicionamento operante. Dessa forma, Skinner 4)19ostrou que
determinados estimulos do ambiente atuam comogrefoositivo ou negativo
na manutencado de um tipo de comportamento, serelesges sdo responsaveis
pelas nossas acoes.

Nessa abordagem, a aprendizagem ocorre com a laggimde novos
habitos linguisticos por meio do uso da linguagbawvendo o estimulo do
professor, a resposta (reacao) do estudante, fergagresente no momento da
avaliacdo do estudante pelo professor (BRASIL, 199&oco aqui € no ensino
e no professor.

Em relacdo ao ensino de linguas, a abordagem leeistaj segundo
Paiva (2009, p. 1):

Deu origem a teoria do estimulo-resposta (E-R) que
conceitua a lingua como um conjunto de estruturas e
aquisicdo como formacdo de habitos autométicos. Ao
ignorar qualquer mecanismo interno, a propostaaltass
importancia do ambiente linguistico e dos estimuae
produz. A aprendizagem €& considerada como um
comportamento observavel o qual é adquirido polondei
estimulos e respostas na forma de repeticdo mecénic
Assim, adquirir uma lingua é adquirir habitos auitioos.

Tendo a mesma compreensdao, Williams e Burden (Ja0f9stacavam
gue sob essa abordagem a aprendizagem é um cowdi@ato resultante de
habitos mecanicos que, por meio de estimulos, pnddu determinadas

respostas.
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Os autores acrescentam que a abordagem behavforigtaa poderosa
influéncia no desenvolvimento do método audio-lalgpara o ensino de
linguas. Com essa perspectiva, a lingua é vista aom comportamento a ser
ensinado. Sao dadas aos aprendizes tarefas queeno@stimulos os quais séo
respondidos pelos estudantes, como por repetic&aklmiituicdo (os conhecidos
“substitution-drills”), sendo uma relacdo unilate@egue-se entdo o refor¢o do
professor, que pode ser positivo ou negativo edaz que o estudante mantenha
ou exclua a resposta dada. Assim ha um condiciom@mneem que a
aprendizagem se realiza por meio de generalizandeg discriminacdo, sendo
gue, na generalizagdo, os individuos respondenordeaf parecida a situacdes
que lhes parecem semelhantes e na discriminacdoedpostas alternativas a
estimulos diferentes. Podemos exemplificar os ‘tukisn drills” da seguinte

forma, conforme o site da internet English MadBiiazil (2010):

Exemplo 1: Se o objetivo subliminar de uma li¢cdo for exeroitarerbo
to bena 12 pessoa e desenvolver vocabulario, teriarseguante dinamica:

Teacher: I'm busy.

Students: I'm busy.

hungry I'm hungry.

tired I'm tired.

thirsty I'm thirsty.

Exemplo 2: Se o objetivo for praticdre phrase® do phrasesio modo
interrogativo, teriamos a seguinte dinamica:

Teacher: Are you usually tired?

Students: Are you usually tired?

play tennis

Do you usually play tennis?
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hungry

Are you usually hungry?

eat hamburgers

Do you usually eat hamburgers?

work at night

Do you usually work at night?

free on weekends

Are you usually free on weekends?

go to the beach

Do you usually go to the beach?

Logo, “substitution drills”, muito utilizados no sino de lingua inglesa,
se baseava no conceito de que o estudante podarigariacdes a partir de um
modelo, havendo um nudmero infinito de respostas pmmdancas minimas e
com o0 objetivo de assimilacdo de estruturas gramiatie do vocabulario
(CELANI, 1997). Assim, o professor utiliza o reforpara buscar sucesso nas
respostas esperadas, utilizando estratégias edentaitar situactes de erro, e 0
estudante, que aqui tem uma postura passiva, aeaizatividades propostas
através da repeticdo de informacdes.

Muitos cursos de idiomas seguem um ensino seriadgue 0 aprendiz
precisa realizar uma série de atividades e avat@aefsomente apos conseguir a
pontuacdo necessaria, podera seguir para novadadtg ou para a proxima
unidade, mantendo uma linearidade de estudo, comeldos e atividades pré-

determinadas.
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A aprendizagem que é pautada em uma abordagem itvéstay se
reduz a assimilacdo, memorizagdo, copia e imitagdmodelos daquilo que é
ensinado. Portanto, as estratégias de memoria sdaua refletem o
behaviorismo, sendo muito utilizadas por estudamesprendizagem de linguas
por estarem presentes em diversos livros didatiessestratégias de memoria
sdo estratégias utilizadas para o armazenamentdatmacbes sobre a lingua
alvo, auxiliando na tarefa de lembrar e manterrinfgbes novas como, por
exemplo, o uso de sons, imagens, associacdes erinapdes. Sao classificadas
por Oxford (1990) como Estratégias Diretas poredacionarem diretamente a
utilizacdo e ao manejamento do objeto de estude, rqu caso é a lingua

adicional.

2.4.2.2 Construtivismo

Inserido na visdo cognitivista, o construtivismalé&a o modo que o
individuo constréi suas estruturas cognitivas @atquirir conhecimento e os
processos mentais presentes no homem desde aardéma fase adulta.

Nessa linha, o bidlogo, psicélogo e epistemélogiwosudean Piaget,
realizou suas pesquisas baseando-se em experi€oomsriancas a partir do
nascimento até a adolescéncia. O resultado maecmlo de suas pesquisas € a
gue define as fases do desenvolvimento mental. &ara individuo aprende
algo porque estd em determinada fase de seu désememto, portanto a
educacdo deve adequar-se as fases do desenvolvirhentano. Logo, na
infancia, os fatores biolégicos se sobrepdem aciaispsendo que somente aos
poucos a interagdo com o grupo e com a culturarafetseu comportamento e o
desenvolvimento do seu pensamento. Ou seja, a gardistruturas ja existentes,
e através da interacdo do individuo com o seu swi@l, € que ele constréi o
seu conhecimento (FARIA, 1989; MIZUKAMI, 1986).
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Nessa concepg¢do, de acordo com 0s autores, a Eage sO ocorre
guando as estruturas de pensamento estao consslidgadim a passagem de um
estagio para outro depende de que o estagio antsteja consolidado e
superado. Mizukami (1986, p. 83) explica que “tunloque se aprende é
assimilado por uma estrutura ja existente e provage reestruturacao”.
Portanto, para que ocorra a constru¢do de um rmvoecimento, é preciso que
haja transformacao de um conhecimento prévio emawu.

Williams e Burden (2000) acrescentam que o foc@ @st natureza
construtivista do processo de aprendizagem, emeodgue os individuos desde
gue nascem vao se desenvolvendo, construindoisigphis proprios a partir de
suas vivéncias pessoais. O aprendiz € sujeito atiyirocesso de aprendizagem,
utilizando-se de suas estratégias mentais parbagiesgse processo.

No ensino-aprendizagem de linguas, esses mesnmea@videnciam
gue é importante se considerar a aprendizagemidodivdos aprendizes, j& que
cada um produz seus significados e sentido dedigm proprios frente a forma
que as tarefas lhes séo apresentadas. Essas t@eeliaguagem devem estar
adequadas ao nivel de competéncia do aprendiapecadizagem esta pautada
no desenvolvimento do pensamento e a sua relagéo acdinguagem e a
experiéncia. Também, na aprendizagem de uma nayaalj aplica-se no¢des de
Piaget segundo as quais quando uma nova inform@agécebida, essa provoca
modificacdo no que ja se conhece, ocorrendo a atagho. A partir dai, novas
informacdes se estabelecem, ocorrendo a assimilacédo

O processo de ensino construtivista tem como a@haaracteristica a
acdo no lugar da transmissao, conforme afirma Ma¢&894). A participacéo
do estudante na constru¢do do conhecimento € dejeemina a ac¢éo dentro da
abordagem construtivista, que promove construc@eseonstrucdes de modo a

desenvolver formas préprias de produzir seu confeto.
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As atividades utilizadas para a aprendizagem ptapgsela abordagem
construtivista no ensino de linguas, aqui espexifente no ensino de lingua
inglesa, requerem que o aprendiz use sua mentefvebgpense, caracterize e
crie hipéteses, entendendo de forma gradual cortingaa funciona. Essas
atividades podem ser exemplificadas pelos exesc@mo que aparecem modelos
de frases na lingua inglesa, e, partindo desse®lomdos aprendizes criam
hipteses para compreensdo do funcionamento daialingevando em
consideracdo a maneira pela qual a mente humarsa,papreende e constroi
conhecimento, esses exercicios séo direcionadopracessos mentais que
envolvem a aprendizagem. Na sequéncia temos um péxede atividade
baseada nessa abordagem.

Por exemplo, pode-se pedir que o estudante deduxd ale “Her” e
“His” a partir de sentengas como:

Mary's train is leaving at 3 o’clock.

Her train is leaving at 3 o’clock.

My brother’s favorite fruit is apple.

His favorite fruit is apple.

Podemos ainda exemplificar essa abordagem comsoatr@gdades,
além das que implicam a deducé@o de uma regra, easrgicios que permitem
a compreensdo de uma ideia principal em uma frasexio sem se deter na
compreensdo de todas as palavras, identificacdsindmimos, deducédo do
significado de palavras desconhecidas atravésmexto.

As estratégias de aprendizagem que os estudarttespgilizar para se
desenvolverem melhor na aprendizagem de linguaseesg encaixam nessa
abordagem séo as estratégias de cognicdo e de msagfe. Essas estratégias
séo classificadas na tipologia de Oxford (1990) @distratégias Diretas por

estarem intimamente relacionadas ao uso e & mapfuba lingua estudada.
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As estratégias cognitivas sdo estratégias mentais a3 aprendizes
utilizam de forma a fazer com que seu aprendizada $entido, ou seja, eles as
utilizam quando compreendem uma informacéo, prodisznova informacéo,
ajudando a entender e produzir a lingua. Algunmpl@s dessas estratégias sao
as praticas de sons, repeticdes, resumos, anotamdas musicas e assistir
filmes.

J4 as estratégias de compensacdo sdo estratégiagugiiam o0s
estudantes a superar lacunas no aprendizado e segdir seu caminho de
aprendizagem. Portanto, mesmo que o estudante penita conhecimento da
lingua, ele pode utilizd-la, compensando suas digbigs através dessas
estratégias, como recorrendo a pistas para dedsizignificados das palavras
pela raiz dos verbos, pelas semelhancas das palemaa lingua materna, entre
outras, e usando mimicas e gestos.

Também aqui estdo presentes as estratégias metaagnque sao
Estratégias Indiretas, e auxiliam os estudantesegalacdo do seu proprio
aprendizado, controlando-o. Para isso o aprendizigg de planejamento,
avaliacdo e controle. Estabelecer metas e objetivspraticar auto-
monitoramento sdo exemplos dessas estratégias.

A metacognicdo é um fator de destaque também,gssi € consciente
e geralmente envolve um conhecimento sobre apiegeliz e uma habilidade
para empregar estratégias cognitivas inteligent®$LI(IAMS; BURDEN,
2000).

Quike (1994) ja advogava que a educacdo é um EOCRE envolve as
pessoas como um todo. Assim, aprendizes autbnowm®, consciéncia
metacognitiva, e que estdo dessa forma envolvidodesenvolvimento de sua
aprendizagem, sdo sujeitos que acabam por direéciorau aprendizado a um

caminho de sucesso, sendo um aspecto relevantecespo de aprendizagem.
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2.4.2.3 Teoria Socio-Historica

“Tell me and | forget,
Teach me and | remember,
Involve me and | learn”.

(Benjamin Franklin)

Distinguindo-se da perspectiva piagetiana, Lev \fsigp atribui grande
importancia a interacdo social no desenvolvimenimdno, considerando a
cultura como parte do processo de construcdo deecgnento e de constituicdo
do individuo. Os estudos de Vygotsky enfatizampacalade dos individuos de
aprender por meio de intera¢gbes dialéticas com wEO® € com 0 meio,
desencadeando o desenvolvimento socio-cognitivo.

De acordo com os conceitos vygotskianos (VYGOTSK¥96), o
desenvolvimento das fungBes mentais superiores, Sfiee capacidade de
planejamentomemodria voluntaria, imaginacao, e comparacésse outrasé o
resultado do processo sécio-histérico de aprendimadp individuo. A atividade
humana se caracteriza como atividade mediada brumentos que séo o
resultado da histéria da humanidade e do desemwehid do individuo,
construidas no contexto o qual esses estédo inserido

Ha uma "concepc¢édo sociocultural" de que o individdo € um ser
individual, mas histérico, social, que pensa e @@unica com 0s outros. A
crianca cresce no meio da sociedade, e ndo isoladamconforme afirma
Manacorda (2006). De acordo com o autor, primeirden@s pessoas agem
sobre a crianca, em seguida ela entra em inte@péms que estdo a sua volta,
depois comega a agir sobre os outros e, finaimem®eca a agir sobre si
mesma. Portanto, a individualidade e a personaidagscem sobre a base da
sociedade.

Entendendo que o sujeito se desenvolve em interam&oos outros e

com a cultura, Vygotsky desenvolve o conceito daaZde Desenvolvimento
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Potencial (ZDP). A ZDP é a distancia que existeeemtgue o sujeito ja sabe e o
gue ele tem potencial de aprender. Ocorre em uoepso de negociacdo entre
participantes, mediado primordialmente pela lingmagHa que se distinguir
conhecimento real do conhecimento potencial. Pefiaido conhecimento real,
Vygotsky sugere que se avalie 0 que o sujeito azdp fazer autonomamente,
e o potencial, aquilo que ele consegue fazer cadaaje outro.

Para o autor, na relagdo entre aprendizagem e\agemento, ndo se
pode determinar o nivel de desenvolvimento da caiasom base no que ela
pode fazer independentemente, levando em contanserme que ja esté
amadurecido, mas sim o que esta em processo deianimadento (NEWMAN;
HOLZMAN, 2002).

Em relacdo a isso Vygotsky (1998) também enfatize Ge a
aprendizagem utilizasse apenas 0 que ja esta aecidhurno processo de
desenvolvimento, ou seja, 0 que o individuo ja4 salsta seria inutil. Nesse
guadrog o que importa € o conhecimento que pode impulsiomatros
aprendizados, que é a motivacao para o desenvaitdme

Dessa forma Vygotsky destaca o conceito de ZPDsddoomo uma
zona de compreensdo e de colaboracdo para prodigc&ignificados, mas
também como uma zona de conflito e tensdo necass@ia que O
desenvolvimento aconteca, assim colaboracdo e acticio sdo conceitos
centrais para a producdo intencional do conhecimeribovador
(MAGALHAES, 2011; MAGALHAES; FIDALGO, 2010 apud MAGLHAES,
2013).

Indo na direcdo contraria do que se pensa, portafygotsky (1998)
defende que ndo é a motivacdo que impulsiona ondigsexlo infantil, as
criancas devem aprender para serem motivadas,jauoseonhecimento é que
traz o desejo e a consciéncia para se envolver iGeremtes atividades e

consequentemente haver o desenvolvimento.
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Por isso, Newman e Holzm42002), apoiando-se em Vygotsky (1998),
ressaltam que o ensino é capaz de impulsionar érnieade fun¢des na zona de
desenvolvimento proximal. Os autores declaram aguia a aprendizagem é
socialmente construida, assim como os significadesos individuos produzem
nas suas relacdes socio-historicas.

Nesse contexto, a interacdo dialética, que €é um cdmsceitos
fundamentais da teoria vygotskiana, tem um paperaede importancia, ja que
guanto mais ricas as interacfes, maior serd o dasenento e o potencial
atingido. Sao essas interacdes que permitem qdiespos e estudante tenham
um papel essencial no processo de ensino-aprerdizagodendo-se aplicar
conceitos de ZDP, e intervencdo no contexto escadaforma a possibilitar o
desenvolvimento da aprendizagem. Dessa forma, Wsgotsky (1998), o
desenvolvimento do estudante é mediado e constipgth linguagem, que é a
ferramenta por exceléncia pela qual ocorrem asaigdes sociais, e o individuo
aprende e se constitui.

O que ocorre no processo de aprendizagem de Liimglesa reflete
esse enfoque, pois se sugere que a crianca s@eapem falar se tiver contato
com falantes, ou seja, 0 ser humano adquire ungudirporque interage
socialmente com os outros. Logo, esse aprendizadalas por meio da
linguagem. Nesse processo, também ha a transnisdifival, aspecto muito
importante na aprendizagem de linguas. Esmasmissao cultural se da pela
discusséo sobre os habitos culturais do pais i lingua estudada, assim
pode-se estabelecer os contrastes dessa com @@ fnaterna, para que os
estudantes percebam as diferencas entre a suaacelta cultura que esta
aprendendo e que ndo ha relacdes de superioridadeatas, e sim diferencas
culturais por se tratarem de contextos difererfERREIRA, 2000). Ao estudar
uma lingua adicional € importante que fique clare ndo estamos adquirindo a

cultura do outro, mas que os povos se comportaforaes diferentes de acordo
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com a sua cultura, e necessério saber que saosagiémi@ncas, e que a nossa
cultura ndo é superior nem inferior a outras.

Também sabe-se que, seguindo a mesma perspectivapmiexto
escolar a construcdo do conhecimento ocorre neagéte entre aprendizes de
niveis diferentes de conhecimento, e essa hetezmgale ocorre muito nas
salas de aula de lingua inglesa, segundo a minperiércia como aprendiz e
professora, facilitando a troca de informagdesingss individuo que possuir
maior conhecimento, ajudara o outro a construirea sonhecimento. O
professor possui papel de coordenador nesse popcestimulando as tarefas
gue promovam interacdo no grupo, sendo considevgolar mais competente
para o auxilio da construcado do conhecimento (BRAB398).

Para que o processo de aprendizagem seja bem dmaadi qualquer
area do conhecimento, é importante que o profeggarum coordenador ou um
orientador que direciona seus estudantes rumo e€ndippgem que todos os
participantes — professor, estudantes, etc - ir@ostoiir juntos e em
colaboragdo, de acordo com o nivel de envolvim@eataccada um dele€m
outras palavras, o papel do professor é de mediaglono processo de
aprendizagem de lingua adicional isso ndo é diferen

Oliveira (2006, p. 26) conceitua mediacdo como seudprocesso de
intervenc@o de um elemento intermediario numa &elag relacdo deixa, entao,
de ser direta e passa a ser mediada por esse &é&nkda ainda destaca que, na
perspectiva vygotskyana, a mediacdo pela linguagfstivada pelo “outro”
mais experiente, que nesse caso € o professoribiptsssuma acdo mais
significativa do sujeito sobre o objeto e, assirmdividuo passa a transformar,
dominar e internalizar conceitos, papéis e funcdmdais presentes na sua
realidade. Dessa forma, os processos de mediag@dizam os processos de

aprendizagem.
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Nesse processo de mediacdo os envolvidos podeiar lardp de acdes
de intervencdo que possam favorecer essa apreadizag regulacdo
individualizada das aprendizagens dos estudantesn@ dessas formas de
intervencdo que podem trazer beneficios ao proc@ssme o professor como
coordenador de aprendizagem regula a aprendizageestddante de acordo
com as suas necessidades de aprendizagem. Asphofessor pode promover
intervencdes pedagogicas retomando e inserindcsrtavefas, de forma a fazer
ajustes mais sistematicos e até individuais napséitica em sala de aula. Os
estudantes podem fazer isso por meio de estratdgiagprendizagem que o0s
auxilia em seus estudos.

O professor que trabalha com base na histéria dendigagem e
trajetéria de seus estudantes, pode promover égiratde diferenciacdo das
intervengdes, organizando uma regulacdo persodalizios processos de
aprendizagem. Essa regulagdo também se aplicapéigp@ula do professor,
pois, embora uma aula tenha sido cuidadosamentejatia, esta ainda podera
sofrer adaptacdes e modificacbes de acordo conmo gue essa toma diante
das caracteristicas do grupo trabalhado e dos wisgze (PERRENOUD,
1999).

Williams e Burden (2000) afirmam que a abordagemiosiistorica
enfatiza a natureza dindmica e dialética da inferaentre professores,
aprendizes e tarefas, fornecendo uma visdo de apeendizado cresce através
das interacdes com os outros, afinal, a aprendizagmca ocorre isoladamente.
Os PCNs (BRASIL, 1998, p. 57), em outras palawtastacam que “aprender é
uma forma de estar no mundo social com alguém, mntantexto histérico,
cultural e institucional”.

Complementarmente, Liberali (2002) salienta o pagal relagdo
dialética da interacdo na Teoria Sdcio-Histéricansiderando que o

aprendizado € um processo socio-historico-cultiasda perspectiva d4 énfase a
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importancia de se trazer a realidade dos estudpatasa sala de aula. Assim, o
conhecimento seria ensinado de acordo com as iga@ss e interesses dos
aprendizes, em consonancia com o0 contexto em cseesitdo inseridos no
momento, que juntamente com interacdes dialétiemyltard nos processos
cognitivos. Dessa forma, teriamos melhora no ietergoela lingua adicional e
no aprendizado em sala de aula.

No ensino de linguas também, segundo a autora,uigaesigres
seguidores de Vygotsky desenvolveram a concepc@értero como ferramenta
para o trabalho de a¢do em situacdes linguistieanbre-se que Género pode
ser conceituado como um conjunto de regras definidos membros de um
determinado grupo social para realizar determiraijetivo social (BAKHTIN,
1992).

Para o desenvolvimento de um género especificapelg capacidades
linguisticas dos estudantes sdo necessérias. djzsidades seriam organizadas
em diferentes tipos de objetivos que seriam guigukla apresentacdo dos
contetdos em sala de aula. As atividades seriadio daiseadas na concepgéo de
género apoiadas em objetivos situacionais, disag® linguistico-discursivo.

Em seus estudos, Liberali (2002) nos sugere corgénero pode ser
trabalhado em aulas de linguas, exemplificando woraunicacdo com um
garcom em um restaurante. Quanto aos objetivogc#itoais, o professor
discutiria 0 contexto da situacdo, levando em canthigar, o horario, os
participantes e 0s objetivos sociais dos parti¢ggmrOu seja, por exemplo, se 0
contexto fosse um restaurante, poderia se dis@dir caracteristicas do
restaurante, dos clientes e o0s objetivos socigiseéiriam determinar o tipo de
comunicagdo a ser realizada, que se conduzirisoeaf diferente em uma
lanchonete ou em um restaurante sofisticado. Dedacoom o0s objetivos
discursivos, a discusséo se foca na organizac@isdoerso, como, por exemplo,

haveria um dialogo com questdes e respostas, emardescricdes de refeicdes.
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Em relacdo aos objetivos linguisticos-discursiypasieria se trabalhar com foco
em um vocabuldrio que enfatize alimentos e em tifgoabordagem, como, por
exemplo, perguntas e respostas adequadas ao confeessa forma essa
abordagem proporcionaria aos professores a re@tizag um trabalho com os
estudantes de forma a fazer com que o ensino geaknleve esse estudante a
desenvolver maneiras de se comunicar em situacisspndximas do real.

Na abordagem do trabalho com géneros na aprendizagelinguas
podemos ainda enfatizar algumas estratégias dedipagem que podem ajudar
0s estudantes a desenvolver o seu aprendizadongad.inglesa. Explanando
sobre as estratégias de aprendizagem que podersesié na perspectiva sécio-
histérica, podemos exemplificar as Estratégias ivafet e sociais. Essas
estratégias sdo classificadas como indiretas, laeiorando ao gerenciamento
da aprendizagem.

Define-se como estratégias afetivas as estratédigsdas as
necessidades afetivas como as emocdes, as atiudestivacdo, e os valores
dos aprendizes. Todos esses fatores tem influd@acaprendizagem de linguas
Como exemplo, pode-se dizer que se um aprendiziteanlembranca negativa
em relacdo ao aprendizado de linguas, ele pod#aregssa aprendizagem.
Dessa forma, pode-se ter como estratégia encamtrggonto positivo para esse
aprendizado no momento atual, como, por exemphgr fam intercambio em
um belo pais para aprender a lingua ou aprendernufisica estrangeira que
gosta. Assim, pode haver mudanca na relacao afeistérica ligada a lingua
alvo, predispondo positivamente o estudante pgeocesso de aprendizagem.
Ou seja, essas estratégias regulam as emocGe8oedastamente ligadas ao
processo sdcio-histérico do individuo, que carr@gasentimentos que 0s
individuos constroem na sua trajetéria escolar evida em relacdo ao seu

aprendizado.
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Naiman, Frohlich e Todesco (1975) consideram gaspecto afetivo do
aprendiz tem grande influéncia na aprendizagenindeids, podendo promover
0 seu sucesso ou fracasso, pois o controle dasdemecatitudes em relacao a
aprendizagem € uma qualidade essencial aos bomisdiges. Oxford e Nyikos
(1989) também ressaltam a importancia das vari@afefsras salientando que os
sentimentos e emocdes influenciam a aprendizagsmau@res consideram que
a motivacdo e a auto-estima sdo fatores que sen ligaetamente aos
sentimentos e emocgdes, e 0 aumento desses levauacumais apropriado das
estratégias para aprender.

Temos ainda as estratégias sociais, que sédo gsirtie levam a um
aumento da interacéo e colaboracao dos individowsa objetivo, nesse caso,
de desenvolver a linguagem. Pode-se dizer que essastégias sao
desenvolvidas com o outro, que pode ser o profegsam colega, ajudando na
aprendizagem por meio de trocas sociais criadasta go proprio contexto em
gue esses individuos estdo inseridos. As estratégpaiais podem ser 0s
guestionamentos, as interacdes, a pratica da liogueoutros, a aprendizagem
da cultura da lingua alvo. Essas estratégias pag®mer em um ambiente de
sala de aula, em grupos de estudos ou até pordagimidias sociais, em que 0s
estudantes podem interagir online com estudantesuttes locais e outros
paises para praticar a lingua estudada. As nowa®lbgias da Informacéo e
Comunicagdo tem um papel importante na realidagi@ da aprendizagem de
linguas, pois os aprendizes estdo muitas vezegtagios ao mundo virtual, se
utilizando desse para realizar suas atividadesliaois, como por exemplo,
estudar.

Apesar de haver uma classificacdo em relacdo asitézgas de
aprendizagem, é relevante destacar que essas ndoque ser usadas
separadamente. Muitas vezes elas se complemestathio, im melhor resultado

quando aplicadas simultaneamente para resolver rofslema especifico de
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aprendizagem. Portanto, cabe ao aprendiz de liegiangeira selecionar o seu
uso de acordo com as suas necessidades, podendémarmlém de utilizar
estratégias conhecidas, criar novas estratégiaauyiieem o seu aprendizado.

E necessario se ter em mente as tipologias despetas autores que se
debrucaram sobre a questédo, dentre os quais seam®sbs trabalhos de Oxford,
gue sdo ainda mencionados com frequéncia em podésa recentes
(DAMASCENQO, 2013; SILVA, 2006, 2008). Mas nao podenesquecer gue as
estratégias sao dependentes do contexto, ou sejaissiario, em um exercicio
de criatividade frente ao problema de aprendizagengonstréi em fungédo da
situacdo do contexto. Hoje, por exemplo, difereetet® do contexto em que
foram desenvolvidos os trabalhos de Oxford, tensosavas tecnologias que
servem como recursos para auxilio nos contextepdmdizagem.

Para nés professores, 0 estudo das estratégiaprdedaagem e o
conhecimento dos estilos de aprendizagem s&o aspacito importantes, pois
nos permite conhecer quais sdo as acdes estratégieans estudantes utilizam
de forma a leva-los a se desenvolver, aprendar itesso nos estudos. Assim
os professores podem ter acesso a informacfes e cada estudante, de
acordo com a sua situacdo de aprendizagem, admirsisti aprendizado de
forma particular, sendo que essa é uma forma diicapara que uma gestao
profissional baseada nas caracteristicas pessoadsesl estudantes seja
desenvolvida.

Destaco aqui que este trabalho se baseou em gg&tsatéognitivas
descritas por Oxford (1990), sendo ainda hoje whalho de referéncia para
estudiosos de estratégias de aprendizagem, porcest@ada no aprendiz e nas
estratégias para aprender.

Nesse capitulo apresentei a literatura base daanmiebquisa e que da o
suporte necessario para que eu possa analisasutirdispectos do processo de

aprendizagem de licenciandos em Letras na apregatizae lingua inglesa.



Na sequéncia, explicito a Metodologia do estudo.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo discutirei a metodologia adotadaa marconducédo da
pesquisa. Sera apresentado o tipo de metodologiadsd para a pesquisa, 0
contexto do estudo, os métodos de coleta e arddistados e as garantias de

veracidade.

3.1 Escolha da Metodologia

Para analisar os dados coletados, realizei umasarglialitativa com
uma posterior interpretacdo desses dados. A pesquslitativase difere da
pesquisa adotada pelos métodos quantitativos dexsnmianeiras. Na pesquisa
gualitativa séo obtidos dados descritivos, comesxiicdo de pessoas, situacbes
e acontecimentos, com o objetivo de compreendaaréter multidimensional
dos fendbmenos em sua manifestagdo natural, vistanbém entender os
diferentes significados de uma experiéncia vivailadando a compreender o
individuo no seu contexto (ANDRE, 1983).

Como aponta Gil (1991, p. 46), essas sao pesqugsasitivas que “sao,
juntamente com as exploratérias, as que habitusdmearalizam os
pesquisadores sociais preocupados com a atuacficaprdlgumas dessas
pesquisas, mesmo sendo consideradas como descd@vacordo com 0s seus
objetivos, servem mais para fornecer uma visdordblgma, aproximando-se
das pesquisas exploratérias.

Nesse quadro o pesquisador busca entender os feadmeartir de um
contexto e os interpreta. E um conjunto de técrdeaisiterpretacéo que objetiva
a descricdo e a decodificacdo dos elementos de bwemgente sistema de
significados. Ludke e André (1986) acrescentamajambiente natural torna-se
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a fonte direta de dados e o pesquisador € o instrinpara obté-los. A natureza
dos dados coletados na pesquisa qualitativa s@omimeantemente descritivos,
€ a preocupacao maior é com 0 processo, nesse cEsensino-aprendizagem,
tentando buscar possiveis acfes que possam dimasuidificuldades de
aprendizagem de Lingua Inglesa.

Segundo as consideracbes de Maanen (1979, p. &2@esquisa
gualitativa “compreende um conjunto de diferen&siicas interpretativas que
visam descrever e a decodificar os componentesrdsistema complexo de
significados”, essa analise constara de reflexesca dos achados do estudo
gue procura orientar o professor que ministra tssana melhora da mediacéo
em sala de aula e, consequentemente, na melhogrogdesso de ensino-
aprendizagem.

Para o levantamento de dados nessa investigacam fescolhidos
dados de fonte documental, que se constituem dmgslide aprendizagem de
estudantes do curso de Letr@s dados recolhidos se constituem de narrativas
gue revelam os processos de aprendizagem trassarfiartir de diarios, sendo
que todo o material transcrito “tem potencial pawastituir uma pista que nos
permita estabelecer uma compreensdo mais esclaracdd nosso objeto de
estudo” (BOGDAN; BIKLEN, 2003, p. 49). Ademais, arfir da consciéncia de
gue esse processo investigativo ‘reflete uma espdei didlogo entre os
investigadores e 0s respectivos sujeitos”, confoBogdan e Biklen (2003, p.
49), e de que 0s processos nos interessam masqesultados, é que poderei
imprimir significados ao que os sujeitos deram ®@ezsuas vivéncias em suas
narrativas e que respondem as minhas perguntassdaipa.

Inserida na pesquisa qualitativa, a pesquisa daataeonstitui-se de
materiais que ainda ndo foram analisados, ou qubé&a possam ser
repensados de acordo com os objetos de pesquisamaldaia das vezes esse

tipo de pesquisa possui objetivos mais especifigesalmente visando obter



66

dados que respondem a determinado problema. Dastreantagens dessa
pesquisa, a que mais se destaca € a de se levenrganque 0s documentos
formam uma fonte rica e estavel de dadoggindo apenas tempo disponivel do
pesquisador para realiza-la (GIL, 1991). Suas fos#® diversificadas, porém o
objeto de pesquisa do presente trabalho foi osodiate aprendizagem dos
licenciandos, documentos que ainda ndo haviam idecetenhum tratamento

analitico.

Neste estudo, a escolha pelos diarios se deu pmsbcumentos que,
segundo Ludke e André (1986, p. 39), “constituena diomte poderosa de onde
podem ser retiradas evidéncias que fundamentamagfiies e declaracdes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natdeaififormacéo”. Os diarios
de aula utilizados nesta pesquisa representaranriagenéonte de registro para
que o professor-pesquisador pudesse, além dearriemotidiano do professor
mediador, fazer reflexdes e retirar da escrita d@smos, elementos que
servirdo de suporte para propor acdes que visemmettzoria do seu trabalho
docente e de outros professores.

Enfatizando esse aspecto, Zabalza (1994) destacalém dos aspectos
informativos e descritivos presentes nos diarigsestenta-se como elemento
importante a ser levado em conta na formacgédo deasnaspectos subjetivos de
que se reveste na pratica docente.

Com base nas consideracbes de Lopes (2005) disdorreobre
tendéncias de abordagem de pesquisa na sala ddealifuas, considero que
essa metodologia de pesquisa esta adequada azaatlrepesquisa proposta
neste trabalho, isto é, uma pesquisa realizadakne aula.

Ressalta-se que essa investigacdo tendo um canétepretativista,
buscou por meio da observacdo em sala de aula,reenger os fatos que
permeiam esse contexto, possuindo tragos de efrodlsmse etnogréfica),

método que se desenvolveu a partir de estudospaltigicos e foi introduzido
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na Linguistica Aplicada para a realizacdo de estedo sala de aula. Para Lopes
(2005) a pesquisa de base etnografica, em que recteno forma de
investigacdo a observacéo, é “guiada pelos prédadss que se apresentam ao
pesquisador, que vai entdo, construir, atravésndigumentos de pesquisa
especificos (notas de campo, diarios, gravacOesievisias, etc.), sua
interpretacdo sobre os eventos vivenciados endsaala”.

André (1995, p. 28), salientando a importancia stmdo etnogréfico,
acrescenta ainda que as observacdes tém por fidalithprofundar questdes e
esclarecer os problemas observados”, dando subsidmd processo de
desenvolvimento da investigacéo, sendo levado ertadambém outras fontes
de dados como enriquecimento e complemento doastud

Os estudos em sala de aula se enquadram dentrondearadigma
qualitativo ou interpretativista, estudando o cortgoento no seu contexto
social, sendo uma possivel e interessante formapetmuisa. Também,
possibilita que os dados sejam obtidos por um n@ipegueno de informantes,
porém resultando em uma grande quantidade de negiab final da coleta
(CANCADO, 1994).

Outro fator a se observar nesse tipo de trabathacdrdo com Cancado
(1994, p. 57) “é a natureza subjetiva da andlissaleorpus”, por isso para dar
maior credibilidade aos resultados produzidos éfada analise dos diérios
busquei o auxilio de uma andlise linguistica que paemitiu comprovar os
resultados das minhas interpretacées, que tem cbas® a Linguistica
Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1994).

3.2 Contexto de pesquisa

Os dados deste estudo foram coletados a partinfiemacfes contidas

nas narrativas dos diarios de aprendizagem dodasgts do curso de Letras de
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uma Universidade do sul de Minas. Esses diariafqrroduzidos durante um
semestre letivo da disciplina Inglés |, como palds exigéncias da disciplina,
em gue os estudantes, que sao recém-chegadosexdiltade, registraram suas

observacdes e percepcdes em relacdo as aulasendiapgem.
3.3 Caracterizacdo dos participantes

A — Os participantes

Na presente pesquisa, os documentos que foramsahadi se
constituiram dos diarios produzidos por 18 estuefadbd curso de Letras, sendo
03 do sexo masculino e 15 do sexo feminino, quécpgearam da disciplina
Inglés | que consta no programa curricular do culsd_etras-Licenciatura de
uma Universidade do sul de Minas Gerais.

Esses estudantes sdo oriundos de Lavras e de algumisipios que
compde a microrregido do municipio de Lavras, esypa® uma faixa etaria
entre 18 e 31 anos.

—

*Sexo

18a
— 31
s|dade
-

Figura 2 Descricdo do contexto de pesquisa em grtieiparam licenciandos
de Letras que frequentaram a disciplina Inglés |
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B- A pesquisadora

Sou licenciada em Letras com habilitagdo em Poésifglés pela
Universidade Federal de Vigosa, especialista emc&fio e estudante do
Mestrado Profissional em Educacéo, que perten&epartamento de Educacao
da Universidade Federal de Lavras. A linha de peacu qual estou inserida é
formacgéo de professores e a area é Linguistica@dgdi Atuo ha 15 anos como
professora em escolas publicas e privadas dososstil Sdo Paulo e Minas

Gerais.

3.4 Método de coleta de dados

Os dados coletados para essa pesquisa séo prdesnils diarios de
aprendizagem dos estudantes de Letras que cursadisuiplina Inglés . Meu
objetivo foi pesquisar como 0s estudantes estudanguais sdo as suas
dificuldades em relacdo a aprendizagem de Lingulada.

Os diarios de aprendizagem dos estudantes, que peate das
exigéncias da disciplina Inglés |, deveriam cont®r registro que teria que ser
realizado semanalmente, para ser entregue a cgdadsefeira, seguindo os

direcionamentos da professora da disciplina quepgesentados a sequir:

a) A cada 15 dias:
- Escolher uma musica e escrever a sua letra;
- Selecionar 5 palavras ou qualquer aspecto grarhatieavocé
achar interessante;

- Criar frases com as palavras/aspectos gramatelaisieanados.
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b) Semanalmente responder as seguintes perguntas:
- O que vocé aprendeu essa semana?
- Como vocé estuda?
- O gque vocé achou mais/menos interessante? Por qué?
- Quais séo as suas duvidas/dificuldades?
- O que vocé esta fazendo para supera-las?

- Outros comentarios.

Essas perguntas objetivaram uma reflexdo em sedamte processo de
aprendizagem, ou seja, elas poderiam levar osa#egla pensar sobre o seu
préprio processo de aprendizagem por se relacionargua propria experiéncia.
Também sdo apenas perguntas-guia, e 0s estudatesram obrigados a
respondé-las.

Observei que a frequéncia de alguns estudanteslianes era baixa,
porém outros se dedicaram a tarefa e sempre @gistro que foi pedido pela
professora. Os estudantes concordaram em passkdos dos diarios para a
pesquisa e foi esclarecido a eles que aos pariteipeseriam dados nomes
ficticios com a finalidade de ndo serem reconhecidp portanto, suas
identidades seriam preservadas.

Observo que, embora eu tenha me limitado aos ddalegliarios dos
estudantes, também assisti a algumas aulas do épapgara que eu tivesse
uma melhor compreenséo do funcionamento desse @t@lde aprendizagem,
observando como ocorreram as atividades, os proeedds e as interagbes
cotidianas. Com os diarios, os estudantes tiverzams proprias vozes ouvidas,
enfocando suas prOprias experiéncias e como viesEmi as questdes
investigadas. Logo, ha a descricdo de um fendmeima percepcao de quem os
vive e a busca da interpretacdo do significadonetaledesse fendbmeno. Assim,
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a experiéncia convertida em texto pode ser peraahitermos das unidades de
significado, sentido e demais temas (FREIRE; LESXR3).

Contudo, através dos dados coletados a partiridassidos estudantes
do primeiro periodo do curso de Letras de uma Usidade do sul de Minas
Gerais, produzidos durante a disciplina Inglésilydalizada uma categorizagcao
desses dados, com posterior analise interpretatilt&z da teoria vygotskiana e
de conceitos relacionados a aprendizagem de limylesa, reflexdo critica e
linguagem, autonomia e construcao de identidadetégias de aprendizagem e
estratégias de aprendizagem em Lingua Inglesa. @ssdtambém foram
interpretados com base na relac@o teorias e egfmtée aprendizagem em
lingua inglesa, e com o auxilio de uma analisauistica baseada na Linguistica
Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1994).

3.5 Procedimento de andlise

Os dados coletados nos diarios dos licenciandoketras, produzidos
durante a disciplina Inglés I, foram selecionadoseeortados de modo a
responder as perguntas de pesquisa e organizadémrem de categorizagdes
gue reuniram esses dados por assuntos similaregs.qBa iSso ocorresse 0S
diarios com suas narrativas foram organizados deeireaque cada diario foi
numerado, havendo legendas representando a idasahomes dos estudantes,
sendo esses ficticios para preservar a identidadeestudantes participantes.
Também foi numerada cada entrada do estudanteario,diespeitando a ordem
das datas dessas entradas. Assim o0s recortes mpudena selecionados e
categorizados no intuito de responder as minhaguptas de pesquisa. Essa

organizacao se deu da seguinte maneira:
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Exemplo: Diario 01 - DO1LEO4: ...

D: Diario

01: Numero do diario de cada estudante
L: Inicial do nome ficticio do estudante
E: Entrada do estudante no diério

04: Numero de entrada do estudante no diario

Essa forma de levantamento dos dados me oferecelicdes para que

eu pudesse responder as duas primeiras pergunpesaigsa:

a) Quais sdo as principais dificuldadms problema®nfrentados pelos
estudantes de graduacdo em Letras no processoreledapgem de Lingua

Inglesa ?

b) Quais sdo as estratégias de aprendizagem eua linglesa referidas
pelos licenciandos em Letras, segundo eles proprios

Posteriormente, realizei uma analise interpretatvabasando-me nas
elaborac®es tedricas sobre as quais discorri ritu@p, a saber: aprendizagem
de lingua inglesa, reflexdo critica e linguagemom@amia e construcdo de
identidade, estratégias de aprendizagem e estsaté@g aprendizagem em
Lingua Inglesa e a relacdo dessas com teoriasrdedipagem. Também recorri
ao auxilio de uma andlise linguistica que me parmidmprovar os resultados
das minhas interpretacdes, que tem como base auiktit@ Sistémico-
Funcional (HALLIDAY, 1994). Finalizando verifico que foi mencionado nas
perguntas anteriores para identificar o que namémicionado e que contribuiria
para um melhor processo de aprendizagem, respomdassim a terceira

pergunta de pesquisa:
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c) Quais sdo as estratégias de aprendizagem naddasf pelos

estudantes e que poderiam ser desenvolvidas poadohes no contexto escolar

?

O procedimento de analise é demonstradBigara 3 que se segue:

Recorte dos dados dos diariog

dos licenciandos

Categorizagfo dos dados g

Quiais as principais
dificuldades enfrentadas
pelos licenciandos na
aprendizagem de lingua
Inglesa?

Resposta da terceira
pergunta com base no que
foi discutido nas outras
perguntas

Figura3 Resumo do Procedimento de Analise

Quais as estratégias de
aprendizagem em lingua
inglesa referidas pelos
licenciandos ?

Quais sdo as estrategias
aprendizagem ndo referidas
pelos estudantes e que
poderiam ser desenvolvidas
por educadores no contexto
escolar ?

Na sequéncia faco uma breve introducéo sobre aulstiga Sistémico-

Funcional, que tem origem nos trabalhos de Hallid®p4). Abordo esse tema

por té-lo incluido como forma de comprovar lingigsinente minhas

interpretages dos dados, com base na literatseatitia no capitulo anterior.
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3.6 Linguistica Sistémico-Funcional

A lingua é considerada como uma ferramenta pardgesagdo social.
Nessa interacdo, que ocorre entre individuos & @sses com 0 meio em que
vivem, 0o homem constréi as suas experiéncias de, vigle s&do Unicas,
produzindo significados que s&do construidos nauéiggm e por meio da
linguagem. Sendo assim, os usuarios da linguantéi@gem apenas para trocar
sentencas ou palavras uns com 0s outros, e simcoastruir significados
(EGGINS, 2004).

Esses significados também s&o construidos nastiwasrague o0s
individuos imprimem em seus diarios de aprendizagsnguais deram voz e se
fizeram valer das interpretagbes dos proprios asted que vivenciaram o
problema investigado.

Por meio dessas narrativas, tenho entdo, subgidiastentar entender
como ocorreu, no caso da presente pesquisa, adgg@agem da lingua inglesa,
tentando responder as perguntas que compdem rjeta db pesquisa.

No caso dessa pesquisa, que tem como uma das falenamalise
narrativas de diarios, Paiva (2007, p. 165) raifainda que “as narrativas
conferem significados a contextos de aprendizagemenspectiva dos proprios
aprendizes, pois sdo eles que explicam como apremde aprenderam uma
lingua”.

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) é um recude que lancarei
mao para compreender os sentidos dos discursasejauos significados que
esses trazem, que sdo analisados a partir dath&sgrhmaticais e lexicais que
os individuos utilizam para compor esses discursos) interpretacdo das
escolhas feitas, considerando o contexto em que fdeam produzidos
(ROMERO, 2004a), sendo um recurso amplamente aditizomo instrumento
linguistico na formacéo e desenvolvimento de eduesd
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De acordo com Romero (1998, 2004a) a LSF é funtjporgue possui
base seméantica, considerando e identificando ilieigsiisticos em textos e
relacionando-os a sua funcdo na construcdo defisggos, ndo havendo
separacgdo entre gramatica e semantica. Ela aisidtéénica, pois a linguagem é
definida como um sistema de significados que dezagaor meio de escolhas.

Conforme explica Halliday (1994) a linguagem sepaga atender as
necessidades humanas e € organizada funcionalmeatéonando-se a essas
necessidades, portanto as escolhas linguisticagndi¥dduos se baseiam nos
significados ou sentidos que a fun¢éo da linguageruz de forma intencional.

Nesse caso a interpretacdo das escolhas feitasnetisourso se baseia
em um estudo Iéxico-gramatical do que foi escollidma a construcdo de um
texto. Além disso, o contexto cultural de produédobservado por definir a
atividade social desse discurso que, trazendo fisigos especificos,
demonstram sua finalidade.

Eggins (2004) explica que na Linguistica Sisténiaocional, que tem
sua base nos trabalhos de Halliday (1994), a lggmaé vista sob trés
metafuncdes ou significados: a metafuncéo Ideaktmnde Transitividade, que
se refere ao assunto, conteldo ou topico sobre ab am pessoas falam,
revelando significados experienciais, ou seja, s £xperiéncias de vida; a
metafuncao Interpessoal, que se refere as relagf@selecidas entre as pessoas,
a maneira como elas representarem a si mesmas eufios nas relacdes
pessoais e sociais; e a metafuncdo Textual, quenangira como as pessoas
organizam a fala e a escrita segundo o propdséalgsejam e de acordo com as
exigéncias do meio social, histérico e culturalgam estéo inseridas.

Para analisar 0os excertos das narrativas contidess didrios de
aprendizagem dos licenciandos em Letras, escathoqercurso investigativo a
metafuncdo de Transitividade, que mostra como wérics da lingua expressam

as suas vivéncias de mundo, determinando a fornmao ca realidade é
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percebida, sentida, experienciada e representadalgm proprios (ROMERO,
2004a). A Transitividade também representa os coapentos e 0s
pensamentos, através de processos vinculados & elas circunstancias que
contextualizam e caracterizam seus discursos.

Seguindo a proposta de Halliday (1994), os signifis ideacionais que
as narrativas representam se derivam das oracOes sgu realizam
lexicogramaticalmente e se constituem por trés ehos: 0s processos, 0s
participantes e as circunstancias.

Os processos sdo realizados pelo grupo verbaladiipantes, pelo
grupo nominal ligado ao grupo verbal; e as circimsgs, por diferentes grupos
adverbiais ou frases preposicionais.

Para Halliday (1994), o sistema de transitividadpresenta nossas
experiéncias a partir de seis diferentes tiposrdegssos, que sdo o material, o
mental, o0 comportamental, o verbal, o existenci@arelacional. Esses processos
podem ser melhor detalhados de acordo com Ron28@44) da seguinte
forma:

Processo Material: processo em que sao representadas acdes fisicas
concretas realizadas por um ator ou evento, cormoepemplo: correr, ler,
escrever. Exemplo: Marescreveuum livro de Literatura infantil.

Processo Mental:processo que se refere a reagbes mentais, owoseja,
que se sente, pensa ou percebe, tais como: estmeéanprizar, aprender,
entender.Exemplo: Jo&mtendemdusica classica.

Processo Comportamentalrefere-se aos comportamentos fisiolégicos
e psicologicos humanos, podendo ser exemplificadlmspverbos: piscar,
gargalhar, espirrar. Exemplo: Paaleorou ao se despedir da irma.

Processo Verbal :processo de acdo verbal formado pelo verbo dizer ,
seus correspondentes ou sinbnimos, como por exesaplerbos falar, explicar,

guerer. Exemplo: Joariala Francés perfeitamente.
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Processo Existencial: representa fenbmenos que “acontecem” ou
“existem” sem mais declara¢bes, havendo a prestmgarbo haver. Exemplo:
Naohouvetempo para maiores discussoes.

Processo Relacionaliesses processos se referem aos significados de
“ser’ou “ter” e dividem-se em dois tipos diferentgge séo os atributivos e os de
identificac@o. O processo relacional atributivo ®mapel de dar ao participante
um atributo ou qualidade, tal como “Magamuito educada”. Ja no processo
relacional de identificac&o existe o identificadar identificado sendo que esses
estabelecem entre si uma relacdo de identificap@® pode ser exemplificado
por “Mariaé a mais esforcadalentre as demais alunas”.

Esse instrumental me auxiliara a comprovar lingzastente as
interpretacBes dos excertos dos diarios dos egglan

Embasada no aporte teérico desenvolvido no primeiapitulo,
selecionei excertos dos varios diarios de apregdimados licenciandos, visando
responder as duas primeiras perguntas de pesgusasdo, em suma, um
levantamento de dificuldades e de estratégias dmdigagem evidenciadas nos
diarios. Em ambos os casos, reuni os dados potasmaide em diferentes
categorias. ApOs a categorizacdo e interpretac8odddos, fiz uma analise
linguistica com base na Linguistica Sistémico- kamal, usando como
ferramenta a metafuncdo de Transitividade para owrap linguisticamente as
interpretacdes feitas. Enfoquei especificament@rosessos escolhidos pelos
licenciandos. Respondi, assim, a partir dos sicpuiids impressos nos diarios, as
minhas perguntas de pesquisa.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Através dos dados coletados a partir dos diarics ekiudantes do
primeiro periodo do curso de Letras de uma Unidadg do sul de Minas
Gerais, produzidos durante a disciplina Inglésil réalizada uma transcricdo e
categorizacao desses dados, com posterior andiesprietativa, a luz da teoria
vygotskiana e com o auxilio da andlise linguistiiea Linguistica Sistémico-
Funcional (HALLIDAY, 1994).

Por meio da analise dos diarios dos estudanteardo de Letras/Inglés,
cujas praticas sao investigadas nesta pesquis@mmsd perceber que esses
apresentam algumas dificuldades para aprender guditnglesa. Aspectos
como leitura, escrita, pronuncia, traducao, entiteog foram destacados por eles
como fatores que dificultam a sua aprendizagemia®mr € importante
tentarmos entender como ocorrem essas dificuldades porqué delas
ocorrerem.

Sigo, entéo, para a discusséo da primeira pergienp@squisa.

4.1 Discusséo da primeira pergunta de pesquisa

Retomando a primeira pergunta de pesquisa, “Qu@isas principais
dificuldades ou problemas enfrentados pelos estedate graduacdo em Letras
no processo de aprendizagem de Lingua Inglesaéig emminha analise.

As informacdes contidas nos dados coletados indgpanas principais
dificuldades ou problemas enfrentados pelos estegl@® graduacdo podem ser
representadas a partir de categorias e com basexoedos das narrativas dos
diarios desses estudantes, como segue.
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Falta de Falta de
conhecimento comprometi-

bésico em mento com os
lingua inglesa estudos

Pouca utilizacio de ,
suportes académicos Aprendizagem de
para auxilio da forma

aprendizagem descontextualizada

Figura 4 Principais problemas dos licenciandos nozgsso de aprendizagem
de inglés.

Vejamos os dados que compuseram cada categoria.

Problema 1: Falta de conhecimento basico em linguaglesa devido a uma

aprendizagem anterior insuficiente

Os diarios mostram que os estudos anteriores gladialvo influenciam
no bom desenvolvimento das aulas na Universidaoidoane se pode constatar

nos recortes abaixo:

Excerto 1:

DO6ME42: “Essa disciplinando foi facil para mim, poisentrei na
Universidadesabendo muito pouco. No comec¢odo entendiaquase nada e
guasendo estudava,entdo foi acumulando muita matéria...ndo consegui

aprender muita coisa
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Excerto 2:
DO1EEOQ3:“ | had little contactwith the language in high school.”

Isso vai ao encontro das minhas percep¢Bes por daianalise dos
diarios de aprendizagem desses estudantes, queemagie a maioria deles se
veem com uma base insuficiente em lingua ingles@oe isso, chegaram a
universidade com grandes falhas. Esses estudavdsagm a representacdo de
que nao aprenderam a lingua de forma adequadaoamiente e hoje essa
dificuldade estd sendo sinalizada. Essas falhas obdervadas nas quatro
habilidades linguisticas, que s§jpeaking, reading, writing e listeningue séo
muito pouco trabalhadas durante o ensino basico g®r dar énfase
preferencialmente ao ensino da gramatica. Logoe esstudante nao se
desenvolve durante 0 seu curso universitario porpu&suir um conhecimento
bésico consistente que o apdia e o impulsiona a&eEndelvimento das
habilidades linguisticas necessarias para uma adaqaprendizagem de
linguas.

Tal constatacdo remete ao que foi discutido poar@€(1997, 2003),
Leffa (1999) e Paiva (2009), que ressaltaram gioeefs como salas de aula com
grande numero de estudantes, falta de interesselipglia estrangeira, carga
horaria reduzida para o estudo de linguas e demprege professores,
colaboram para que o processo de ensino-aprendizegdingua inglesa nao
seja satisfatorio ao longo dos anos escolares sla@®basico. Isso faz com que
os estudantes cheguem a Universidade com uma defasie aprendizagem em
lingua inglesa, ndo favorecendo que esse se ddgansatisfatoriamente no
estudo da lingua no ensino superior. Esse fatouitomais grave e relevante
guando falamos de licenciandos em Letras que detéioos professores de

linguas.
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A andlise linguistica com base na Linguistica 8&iaté-Funcional
mostra que os excertos 1 e 2 sao realizados cosegmo Relacional, por
exemplo f had little contact que tem como caracteristica principal o fato de
relacionar o participante com sua descricdo. @gyzante € o proprio sujeito
da narrativa e trata-se de um processo relacianalehtificacdo, pois relaciona
0 problema do ndo desenvolvimento da aprendizageningua inglesa no
ensino superior a falta de conhecimento basico ingua devido a uma
aprendizagem anterior insuficiente.

O excerto 1 também mostra processos Mentais deigémy que
ocorrem quando o sujeito da narrativa fala “sabemddto pouco”, “ndo
entendia quase nada’, “ndo estudava” e “ndo consgmander muita coisa”.
Esse processo Mental expressa a cogni¢do, a pawepgue o sujeito sabe e
entende em relagéo ao que declara no paragrafo .

Alguns processos materiais sdo observados nostesxcére 2 nas
declaragdes, “entrei”, “foi acumulanddhdicando ac¢des que foram ocorrendo
ao longo do processo de aprendizagem do estudante.

Problema 2: Falta de comprometimento com os estudos

Muitos estudantes ndo realizam as tarefas de dagando nao ter
tempo, pois trabalham durante o dia. A falta de prometimento com os
estudos também esta presente, jA que estudantemrafique s6 fazem os
exercicios quando exigido e confessam nédo ter dtohd@le estudar. Nesse
contexto podemos analisar um aspecto positivo qualdo-avaliacdo e reflexédo
do estudante em relagéo ao seu papel. Podemowvabsssas informag¢des nos

seguintes recortes:



82

Excerto 1:
DO1EEO6! “Reconhe¢coquepoderiater estudado mais, infelizmente o

trabalho me consome muito tempo...”

Excerto 2:
D10PE21: “Eu nuncative o habito deestudar muito ...foi um pouco
dificil para mimpegar o caderno de exerciciosf&zé-los mas sempre quando

exigido eufazia.

Excerto 3:
DO4JEO06: “Acho que precisavater mais participacdo em relacdo aos
homeworks, mas pela falta de temy@m tive como fazé-los. Acho importante...

poisé uma forma de aprendermos maisma pena nater tido jeito.”

Os excertos revelaram que os estudantes ndo déssmvautonomia no
seu cotidiano escolar. Eles colocam a falta detbd@la estudos, o trabalho e a
falta de tempo como empecilhos para dedicarem-sesenvolvimento da sua
aprendizagem, mesmo sinalizando que ndo buscara pad® que essa situacao
se modifique. Como foi mencionado por Nicolaidesernandes (2008), é
necessario que os estudantes se tornem conscimtega responsabilidade
sobre a prépria aprendizagem, sendo que essa&@alameio de seu esforco
préprio, com acdes que busquem a construcdo deamthecimento de forma
independente. A autonomia € uma acdo que se ligatadiente ao
desenvolvimento dos estudantes na aprendizagetliiaadg-os a planejarem e
organizarem os seus estudos de forma que se adequms necessidades e ao
seu estilo, promovendo o desenvolvimento de egiemtémetacognitivas.

Podemos ainda encontrar nos excertos um processefldzdo, ja que os
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estudantes percebem que a sua participacdo foimagiee desejavel para a
construcao satisfatéria do seu aprendizado.

Considerando a escolha lexical, podemos evidepoimessos materiais
nos excertos 2 e 3. Esses processos séo evidestgsnos “pegar”, “fazé-los”,
“fazia”, “nao tive”. O processo mental é evidentasnverbos “reconheco” e
“estudar” dos excertos 1 e 2. No excerto 2 e 3rohsse processos relacionais
em “tive”, “ndo tive”, “é” e “ter”. O excerto 3 apsenta ainda processo
comportamental “precisava’

De acordo com tais evidéncias podemos notar qus essrelacionam
linguisticamente com os tipos de processos obsesvddls processos materiais
indicam acdes, e nesses excertos evidenciou-segjestudantes ndo tiveram
atitudes em prol do desenvolvimento do seu apraddizProcessos relacionais
sdo observados indicando que a falta de acdo ercompmento com 0s
estudos se relaciona diretamente ao fato de ndim tee desenvolvido melhor na

aprendizagem de lingua inglesa.

Problema 3: Pouca utilizacdo dos suportes académgou outros disponiveis

para o auxilio da aprendizagem

De acordo com as narrativas podemos observar qestodantes ndo
aproveitam o suporte académico oferecido pela Wsidede, sendo que essa
disponibiliza aos estudantes aulas de monitoria paixilid-los esclarecendo
suas dividas e ajudando-os no aprendizado. Pgrmmi@ioria dos estudantes
nao frequenta essas aulas, alegando falta de tpompoausa do trabalho, ou
simplesmente nédo se justificando, como percebem®msatortes que se seguem.

Excerto 1:

DO03GE18: “Nao tive muita participacdo nas aulasnéo frequentei

monitoria, magstudeirevisando a matéria da aula.”
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Excerto 2:
DO2VEOQ5: “...seique tenho quaprender muito mais, mas trabalho no

horario da monitoria..”

Excerto 3:
DO8LEO9: “Nao pude comparecera monitoria por causa do meu
trabalho, acho que eu podetex sido uma aluna melhor se divessemais

tempo pra estudar.”

Muitos estudantes se atém apenas ao estudo dooigdedo em sala
pela professora e ndo buscam outros meios de aameestu conhecimento na
lingua estudada, como afirma a estudante que eapgies revisando o que foi
dado em sala de aula, o que se torna muito limit#idate do universo de
variadas formas de aprendizagem que lhes é propadd atualmente, tanto
pelas diversas midias quanto pelo apoio das m@std®abe-se que o ensino de
linguas adicionais no Brasil tem carga horaria z&thy assim, como prop&e
Paiva (2009), se o estudo ficar restrito ao quedémio em sala de aula néo
havera desenvolvimento de aprendizagem satisfafwidanto é importante que
0 estudante esteja ciente da sua responsabilidad®ian aprendizagem e se
envolva de forma autbnoma nesse processo, buscaes extra-classe para
ampliar seus recursos para aprender e, dessa foothar bons resultados.

Podemos evidenciar ainda que os estudantes dectaramao buscam
ajuda de suportes pedagogicos para aprender persds/ motivos, entdo
podemos dizer que a aprendizagem fica limitadaenesstexto, ja que, como
sugere a teoria vygotskiana, a aprendizagem serda@juda do outro, ou seja,
0 aprendiz aprende por meio das relagBes que &stalim oS outros e com o
meio, sendo a aprendizagem socialmente construddamgio de interacfes

dialéticas.
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Analisando pela linguistica sistémico funcional,exsertos 1 e 3 que
estdo acima, apresentam processos materiais quadienciamos expressos
nas narrativas declaracbes como “ndo frequenté&igbalho” e “N&o pude
comparecer”. Os verbos explicitos nessas declasacamcterizam-se como
processos materiais, por indicar acdes dessesaestgdem relacdo aos seus
estudos.

Alguns processos mentais complementam as declardg8eestudantes,
como observado no excerto 2 nos verbos “estudsti; & “aprender”.

Isso significa que os estudantes ndo buscam ag@iesse apresentam
NnOs processos materiais, que vao além da salalales axs facam progredir na
aprendizagem da lingua inglesa. Ja os processdsimenesentes remetem ao
processo intelectual que eles sabem ser neces®ériprocessos relacionais se
apresentam nos excertos 1 e 3 em “ndo tive”, ‘tho” e “tivesse”. Aqui, 0s
estudantes trazem a tona representacbes de idimticho é, eles mostram
como se veem diante do aprendizado, assumindosgéie aquém do desejado
por ndo se dedicarem aos estudos, e relacionanfatesk falta de tempo e ao
trabalho.

Problema 4: Aprendizagem de forma descontextualizad

O estudo da gramatica de forma descontextualizadmsino de lingua
inglesa tem sido predominante na trajetoria escdéardiversos estudantes,
influenciando a visdo de aprendizagem que essedaggés possuem e levam
para a Universidade, conforme se constata em F2005).

Excerto 1:

D11RE28:“Gosteidas aulas, principalmente do livro de gramética...”
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Excerto 2:.

DO7NE26:“Aprendi muito com as atividades de gramatica .”

Conforme a analise linguistica, os excertos 1 eegahstram nas
narrativas processos mentais, sendo que “gosiaii @rocesso mental de afeto
e “aprendi” é um processo mental de cogni¢do. Epemsessos demonstram
atitudes mentais que, na representa¢cdo dos estgdafb positivas em relagéo
ao aprendizado de lingua inglesa.

Nota-se por inferéncia que os estudantes se sesgguros com O USO
da gramatica, gostando e sentindo que estdo am@mde lingua usando a
gramatica. Porém, na maioria das vezes esse usme a® forma isolada do
contexto. Essa dificuldade pode se dar pela faltadbptacdo por parte dos
estudantes, de modelos que fazem com que a apagadizde linguas seja feita
de forma contextualizada, fazendo referéncia aidad¢ do estudante e
buscando inserir um estudo cultural. Logo, a aprageém desses estudantes se
desenvolve partindo de um modelo que faz parteajetdria de aprendizagem
deles. A influéncia da abordagem estruturalistageestar presente.

Isso remete ao que afirma Paiva (2005) quando ke no Brasil as
escolas costumam privilegiar conteidos como o endingramatica, que ndo
tem significados para se elaborar uma produgdoed® te nem para as
experiéncias dos aprendizes.

Mesmo a gramatica tradicional sendo praticamefit@ica forma que se
trabalha com linguas em sala de aula, esse trabajnase sempre realizado de
forma que néo traz bons resultados a essa aprgadizAIVA, 2005). De
acordo com a minha experiéncia como docente, eriertdo um ambiente de
aprendizagem em que o estudante precisa apoian-sége para se desenvolver
com confianga, e este possui apenas um conhecingesaatical superficial,

gue foi a Unica forma que estudou a lingua estiemgéé entdo, portanto esse
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estudante pode ndo desenvolver as outras habiidade ndo possuir um
conhecimento basico consistente que o apdia e wlsinpa ao desenvolvimento
das demais habilidades.

Acredito, concordando com a autora que devido & egmnde
preocupacdo dos estudantes em relacdo a gramd@ss®s acabam se
esquecendo de que o maior objetivo das aulas dealéné fazer com que os
estudantes aprendam a se comunicar em lingua gsit@nlogo o0 que mais
importa é que a comunicacao ocorra.

Portanto, como mostram os dados, ndo somente aticande forma
isolada, mas todas as habilidades linguisticaaltiadas dentro de um contexto,
devem ser praticadas no dia a dia escolar, deptragrdambiente participativo,
com incentivo a atitudes autbnomas por parte dogdastes em relacdo ao
desenvolvimento da aprendizagem da lingua, e qussapo trazer uma

aprendizagem satisfatoria.

4.2 Discusséao da segunda pergunta de pesquisa

Sigo agora respondendo a segunda pergunta de geesme € Quais
sdo as estratégias de aprendizagem referidas [edmEiandos em Letras,
segundo eles préprios, para aprender Lingua In@lesa

Inicio destacando que essa andlise se baseia envis&tacognitivista
uma vez que esta centrada no aprendiz e nas gigatle aprendizagem para a
construcdo do conhecimento, se pautando nas g&atdgnitivas descritas por
Oxford (1990), que continua sendo amplamente nefémda na literatura
recente (DAMASCENO, 2013; SILVA, 2006, 2008). Patta é importante
lembrar que outros olhares sdo possiveis de acmrdo outros referenciais

tedricos.
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As informacdes contidas nos diarios de aprendizagestram, segundo
a visdo dos proprios licenciandos, como esses lidam o seu processo de
aprendizagem, e isso tem relacdo com a sua autanfrerite aos estudos.
Muitos estudantes, que ja sinalizaram possuir uefasdgem em relacdo ao
aprendizado de lingua inglesa nas suas narratisdam estratégias de
aprendizagem para que possam acompanhar as adasdesenvolver no
aprendizado da lingua.

Retomando discussdo prévia, ressalto a estreitgdi@l do uso de
estratégias e atitudes autbnomas, ou seja, o estudme busca de forma
autdbnoma a constru¢do do seu conhecimento escathimlws para chegar a
esse objetivo, utilizando estratégias de aprendimadPortanto, a interpretacao

dos dados mostrara essa relacao.

uso de estratégias autonomia
de aprendizagem

Figura5 Relacdo entre os assuntos que respondsegunda pergunta de
pesquisa

Inicio mostrando quais sdo as estratégias de apegain utilizadas e
que foram referidas pelos licenciandos em Letraa fidarem com 0 processo
de aprendizagem da lingua inglesa, sendo essadaksinos graficos que se

seguem.
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Estratégias Diretas

Gréfico 1 Estratégias Diretas de aprendizagemzatlis e referidas pelos
licenciandos em Letras

Fonte: Seguiu-se a classificagdo de Oxford (1990).

A partir doGrafico 1, que ilustra as estratégias diretas referidasspelo
préprios licenciandos em Letras, pode-se obserus, ge acordo com as
narrativas dos seus diarios de aprendizagem, dbdat estratégias referidas
por esses estudantes, as estratégias cognitivas séais utilizadas, ja que, dos
18 estudantes que participaram dessa pesquisa,edg@redlem Estratégias
Cognitivas como auxiliares no seu processo de dpagem. Podemos
evidenciar essas estratégias nos seguintes exemplos

D12SE29: “Eu comecei a leum livio em inglés porque acho qée

uma forma de ter contato com a linguagpeender palavras novas”

DO6ME28: “I have beenstudying recording and listeningo my voice

several timeso savethe pronunciation.”

DO6ME18: “I look for words and expressions in English every day, at

supermarkets, shops, magazirss) log and lookin the dictionary.”
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DO5LEO2: “| have studiedhrough song, | believehat songsnake me

rememberthe words andhelpin pronunciation.”

DO9NE28: “Aprendi muita coisaem um programa de TV em inglés,
com musicas e em um site chamé&aglishtown.”

As Estratégias de Memoridoram referidas por apenas 4 estudantes
como estratégias utilizadas em seus estudos padesenvolvimento da

aprendizagem de lingua inglesa. Podemos encostriztaexemplos a seguir:

DO6ME11: “I'm reading the words several timedrying memorize

their writing.”

DO3GEO02: “Eu procuro olhar todos os dias o que foi dadsinagento
memorizar as regras e as palavras novas que aprendo.”

D10PEO4: “... mentalizo a palavra com a imagem do seu significado ...

paramemorizar palavras.”

J&4 as Estratégias de Compensac¢do ndo foram refepida esses

estudantes.
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Gréfico 2 Estratégias Indiretas de Aprendizagertizatias e referidas pelos
licenciandos em Letras

Fonte: Seguiu-se a classificacdo de Oxford (1990).

O Grafico 2 ilustra as estratégias indiretas referidas patestiandos
em Letras. Por meio desse grafico podemos evidempia, do total das
estratégias indiretas referidas pelos 18 estudampemas 4 estudantes utilizam
Estratégias Metacognitivapara estudar A seguir temos exemplos dessa
estratégia:

DO6ME23: “... produzi um texto com as frases que eufaar no teste
oral ecoloquei-asem um programa da internet em que o texto era poiado.
Depoisobserveia prondncia diz anotacdes fazendo relagdes com o portugués
ex( HE=RI). Depoiggravei a minha prépria voz pareonferir se a prondncia

estavacorreta.”

DO03GEO04 “Gostei do Quiz, pois nele eu realmente vi comoleshe
saindo e se estou estudando de forma corretabgervoe anoto os meus erros

para depoisefazer e conferir se acertei.”
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Verifica-se ainda ndsrafico 2 que aEstratégia Sociak referida por
apenas 1 estudant¢a as Estratégias Afetivamédo foram referidas pelos

estudantes. Segue o exemplo da estratégia social:

DO3GE19:"“...eu gostodo estudo em grupo, pois assim cada um pode

ajudar o outrosolucionandoas duvidas @teragindo.”

O baixo uso de estratégias, bem como sua faltaivéesitiade, pode
indicar que os licenciandos ndo estdo familiarizadom esses recursos que
contribuiriam com seu processo de aprendizagem.c@astatacdo reforca a
necessidade de uma acao didatico- pedagogica éistarmwisando esse fim em
sala de aulacomo o estimulo a pratica da autonomia do apreali#zio ao
ensino de estratégias de aprendizagem, que s&® qudauxiliam os estudantes
a aumentarem seus recursos para aprender linglesangomo recomendam
Oxford (1990) e Stanke (2008).

Todavia, julgo relevante destacar que o uso domdidle aprendizagem
por esses estudantes trouxeram uma reflexdo pee pates sobre o seu
processo de aprendizagem, fazendo com que esse&sspud desenvolver
algumas estratégias para auxiliar seus estudoda @jne em baixo ndmero.
Acredito que sem o uso dos diarios as estratégiaprkendizagem seriam ainda
em menor quantidade em relagdo ao que foi obserpaik) como foi ressaltado
por Liberali (1999), o diario pode promover ao agiz uma reflexao critica
acerca do seu processo de aprendizagem.

Conforme ja vimos, alguns pesquisadores como Libga02), Little
(1991), Nicolaides e Fernandes (2008) e Paiva (2@€&acaram que o aprendiz
deve estar consciente de que seu esforco progqie dara a diferenca no seu
aprendizado, logo a autonomia nos estudos € queldimpa o estudante ao

aprendizado, nédo colocando essa responsabilidealega do professor, que sera
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apenas o mediador do processo de ensino-aprendiz&gsa reflexao faz com
que os estudantes busquem recursos, ou sejaggstsajue os auxiliem no
desenvolvimento do seu aprendizado.

Observando esses diarios, verifiquei entdo quenwguestratégias de
aprendizagem sé&o utilizadas pelos estudantes comwmfde superar as suas
dificuldades na aprendizagem de lingua inglesa, omseguentemente

desenvolver-se no estudo da lingua, como verifisamos seguintes excertos:

Excerto 1:

D10PEO4: “Quandoeu aprendo uma palavra novaento associara
uma imagem.mentalizo a palavra com a imagem do seu significado, eu
tambémcrio regras paramemorizar palavras.”Estratégias de memoria e

cognitiva

Excerto 2 :
D12SE29: “Eu comecei a leum livio em inglés porque acho qée
uma forma de ter contato com a lingugpeender palavras novas'Estratégias

cognitivas

Excerto 3 :
DO6ME11: “I'm reading the words several timedrying memorize
their writing.” Estratégias de memodria

Excerto 4 :
DO6ME23: “...produzi um texto com as frases que eufaar no teste
oral ecoloquei-asem um programa da internet em que o texto era poiado.

Depoisobserveia prondncia diz anotacdes fazendo relagdes com o portugués
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ex (HE=RI). Depoiggravei a minha prépria voz pareonferir se a prondncia

estavacorreta.” Estratégias cognitivas e metacognitivas

Excerto 5 :
DO6ME28: “I have beenstudying recording and listeningo my voice

several timeso savethe pronunciation.” Estratégias cognitivas

Excerto 6 :
DO6ME18: “I look for words and expressions in English every day, at
supermarkets, shops, magazinesy | log and look in the dictionary.”

Estratégias cognitivas

Excerto 7 :
DO5LEO2: “ | have studiedhrough song, | believehat songsnake me
rememberthe words andhelpin pronunciation.” Estratégias cognitivas

Excerto 8 :
DO9NE28: “Aprendi muita coisaem um programa de TV em inglés,

com masicas e em um site chaméaahglishtown” Estratégias cognitivas

Nos excertos acima podemos observar que as esmt@Egynitivas sdo
predominantemente usadas pelos licenciandos p#ndaessendo que esses
excertos demonstram também que esses estudantespasaas estratégias de
memdria. Isso mostra que 0s estudantes apresentairo prepertério de
estratégias, apresentando dificuldade na divesgic dessas para
implementagdo nos seus estudos. O predominio dsatégias cognitivas
sinaliza para a necessidade de intervencdo doapree possa trazer aos

estudantes novas possibilidades de recursos egtépara aprenderem a
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lingua estudada. Ou seja, o professor deve crineings de ajudar os aprendizes
a construir competéncias que os facam aprendecquua prépria, reconhecer

seus estilos de aprendizagem e selecionar o usstddégias para atingir seus
objetivos de aprendizagem, como apontado por §R@8).

Para esse auxilio docente é importante que osssarfes entendam o
que representa o processo de aprendizagem pam liesseiandos. Isto €, a
compreensdo da forma de aprender e estudar que estglantes foram
construindo na sua trajetéria escolar podem ajodamofessor a auxilia-los na
construcdo da sua aprendizagem, conforme ja afil@astro (2004). Assim, as
aulas podem ser direcionadas de forma adequadmgexto e as representacdes
dos estudantes, mostrando as estratégias de a@gecti que poderiam ser
implementadas, respeitando as necessidades eilos dst aprendizagem dos
aprendizes.

Vejo que o ensino de estratégias auxilia os apreadpara que esses
possam melhorar o seu uso, tornando-se autbnomasianaprendizagem no
sentido de desenvolver o direcionamento dos seudass portanto elas podem
e devem ser ensinadas.

Creio que esse predominio de estratégias cognifieds se dar por
serem diretas, como classificadas por Oxford (1,990do entdo as que estédo
diretamente ligadas as acbBes para aprender, a&wadss pelos recursos
mentais afetivo-cognitivos, fazendo com que sewerafizado faca sentido.
Assim o0s aprendizes as utilizam quando compreendem informacao,
produzindo nova informacéo, auxiliando no entendiime producéo da lingua,
conforme ja explicado por Romero (2011). As esgiagcognitivas envolvem o
uso de estruturas mentais do aprendiz, sendo efEs® |tivo N0 seu processo
de aprendizagem, como destacado anteriormente jtl@ridg e Burden (2000).

Essas falas nos levam a deduzir que, mesmo utlizgmoucas

estratégias, os licenciandos as utilizam para diauta aprendizagem de lingua
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inglesa, realizando ndo apenas ag¢fes, mas tambéongrucdes mentais
préprias, mostrando o grau de autonomia e o invierdé& estratégias que esses
estudantes possuem.

Analisando linguisticamente, os excertos 1 a 6 sg&am pProcessos
materiais, expressando a¢des ou posturas queesgadantes possuem perante
0 processo de aprendizagem da lingua estudadas Beseessos dao énfase
primordial a questées como: O que foi feito? Quiexf? O que aconteceu?

Os excertos das narrativas levam-nos a entenderoguestudantes
realizam ac¢des concretas, materiais, sendo pracgsgomostram relagbes com
0 mundo externo, ou seja, uma tomada de ac¢des Festodantes tém que
realizar no sentido de construir a sua aprendizadgesses estudantes criam
essas acgles concretas como estratégias para ovaleseento da lingua
estudada, quando dizem “Eu comecei a ler”, “tertatoi,“I'm readind,
“Produzi um texto”, “coloquei-as”, “fiz anotacdes'gravel’, “recording, “
listening, “to savé, “ | look for’, “1 log and look.

Também encontram-se presentes nos excertos dasivesrl, 2, 3, 4,
5, 7 e 8 alguns processos mentais de cognicGandg os estudantes falam
“aprendo”, “ tento associar’, “mentalizo” “eu crigegras” , “memorizar”,
“aprender novas palavras”tring memorizg& “conferir”, “studying”, “to

LT

savé, “l have studied”, “ | believe”, “make me remember’“help”e
“Aprendi”. Ainda ha um processo mental de percepl#alizado na fala
“observei”.

No excerto 4, também encontrei um processo vegiahdo o estudante
expressa o “falar” no excerto selecionado da suatinag, que pode equivaler a
um processo material, uma vez que se refere a gagapa@ra a aprendizagem.

Os excertos 2 e 4 mostram processos relacionaiglquse referem aos

verbos “é” e “estava”, sendo que esses sao coasloeprocessos relacionais de
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identificagdo. Esses processos mostram a relacée a@s acbes que os
estudantes realizam para aprender e a aprendiziaginmgua estudada.
Observando os excertos mostrados acima, seleciomeicerto 4 que

possui uma maior diversidade de estratégias. Nel® estudante conta que
produziu um texto que iria falar no teste oral. @ieopiou esse texto em um
programa disponivel na internet em que esse tagt@mnunciado. Observou
bem a prondncia, anotando os sons da forma fonatite pronunciada,
fazendo rela¢des com o portugués. Por dltimo, graveua propria voz lendo o

texto para conferir a pronincia.

Excerto 4 :

DO6ME23: “...produzi um texto com as frases que eufaar no teste
oral ecoloquei-asem um programa da internet em que o texto era poiado.
Depoisobserveia prondncia diz anotacdes fazendo relagdes com o portugués
ex( HE=RI). Depoiggravei a minha prépria voz pareonferir se a prondncia

estavacorreta.”

Podemos evidenciar nesse excerto, de acordo cara fmgproposto por
Oxford (1990), que a estudante utilizou estratégiagnitivas para estudar.
Também podemos perceber que h&a um planejamenti@céieae controle dessa
aprendizagem, havendo o uso de estratégia metdéiwagiissa forma autbnoma
que a aluna desenvolveu ao criar uma forma de digegzem que beneficiasse a
construcdo do seu conhecimento foi criativa e dliauxa superar dificuldades,
além de aproxima-la ao uso de uma ferramenta @émdigagem. Ela utilizou ao
mesmo tempo a escrita, a compreensédo oral, adeita fala, trabalhando as
guatro habilidades linguisticas, dessa forma taadabilidades linguisticas

foram praticadas. Vejo que é essa forma de traball® o professor deve
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orientar seus aprendizes a praticarem no seu dia escolar, incentivando-os
ao progresso.

Observa-se que a estudante utilizou diversas égimat ao mesmo
tempo, assim elas se complementaram, otimizandswtado esperado. Cabe
ao aprendiz de lingua estrangeira selecionar estéggas disponiveis de acordo
com as suas necessidades, com o seu contexto €ledapgem e com os
recursos que estdo ao seu alcance, podendo aiatanovas estratégias que
auxiliem o seu aprendizado.

Devo destacar aqui, entretanto, o uso de novasltegas, que servem
como recurso para aprender e que ainda ndo eramwbdgdas na tipologia de
Oxford em funcgédo do contexto da época. Nesse experemos perceber que a
tecnologia foi o recurso utilizado pela estudardeapaprender, sendo que a
autonomia da estudante faz com que essa busqueosnrh uso da ferramenta
“internet” para desenvolver o seu aprendizado. RRefonovamente a
importancia da autonomia do aprendiz que faz coemegse procure ferramentas
para desenvolver o seu aprendizado, criar novaatégins em funcdo do seu
contexto e do que se tem disponivel. Acredito caieecursos disponiveis nas
novas Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo daean a aprendizagem de
linguas, possibilitando aos estudantes o desemvehtd da sua aprendizagem
fora da sala de aula de forma autbnoma.

Apesar dos estudantes utilizarem praticamente tsdt&gias cognitivas
para aprender, gostaria de destacar em outro exaarstratégia social, que foi
pouco utilizada pelos estudantes, mas tem gramhel@reia para a superacao de
dificuldades na aprendizagem de lingua inglesapresejuentemente para o

desenvolvimento do estudo da lingua, foi verificadaeguinte excerto:
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Excerto 9:
DO3GE19:“...eu gostodo estudo em grupo, pois assim cada um pode

ajudar o outrosolucionandoas dividas @teragindo.”

Podemos verificar a importancia que o estudantbuatas estratégias
sociais, que sdo evidenciadas nesse excerto. Beseeljue o licenciando
exprime um sentimento em relacdo a sua aprendizdglenindica uma forma
gue ele considera tornar o seu aprendizado maig/adot que, pelas suas
palavras, é o estudo em grupo, relacionando cooutoss estudantes e trocando
saberes e experiéncias. Quando ele expressa “Eal',gele demonstra que essa
maneira de estudar é a sua preferida, e a que def@nvolver melhor o seu
aprendizado. O processo mental de gostar de allyerigcia 0 modo como os
individuos veem e agem em relacdo a essa realidade.

Como discutido anteriormente, na concep¢do vygatskyo homem
sendo um ser essencialmente social, estabelegdeslaom outros individuos
havendo um processo de troca que resulta em coméetis construidos em um
ambiente interativo, ocorrendo a aprendizagem caoxilia do outro. Na
aprendizagem de linguas, os aprendizes aprendehomd esses interagirem
socialmente com outros por meio da linguagem, @ajgomunicacao promove
interacdes dialéticas que sao de extrema impoddaia que haja aprendizado.
Nessas interacdes a colaboracdo e a contradicdtuzenm conhecimento
inovador, como mencionado por Magalhdes (2013).

Para que a aprendizagem de lingua inglesa sejasbeedida acredito
gue essa deve mesmo acontecer em um ambiente ajadateracdes dialéticas,
pois assim o0s participantes envolvidos nessa ap@gem podem aprender
mutuamente, trocando informag8es uns com 0s owoostruindo linguagem, e
0 participante que possuir maior conhecimento athecimento diferente do

outro podera ajuda-lo a desenvolver o seu apremaliz® professor, como
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mediador ou orientador da aprendizagem dos seusdagdes pode ser
considerado o par mais competente, ou com maidrezimento para auxilia-
los na construgdo do seu conhecimento, sendo g@edeve ainda estimular
tarefas que promovam interacdo no grupo em beoeafeciaprendizagem, como
sugerido por Brasil (1998).

Na minha opinido, os professores precisam promoreambiente em
sala de aula onde haja participacdo interativaedtigdantes, permitindo que,
além de acertos, 0s erros que ocorrerem nesserambievam de base para um
novo aprendizado, trazendo reflexdes e questionasieproporcionando a
todos a construcdo do seu proprio conheciment@ Bl encontro do que
prop8e Vygotsky quando ressalta o papel da interggiia a construcdo do
conhecimento no processo de ensino-aprendizagerdmP@ estudante deve
estar consciente da sua responsabilidade na prépriendizagem, devendo
esforcar-se no cotidiano escolar e buscar conheti®eextra-classe e
estratégias que complementem o seu aprendizadacatdo com o que foi
declarado por Paiva (2009).

Podemos observar ainda nesse excerto a influénoiaaspecto
sentimental na aprendizagem quando retomamos arde@bd de Lopes (2005),
que afirmava que muitos sdo os aspectos que irgarfieo processo de ensino e
aprendizagem e podem afeta-lo de forma positivanegativa, e um desses
aspectos é o fator afetivo.

Assim, vemos que o estudante que se sente cordbeafeliz com a
forma que esta aprendendo, se sente motivado paemder, gerando um
sentimento que ird impulsionar a autonomia dessedaste nos estudos,
fazendo com que ele se desenvolva bem na sua @ageih.

A analise com base na linguistica sistémico-furali@momprova o que

foi discutido pelos processos mentais de afeto eodeicdo encontrados nesse
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excerto. Isso pode ser observado quando o estuegntessa, respectivamente,
“eu gosto” e “solucionando”.

O processo Verbal é encontrado quando o estudantejddar”, que é
um ato que ele acredita que auxilia 0 processopdendizagem, e esse ato se
realiza quando os estudantes se relnem e comaartilkerbalmente
experiéncias e aprendizados que podem ajudar snSu®s na construcao do
seu conhecimento. Esse mesmo processo apareceogssaldeclara, seguindo
a mesma ideia, que no estudo em grupo ocorre urna tte conhecimentos
entre os estudantes e esses vao “interagindo”;degndo a aprendizagem.

Sigo agora para a discusséo da terceira pergupestgisa.

4.3 Discusséo da terceira pergunta de pesquisa

Na sequéncia respondo a terceira pergunta de pasgue €éQuais sdo
as estratégias de aprendizagem néo referidas gstlogantes e que poderiam ser
desenvolvidas por educadores no contexto escolar?”

Para responder essa pergunta de pesquisa, verifjae foi mencionado
nas perguntas anteriores para identificar o que foBianencionado e que
contribuiria para um melhor processo de aprendinagsssa discussdo anterior
me traz respaldo para que eu possa verificar gs@is as estratégias de
aprendizagem nao foram referidas pelos estudantapuee poderiam ser
desenvolvidas por educadores no contexto escolar.

Como foi mostrado na segunda pergunta de pesghimaye um
predominio da&stratégias Cognitivasreferidas pelos estudantes como forma
de auxilio nos estudos, aBstratégias de Memoéria e as Estratégias

Metacognitivas aparecem em menor nuimero, sendo quéEsimtégias de
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Compensacao e as Estratégias Afetivasgio foram referidas pelos estudantes
como forma de auxilio no estudo da lingua inglesa.

As Estratégias Sociaigambém foram pouco referidas como forma de
desenvolvimento da aprendizagem, ja que apenasudlaese a citou em seu
diario de aprendizagem.

Inicialmente gostaria de ressaltar, como sugerad)xford (1990), que
uma das caracteristicas das estratégias de amgeadizé a possibilidade dessas
serem ensinadas. Dessa maneira, ainda os aprermiresucedidos podem
melhorar o uso de suas estratégias atraves dagastformal, pois @rofessor
pode intervir para que as dificuldades de seusdastas sejam superadas
ensinando estratégias de estudo, 0 que ao mesmao témentiva seus
estudantes a buscarem autonomia em seus estudsicamdo que, para que haja
aprendizagem, eles devem compreender que depertligsieamente deles
préprios o sucesso nesse processo. Logo, dianterdxiéncia do seu esforco
individual na aprendizagem e do seu comprometimeméocebem que sao
responsaveis por ela. Assim as estratégias de dipagem podem ser
incentivadas pelos professores para ajudar osas@uss no desenvolvimento da
aprendizagem.

A importancia de se conhecer 0 modo que os eseslaprendem para
auxilid-los nessa aprendizagem é enfatizado poor@xf1990), e isso vem ao
encontro do que foi pesquisado nesse trabalhoofegsor sendo um facilitador
do processo de aprendizagem pode, por meio docethsiastratégias, fazer com
gue os estudantes aprendam a aprender de forngapiitica, encorajando-os a
utilizar as estratégias de forma consciente e idimada.

A autora ainda afirmou que os aprendizes que aprend utilizar
estratégias de aprendizagem se desenvolvem melkarsgque ndo as utilizam,
favorecendo ainda a autonomia desses estudanmsseientizando-os da sua

responsabilidade na sua aprendizagem. Dessa far@stidantes enxergam que
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0 sucesso da sua aprendizagem depende de seuesogue eles podem e
devem ser autbnomos no sentido de direcionar ssuglos por meio de
estratégias, de acordo com seu estilo e contextapdendizagem, buscando
atingir os seus objetivos de aprendizagem, e iszotdda a diferenca no
processo de aprendizagem de linguas.

Acredito na importancia de se ensinar os divergas tde estratégias
para que os estudantes possam selecionar aquelmajsese adequa a eles.
Como foi visto anteriormente, as Estratégias de fiamsacdo ndo aparecem nos
dados coletados, sédo importantes para a aprendizdgdinguas e devem ser
incentivadas pelos professores, pois, por meiosdelacomunicacdo oral ou
escrita continua fluindo mesmo que o estudantedefEnha o conhecimento da
lingua. Essas estratégias séo utilizadas paraesiegdm de lacunas e limitacdes
na escrita e na comunicacdo oral durante a apeageliz de linguas, sendo
classificadas como estratégias diretas, ja quem@ndizes as utilizam para lidar
diretamente com a lingua estudada, estando redtdsn ao seu uso e
manipulacdo. Assim que as lacunas ou dificuldades surgindo, estas vao
sendo preenchidas por meio das estratégias de neagim.

Posso exemplificar o uso dessas estratégias quendprendiz em um
momento de uma producédo escrita ou oral pede ajuldro, que pode ser um
colega ou o professor, ou recorre a lingua matpana obter pistas sobre o
significado de palavras pela raiz verbal ou pefaedieanca da palavra da lingua
materna com a palavra da lingua estudada. O usdrdieas ou gestos, 0 ajuste
ou aproximacao da mensagem usando palavras og fidegtdo precisas para a
comunicacao, invencdo de palavras novas para coaruoique se deseja e o
uso de conceitos ou sinbnimos de palavras paraasgapa ideia pretendida
também fazem parte das estratégias de compensacd@udam no

desenvolvimento da lingua.
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Conforme observamos, as Estratégias Sociais, q@é#lsem no grupo
das estratégias indiretas na classificacdo querfiposta por Oxford (1990),
também sdo pouco recorrentes nos dados coletados.

A falta de ocorréncia de estratégias afetivas psmlalar pela pouca
habilidade dos estudantes para lidarem com quesfdesdizem respeito as
emocdes. Assim 0 ndo uso dessas estratégias padidarigue a maioria dos
estudantes parecem ndo saber controlar com sua®esncA meu ver essas
estratégias sdo de grande importancia para o dagengnto da aprendizagem,
pois o aspecto emocional pode regular a aprendizaggesconstruindo barreiras
e estabelecendo meios de convivéncia no ambiergprdadizagem que acabam
melhorando as formas de interacdo ja destacadedoamntente nas estratégias
sociais que auxiliam a aprendizagem de linguas.inisfica patente a
necessidade dessas serem ensinadas aos apreralifggnd que se sintam
motivados a usa-las.

Podemos dizer que as Estratégias Afetivas, comipijaestacado
anteriormente, estdo ligadas, além das emocoedjtumlea e valores dos
aprendizes, e esses fatores influenciam a apreyadizale linguas, podendo
afeta-la de forma positiva ou negativa (ALMEIDA HO, 2005; LOPES,
2005). Assim, as memorias afetivas construidasntiira trajetéria escolar do
aprendiz em relacdo a aprendizagem de linguas podirenciar o modo com
gque esse estudante lida com a sua aprendizagensalr&®os que isso pode ser
mudado com interacdes dialéticas que favorecamramsformacoes. Essas
estratégias ainda ajudam a controlar as emocddagiies e atitudes. Alguns
exemplos que podem ser citados como estratégitisaafesdo tentar relaxar
antes de uma prova oral para ndo ficar tenso,feecas e criar oportunidades
para falar em publico quando se tem essa dificeldaduer supera-la, pensar
nas oportunidades profissionais que pode abracapender a lingua inglesa

quando se sentir desanimado nos estudos, etc.
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J& as Estratégias Sociais, conforme ja visto, pvemoa interacdo no
ambiente de aprendizagem, objetivando o desenvehtonda linguagem, sendo
essa de natureza social. A linguagem ocorre entre du mais pessoas, portanto
a interacdo é essencial para que ocorra o desémeolio da linguagem. Essas
interacBes vao se construindo dependendo do condexaprendizagem, sendo
gue elas devem ser dialéticas do ponto de vistaat@ socio-histoérica, ou seja,
devem ocorrer entre os envolvidos de forma quearigrocas entre eles e o
meio ao qual estdo inseridos de maneira que tajafarmacdes em todos os
sentidos, um aprendendo com o outro e influenciamdocontexto de
aprendizagem, que também os influencia. Logo, nessspectiva considera-se
gue a interacdo € de extrema relevancia, ja queemndizagem se da por meio
dela.

Relembrando, as estratégias sociais podem ser &fieagas como
fazer questionamentos, esclarecer significadosir pegblicacdes, interagir e
cooperar com 0s colegas presencialmente ou por deimidias, como por
exemplo, pela internet em chats, Facebook, cornepwia com estrangeiros,
de forma a se socializar e consequentemente mellworseu desempenho
linguistico pela pratica da lingua com os outras;esoutros.

Observa-se aqui a importancia dos participantesodtexto de sala de
aula no desenvolvimento da aprendizagem de linguasixilio do professor ou
de um colega mais proficiente faz com que o apremdénos proficiente
complete a sua atividade ou reelabore 0 seu discdes maneira que haja
construcdo conjunta de conhecimento de acordo cempassibilidades
oferecidas pelo contexto.

Como vimos nessa pesquisa sao poucas as estratégigmendizagem
utilizadas por estudantes no desenvolvimento dendmagem de linguas, sendo
que algumas delas aparecem com maior frequéndiasatem tanto. Algumas

sdo usadas concomitantemente, outras isoladamemis, todas tém sua
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finalidade e importancia no contexto de aprendimag® conhecimento das
estratégias ndo utilizadas por estudantes perrogepeofessores uma atuagéo
mais significativa por contribuir para transformarcenario apresentado nas
escolas, pelo conhecimento de algumas das prisciiiculdades que seus
estudantes enfrentam, e, assim sugerir formas tevin em beneficio da

aprendizagem, realizando um trabalho que favoregampeténcias dos futuros
professores de linguas (ALMEIDA FILHO, 2005).

De acordo com o0 que ja advogou Vilaga (2013), asqyieas em
estratégias aprendizagem tem grande importand@entificacdo de estratégias
empregadas no contexto de aprendizagem e no edsirgstratégias. Dessa
maneira as acdes do aprendiz durante a aprendizigema lingua podem ser
identificadas, possibilitando que o perfil estratéglesse aprendiz seja tracado.
Com esse perfil pode-se relacionar as estratégiagtras fatores, tais como
autonomia, motivacdo, creng¢a, género, idade, esitdre outros. Assim, o
professor pode ter uma melhor compreensao de caamhmo tende a abordar e
a gerenciar a prépria aprendizagem, podendo eHbieaestratégias que o
auxiliardo na aprendizagem de linguas.

O autor ainda defendeu que o ensino de estratggies contribuir para
gue os aprendizes aprendam a aprender linguaspvdbsan autonomia e
conscientizacdo sobre o seu aprendizado, expandaus ®stilos de
aprendizagem e desenvolvam competéncia comunicativa

Concordando com Oxford (1990), Stankle (2008) eadél (2013),
acredito que as estratégias de aprendizagem s&anda importancia para o
desenvolvimento da aprendizagem de linguas e qas g@dem e devem ser
ensinadas aos estudantes com a finalidade de smtigap sucesso dessa
aprendizagem. No caso desse trabalho as estratigieempensacéo, que séo
estratégias diretas, ndo foram encontradas nossdatisados, bem como as

estratégias afetivas, que sdo estratégias indirémsestratégias sociais sédo
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pouco recorrentes nos dados analisados. Vejo queesastégias pouco

conhecidas ou pouco utilizadas pelos estudantegnpoder ensinadas e

exploradas por professores para que os aprendizssam ampliar os seus
recursos para aprender desenvolvendo-as e obteilcdese nos seus estudos.
Esse auxilio dos professores é necessario paraosguaprendizes possam
conhecer e selecionar as diversas estratégiagmeste cabiveis ao seu estilo e
contexto de aprendizagem, estimulando a autonoraiaeflexao critica desses

aprendizes frente a sua aprendizagem.

Retomando Oxford (1990, p. 203-204), podemos obsejue a autora
sugere que para 0 ensino de estratégias podemegeidss alguns passos
referentes a preparacdo, ao planejamento, a camdagdvaliacdo e a reviséo,
sendo que esses podem ser dados preferencialman@multaneamente,
conforme apresentado antes na pagina 26, quand@fere a passos para se
trabalhar estratégias. Silva (2008) também sugeraals de como o professor
pode desenvolver estratégias de estudo com sawdarsts, com base em um
projeto desenvolvido com estudantes de graduacdéniersidade Federal do
Pard.

Com base nesses estudos, desenvolvi uma listagengdstdes para o
desenvolvimento de estratégias no contexto escd@rmodo a privilegiar
aquelas estratégias que nao foram mencionadas lpegosiandos. Podemos

evidenciar tais sugestdes no quadro seguinte:
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Verificar as necessidades do aprendiz ¢om

base em suas dificuldades

Ajudar os aprendizes a identificarem |os

seus estilos de aprendizagem

Selecionar estratégias que se aplicam ao

Sugestdes de acles para g contexto dos aprendizes

desenvolvimento de Orientar os aprendizes quanto a gama de
estratégias estratégias que, se utilizadas, os ajudaréo a
desenvolver aprendizagem de forma

autbnoma

Auxiliar os estudantes a monitorarem a sua
aprendizagem, avaliando e revisando o [uso

de estratégias para aprender

Quadro 2 Lista de sugestdes de acles para o désememto de estratégias no
contexto escolar

Finalizando, em sintese, as respostas para apergsntas de pesquisa

1. Quais séo as principais dificuldades ou problensaenfrentados
pelos estudantes de graduagcdo em Letras no process® aprendizagem de
Lingua Inglesa ?

Pbéde-se constatar que esses estudantes se veemuroambase
insuficiente em lingua inglesa devido a uma ape@gdm insatisfatéria ao
longo dos anos escolares do ensino basico, esgpmréhegaram a universidade
com grandes falhas, o que pode ter influenciadesemolvimento no estudo da
lingua no ensino superior. Também podemos evidepoiameio dos diarios
gue esses estudantes sdo conscientes da sua absjpade sobre a propria

aprendizagem, porém possuem pouca autonomia nadoestndoutilizam
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suportes académicos disponiveis para o auxiliopgendizagem, e, ainda, se
encontram presos ao estudo da gramatica tradicitrabndo conceitos que a

lingua deve se aprendida de forma descontextualizad

2. Quais sdo as estratégias de aprendizagem refexsd pelos
licenciandos em Letras, segundo eles proprios, paraprender Lingua
Inglesa ?

Os estudantes utilizam, predominantemente, estaatéggnitivas para
estudar a lingua. As estratégias de memoria e tecogmitivas encontram-se
em um distante segundo lugar na quantidade deagiib, sendo que as
estratégias sociais foram pouco referidas por esstagantes. As estratégias de
compensacao e as estratégias afetivas ndo foranarsgtadas como estratégias

utilizadas no estudo da lingua inglesa.

3. Quais sado as estratégias de aprendizagem ndoeriddas pelos
estudantes e que poderiam ser desenvolvidas por eddores no contexto
escolar ?

As estratégias de compensacdo e as estratégiagasfeio foram
referidas pelos estudantes do curso de Letrasstfaté@gias sociais foram pouco
referidas por esses estudantes, merecendo destaguie pois 0 seu
desenvolvimento promove interacdes dialéticas gmeficiam a aprendizagem.
Os diversos tipos de estratégias podem e deveransatadas aos aprendizes
pelos professores em sala de aula, para que essspselecionar as que mais
se adequam ao seu contexto e necessidade espepifisdbilitando a eles o
desenvolvimento da autonomia nos estudos e cotizeiedo-os da sua
responsabilidade na sua aprendizagem, 0 que podintigasucesso na

aprendizagem. O professor pode, ao ensinar estsitdg aprendizagem, fazer
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com gue os estudantes aprendam a aprender de fdiina pratica com a

utilizacdo de estratégias de forma conscienteegidinada.
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo principampreender o
processo de aprendizagem de Lingua Inglesa dodaestis do curso de Letras
para buscar possiveis acBes de mediacdo que possedtid-los no
desenvolvimento na lingua alvo.

Para isso fiz um levantamento das principais diiades de
aprendizagem dos estudantes do curso de Letrasngaal inglesa e das
estratégias referidas por esses estudantes patadapra lingua para, com esse
subsidio, poder refletir sobre possiveis acdedidataque possam auxiliar esses
licenciandos em seu processo de aprendizagem tis.ifiRealizei a coleta de
dados em diérios de aprendizagem desses estudaméisando-os no intuito de
encontrar nas suas narrativas pistas de quais asasuas dificuldades para
aprender, como eles estudavam e quais estratégiagrendizagem utilizavam.
Para a analise desses dados utilizei como supdttedamentacao tedrica do
trabalho, buscando comprovar linguisticamente asgerpretacdes com
ferramentas disponibilizadas pela Linguistica 8igté-Funcional (LSF). A
partir dos relatos nos diarios pude identificarisji@am as estratégias usadas
pelos estudantes para estudar e quais ndo eraradd# por eles para aprender
a lingua inglesa, sendo assim, este estudo fa fmim base na visdo dos
préprios estudantes.

Foi possivel notar entdo que os estudantes priaitegestratégias
cognitivas para estudar a lingua. As estratégiamemodria e as estratégias
metacognitivas estdo em um distante segundo lwgguantidade de utilizagdo
das estratégias referidas pelos licenciandos pestps. Ja as estratégias sociais
foram pouco referidas por esses estudantes, sendoag estratégias de
compensacao e as estratégias afetivas ndo forararsgtpdas, ou nao referidas
por esses estudantes como estratégias utilizadestumo da lingua inglesa.
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Em encaminhamento para ac¢fes, € relevante despaeao papel do
educador nesse contexto € de suma importanciagpaisnhecer as estratégias
de aprendizagem utilizadas ou ndo por seus apeséies podem auxilia-los no
desenvolvimento dos seus estudos. Dessa manepeyfessores podem ensinar
estratégias de estudo e aprendizagem aos seusliapsgproporcionando a eles
0 conhecimento de uma gama de estratégias que psdermmpregadas de
acordo com as suas necessidades, contexto edsstiprendizagem. Também o
conhecimento e a utilizacdo de estratégias fomeatamtonomia do aprendiz,
que, sendo autdbnomo, se torna mais motivado, smnsabilizando por seu
processo de aprendizagem, tendo um papel ative mestesso (OXFORD,
1990; SILVA, 2008; STANKE, 2008).

Acredito que essa pesquisa me trouxe um novo &ibare ao processo
de aprendizagem de lingua inglesa. Como pesquisaniative por meio do
conteudo tedrico e dos dados coletados, um coosjug me fez repensar a
minha pratica como professora de inglés e aprataiingua. Percebo que como
professora, devo entender como os estudantes apnemém que contexto esses
estdo inseridos para que eu possa orienta-los mdeugstratégias que possam
ajuda-los no desenvolvimento da aprendizagem deadimglesa. Também vejo
a necessidade de desenvolver com esses estudamtts-aonsciéncia de que
sdo responsaveis por sua propria aprendizagenmesiear a eles que atitudes
autdbnomas os auxiliardo nesse processo. Como aprdedlingua inglesa,
reflito sobre a importancia do meu engajamento astd do desenvolvimento
da minha aprendizagem, buscando formas estratégieame favorecam nessa
aprendizagem de acordo com os recursos que tespondveis.

Por fim, apesar das limitacdes caracteristicas rda dissertacdo de
mestrado, espero que essa pesquisa possa conpdbaiauxiliar estudantes no
desenvolvimento de formas estratégicas que posgaimuit as dificuldades ou

problemas de aprendizagem de linguas, nesse gascifeD a lingua inglesa.
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Assim este estudo, sendo de formacdo de profesgmrés colaborar para que
professores e futuros professores ensinem e ddsanvoestratégias de

aprendizagem com seus estudantes. Também gostrsaliéntar que essa
investigacdo pode encaminhar outras pesquisastuitoide melhorar cada vez

mais o processo de aprendizagem de linguas, taie pesquisas que abordem
estratégias de aprendizagem no sentido de suges@uouso dependendo do
contexto, avaliar a sua contribuicdo para a conmg@&ee retencéo do contetdo
estudado, verificar a sua importancia para o dedeinvento da aprendizagem

de linguas, e ainda examinar a sua capacidadezde dam que o aluno seja
autbnomo e se responsabilize pela sua proépria dipegrem. Nao posso deixar
de enfatizar ainda que este estudo se baseia eatégis centradas nos
aprendizes, porém € importante ressaltar que ovithdd é resultado de

construcdes sécio-histéricas, sendo assim, outspectos que vao além do
contexto investigado podem ser analisados em congpiacdo a este trabalho.
Dessa forma tais investigac6es poderiam auxiligsrofissionais que ja atuam,

0S que irdo atuar e os que gostariam de atuar aesaapromovendo reflexdes
docentes e discentes acerca do assunto para unornuigleenvolvimento da

aprendizagem de lingua inglesa.
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ANEXOS

ANEXO A — DIARIOS

DIARIO 01
19/09/11

DO1EEOL: Each English class for me is a challenggamme, because there are
many difficulties and it seems that | can not gethie end of the couse.
DO1EEO2: The English language is a very interegsdnit has much to learn,
because there are many detail. When you have to &sanething is to us only
easer, but learning to teach is very heavy.

17/11/11

DO1EEOQS3: The newspaper had an important role in my learnmdenglish
language because through it | go closer the wordtew in English, sincéhad
little contact with the language in high school.

DO1EEO4: From the beginning, sought help in théiahary and the internet to
write the words in English. And this diary is a popg psychological too,
because when never | feel disheartened him andetieher wrote back with
words of encouragement, it was great.

DO1EEO5: Congratulations teacher, the idea of theydvas excellent!

05/12/2001

DO1EEO6: Meus comentariosReconheco que poderia ter estudado mais,
infelizmente o trabalho me consome muito tempoMas sempre revia a
matéria no AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem).

DIARIO 02
22/09/11

DO2VEOL: For me the study of English is very impote. With use of diary
you fell free to writing and learning.

DO02VEOQ2: This diary is very interesting. | am leednmany things in Gramatic
with use of diary.

DO2VEOQS: | am learned with the use of diary, musind things that writing of
me. No is easy but | am proud of me.

DO02VEO4: When beginning | am have very afraid bawn know more and
learning more than | am.
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05/12/11

DO2VEOS: Aprendi muito com o estudo da disciplinasei que tenho que
aprender muito mais, mas trabalho no horario da moitoria

DO2VEO6:Estudei pela internet, e até procurandavab e estudando pelo
dicionario.

DIARIO 03
26/09/11

DO3GEO1: Como estou estudando?

DO3GEO02: Eu procuro olhar todos os dias 0 queddog assim tento memorizar
as regras e as palavras novas que aprendo.

DO3GEO03: O que achei mais interessante?

DO3GEO04: Gostei do Quiz, pois nele eu realmente admo estou me saindo e
se estou estudando de forma correta. Eu observo eado 0s meus erros para
depois refazer e conferir se acertei.

DO3GEO5: | had more difficulty é sempre de formeasés e ndo conhecer
diversas palavras. | much difficulty também em fazeexercises da Unit-5.

21/11/2011

DO03GEO06: My experience with the diario was very@oo

DO3GEOQ7: The diario “force” to study in a very fubecause we review all
writing last week. And if the student fails to veribnything or misspell the
teacher and the students themselves realize #aanted to study more.
DO3GEO08: The good thing is that we have that comenitt and one way or
another we have to study.

DO3GEO09: First learn the alphabet and the numihatsatre fundamental to these

questions.
DO3GE10: What's your name? last/middleffirst
DO3GE11: Do you speel ?

DO3GE12:How old are you ?

DOEGE13: What's your ID number/ e-mail address/rghaumber/ zipe code/
marital status?

DO3GE14: Where are you from?

DO3GE15: We learned the verb to be, their postive negative forms and how
to form sentences

DO3GEL16: | had more difficult. | ( precisa de stggsEMPRE)
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05/12/2011

DO3GE17: Gostei muito das aulas pois vocé da atepagéa todos e reconhece
nossas dificuldades.

DO3GE18: N&o tive muita participacdo nas aulas e nao frequéesgi
monitoria, mas estudei revisando a matéria.

DO3GE19: Eu gosto do estudo em grupo, pois assim, cada umdeocajudar o
outro solucionando as davidas e interagindo.

DIARIO 04
24/11/11

DO04JEO1: From the first day | could learn to work writing in English. New
verbs, structures, words ...

DO04JEO2: Even as | have in writing that is very ampnt when you need it now
| know how to do, even in social networks can bedus

DO04JE03:With music and research on the Niagara disity was good to see
and learn how to write new words, new expressiemsry lyric was driven to
know the letter and its translation thus helpingétting these letters is a great
way to learn.

DO04JEO04: In the lessons too well what | have ledimat know yet, and others
who knew better could set, one that | was not weell was the “comparative,
superlative...”

DO4JEO05: | missed classes because | had learndsiEimgparticular was more
like a time without practicing, | was very badly the test more or all is lost I”lI
try to remember studying this part. In the moghat English is super important
tome !

05/12/11

DO04JE06: Acho que precisava ter mais participacdo ne relacdo aos
homeworks, mas pela falta de tempo néo tive como Z&los. Acho
importante essa interacdo pois é uma forma de aprdermos mais, € uma
pena nao ter tido jeito.

DIARIO 05
18/08/11

DO5LEO1:This week | learned | don't can say “I'minigp an English course”
and yes “I'm taking an English course”.
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DO5LEO2: | have studied through of songs | believéhat songs make me
remember the words and help in pronunciation.

DO5LEO3: | found interesting that the song yesterile word “always” is used
in different situations. | know that means “longbtt | didn’t understand why.
DO5LEO4: I've done several internet searches andli€in course, | stoped
because | started my other graduation. But | pabagk. | know | still very to
learn.

DO5LEOS: Beyond Spanish teacher, | also a partidgtaglish teacher. It help
me to learn more.

DO5LEOQG: | really love to learn new languages.

21/11/11
DO5LEQ7: Hi my dear,

DO5LEQS8: We are arriving to the end of a stagevds a semester wich | learn
more English.

DO5LEOQ9: | learned more new words, more grammar, lketook an English
course, but | think learn is continuous, and | tatop.

DO5LE10: Analysing behind, in my diary, | saw | maked, is natural. |
continue mistaking is possibly, but I'm tring mabetter. Always will be, I'll be
constantly learning, improving myself increasingly.

DO5LE11:Thank you, Teacher, | learned more with.you

05/12/11

DO5LE12: Por mais que eu ja tenha feito um cursandies antes de chegar
aqui, o meu aprendizado aqui foi indescritivel.

DO5LE13:Sei que tenho muito a aprender ainda. Attreqlie o aprendizado é
constante . por isso, ndo pretendo nunca parar.

DO5LE14:Estudei varias letras de musicas, buseqmpee ler noticias em sites
americanos e sempre tentava entender a musicadenbesscar a letra.
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DIARIO 06
29/08/11

DO6MEO1: Diary - 29 August 2011

DO6MEO2: 1- What did you learn this week?

DO6MEOQ3: | studied everything we’re seen so faasslrules, alphabet, numbers
and techniques also worked out of pronunciation

DO6MEO4: 2- How have you been studying?

DO6MEO5: I'm reading, rereading it is easy to giémtion and memorize the
words.

DO6MEO6: 3- What have you found more/less intengstiwhy?

DO6MEOQ7: What | found most interesting was the alpit because they knew
and it was really cool to learn with the aid ofomg.

DO6MEOQ8: 4- What are your doubts/difficults?

DO6MEOQ9: | have trouble memorizing the words writtéh English. For
example, when | see a word, sometimes | can evam leow to pronuncia,
however, when | have to write the word, | haveiciifity.

DO6ME10: 5-What are you doing to overcome them?

DO6ME11: I'm reading the words several times tryingto memorize their
writing.

DO6ME12: 6- Other comments.

DO6ME13: As | know almost nothing in English | ustxtranslate the site
‘tradukka my answers’ although the translation cemeady the extent to which
it is alone | will also learn new English words.

12/09/11

DO6ME14: Diary — 12 September 2011

DO6ME15: 1- What did you learn this week?

DO6ME16: This week | have focused more on words lamalv that the such
expressions | do not know.

DO6MEL17: 2 - How have you been studying?

DO6ME18: | look for words and expressions in English every ay, at
supermakets, shops, magazines, so | log and lookthe dictionary.

DO6ME19: 3- What have you found more/less intengstiwhy?

DO6MEZ20: The interesting thing is that there arenyndalse cognates,
sometimes you fell that a particular word has anmgpand it has another very
different.

DO6ME21: 4- What are your dowbts/difficults?

DO6ME22: I'm having trouble formulating sentencbecause there are words
with very similar meaning and | do not know whichuse.
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DO6MEZ23: Para me preparar para uma avaliacdo que iria aconter na

proxima aula produzi um texto com as frases que eia falar no teste oral e
coloquei-as em um programa da internet em que o texera pronunciado.

Depois observei a pronincia e fiz anotagbes, fazendelacdes com o
portugués ex( HE=RI). Depois gravei a minha prépriavoz para conferir se
a pronlncia estava correta. Acho que foi uma boa nm@ira para me

preparar para esse tipo de teste e estudar.

26/09/11

DO6ME24: Diary — 26 September 2011

DO6ME25: 1- What did you learn this week?

DO6MEZ26: | trained a pronunciation and written dims for the activity
“description of the class”

DO6MEZ27: 2- How have you been studying?

DO6ME28: | have been studying, recording and listening to myvoice
several times to save the pronunciation

DO6MEZ29: 3- What have you found more/less intengstiwhy?

DO6MES30: | noticed and found very interesting iattlvhen you hear several
times a thing, you can record more than when ysurgad, even repeatedly.
DO6ME31: 4- What are your doubts/difficulties?

DO6ME32: The pronunciation is very difficult to secorrectly, because when
you read ir seems to be one way and when you geeotinect pronunciation is
totally different.

DO6ME33: 5- What are you doing to overcome them?

DO6ME34: Listening to recordings whenever | can

12/2011

DO6ME35: Diary — December/2011

DO6ME36: Do this daily, was very valuable expermnbecause with him |
learned many things unknown to him.

DO6ME37: Having to write sentences in English, wasy interesting, because
the first contact | had with the English in my ddlife with music and it was
only a few words what not realize that the ordemwofds in the sentence is
totally different from Portuguese.

DO6ME38: Another thing | noticed is that you end ugpeating phrases
increasing your vocabulary, because when you readioed in English
somewhere, you forget quickly, but when you areatimg a sentence and must
seek to translate word for word to them Englishk, tiemory is more effective.
DO6ME39: Choose music to put in it was the coolelsad the habit of listening
to many songs in English, again, very few | waskiog for the translation, and
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this work, like all the songs | put in the diarwas looking for the translation, |
have learned that too. In the diary of the day ept&mber 12, chose a song that
had two words for me so far had the same meartieg,dre, always and forever
more | learned what not, and do not forget moreatT@ame day | did a self-
presentation, it may seen a sily thing, | learnee more thing do not forget. The
word town can have three English translations déipgnon the context of the
sentence.

DO6ME40: The daily, in addition to another methddearning is also a channel
of communication with the student’s teacher. Somesi student feel inhibited
in front of colleagues and even the teacher himgelflo certain questions that
are important to him but to his colleagues canti@n most of the time he is
silent. | say this because often the case with tysad daily he can do it
without embarrassing lither.

DO6ME41: Finally, make daily, weekly or forbrightiy learning is very valid
and certainly will use this method with my studessswell.

05/12/2011

DO6ME42: Essa disciplinando foi facil para mim, pois, entrei na
Universidade, sinceramente sabendo muito pouco. N@meco nédo entendia
guase nada e quase ndo estudava, entdo foi acumuanmuita matéria e
ficou um pouco complicado, porém um pouco depoisngéade do semestre,
comecei a estudar bastante, mas como acumulou oui#a, apesar de ter me
esforcadmdo consegui aprender muita coisa.

DIARIO 07
12/09/2011

DO7NEO1: (a)What did you learn this week?
DO7NEO2: We have learned that when a sentence ladveromes among
subject and verb, learned how to make a presentatio

DO7NEO3: (b) How have you been studying?
DO7NEO4: | have always studied that | have diffiilmd, study the matter which
is given every week.

DO7NEO5: (c)What have you found more/less intengstivhy?
DO7NEOG6: | enjoyed all matter seen so far, arinédlresting.

DO7NEOQ7: (d) What are your doubts/difficulties?
DO7NEOQ8: My difficulties are reading and translatimf sentences.
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DO7NEOQ9: (e)What are you doing to overcome them?
DO7NE10: | am studying daily, translating textsrgses and pronunciation
practice.

DO7NE11: My presentation

DO7NE12: My name is Nara. | am a student of letegrthe Federal University
of Lavras. | live in Lavras, but | am from Carméigale Minas. | live with three
friends is an apartment in the center. | have t@rsad a brother, they live with
my parents. The name of my mother is Marcia is gffather is Angelo. My

hobby is going out with friends and my boyfriend.

26/09/2011

DO7NE13: 1)What did you learn this week?

DO7NE14: | learned to make a colleague, we leathedlescribe the class. We
made a list of frequent errors; the teacher tatightlass to use the dictionary.
DO7NE15: 2) How have you been studying?

DO7NE16: | have studied making the grammar exesdsenaking translation of
text.

DO7NE17: 3) what have you found more/less intemgstivhy?
DO7NE18: Nothing. I'm loving the English language.

DO7NE19: 4)What are your doubts/difficulties?
DO7NEZ20: | have difficulty in writing words in Erigh.

DO7NE21: 5)What are you doing to overcome them?
DO7NE22: I'm writing more words in English, for ntearn to write.

DO7NE23: F) Other comments.
24/11/11

DO7NE24: O que significou para vocé fazer essaaflar

DO7NE25: For me to do this diary was very importattecause | learned many
music in English, my present English, can alsoewvall week that | had made
in the classroom and with that | never forget whatteacher had given before,
because the diary made me remember everything exesly.

05/12/11

DO7NE26: Comments: Gostei muito das aulagprendi muito com as
atividades de gramaticae com o diario.
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DIARIO 08

24/11/11

DO8LEOL: Fazer o diario foi 6timo. Foi um meio deaordar as matérias que
foram dadas na sala de aula, e 0 processo dasasdarobém foi interessante,
porque me despertou a curiosidade em saber desquesaoas estéo falando.

DO8LEO2: Mas eu também gostei das fichas, no msa fa um bloquinho que
eu fiz, foi 6timo para fixar o aprendizado.

DO8LEO3: Adorei !!! E pretendo continuar com ess&ado.

DO8LEO4: Make diary was great.

DO8LEOS: If was a way to remember the materiald thare give in the
classroom, and the process of the songs was akl@sting, because | aroused
the curiosity to know what people are talking about

DO8LEOG6: But also like the chips, in my case wgmd that | did, it was great to
secure learning.

DO8LEQ7: Loved it! And | intend to continue withishmethod.

DO8LEOS: Thank you Professor!

05/12/11

DO8LEQ9: Eu participei das aulas, mado pude comparecer as monitorias
por causa do meu trabalho.Gostei muito de todas as aulas@ho que eu

poderia ter sido uma aluna melhor se eu tivesse nsaiempo para estudar.

DO8LE10: No AVA eu vi algumas cancdes, o texto diolveen, a receita do
cheese cake.

DO8LE11l: Eu entrei em um site chamado livemochas foa no comeco do
semestre e vi algumas coisas sobre como se apneseninglés.

DIARIO 09
SEM DATA

DO9NEO1: Estou cursando a disciplina Lingua Inglegara aprimorar meus
conhecimentos em inglés.

DO9NEO2: Com esta experiéncia terei oportunidade peaticar a lingua e
adquirir novas estratégias de aprendizagem.



134

DO9NEO3: Optei em fazer a disciplina como alunaeeth por motivos
financeiros, ja que em casa devido as rotinas ndacomprometo a estudar
como deveria e pagar uma escola de inglés néosévpbs

DO9NEO4: Em relacdo as aulas, acredito que a mieigidoutilizada € muito
eficiente, sensacional, provoca os estudantes)dazes pensar.

DO9NEOS5: O dialogo esta sempre presente. Questfiesianadas a formacéo
profissional, a cidadania s&o inseridas durantdaa a

DO9NEO6: Experiéncias sdo expostas para exemplifcaontextualizar as
situacgodes.

DO9NEOQ7: Apés a primeira aula tive a sensacéo @eumpa venda foi retirada
de meus olhos.

DO9NEOQ8: Estou me esforcando para pensar em ingylésdo momento eu me
pergunto: como se fala (...) em inglés.
DO9NEOQ9: Confesso que muitas vezes fico frustraul@cada, ansiosa.

DO9NE10: Procuro por palavras em inglés ao meur@ais gostaria de saber o
que significam.

DO9NE11: Espero que esteja ho caminho certo peaaghr meu objetivo.
29/08/11

DO9NE12: | choose the sing: Skyline Pigeon for watkink it very exciting.
DO9NE13: | didn't know meaning a lot of words, thegonsut the dictionary.
DO9NE14: My difficulty is choose one meaning for @ here are many
diferent meaning.It's very complicated, becausen’'tiknow if I'm using the

meaning correctally.

DO9NE15: Shadow:
The tree’s shadow is agreeable

DO9NE16: Towards:

Your opinion towards the book is essential.
DO9NE17: Mirror:

My mother is my mirror.

DO9NE18: Tide:
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Tide isn't for fish.

DO9NE19: Wing:
Angel’s wings are beautiful.

12/09/11

DO9NEZ20: Dear diary,

DO9NE21: | will talk about me. My name is Néliaml’31 years old. I'm from

Perdb6es-mg, but | have lived in Lavras since faarg old. | love this city !

| have been married for 13 years. | have 2 children

The my son’s name is Alex. He's eleven years oidi ey daughter is Lana.
She’s four years old.

I'm shy and anxious. | worry about everything. 3o trying to charge for to be

a person more relaxed.

| graduated in Letters in 2006, my dream is to bteacher, but still | had

opportunity.

So I'm studying to teach English and make this dreareality, because | love
working with Education. | believe that it is thd#@on to our social problems.

| work at UFLA since 2009. I'm very happy, becauseny job | can help many
people.

I'm proud of everything | could, despite all thestdcles | had in my life. |

overcame them. I'm proud of my family, my job ahé person | have become.

I'm different because | try to be more critical aad/ays put myself in the place
of someone else.

Sem data

DO9NEZ22: In the last class, | had the feeling tlwat spoke specially for me:
Make simple sentence: no “to” after modal verbs lican” quality before noun.
It's very important, because | listen your voicemg memory.

24/11/11

DO9NEZ23: | would like about how was the experiedenriting a diary in
English.

DO9NE24: | believe that this methodology was qeitécient teaches us much
beyond writing in English, but mostly think in Ersii.

DO9NEZ25: Writing the diary in English enables usl¢éarn from mistakes,
because you are free to write the way you to tiéntorrect and after it will be
corrected, many time in classroom, because my dmalyt be doubt of another
colleague, so the classes are dynamic.
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DO9NE26: The songs selected by us to be insertébeirdiary make the task
enjoyable.

DO9NE27: With these experiences | believe thatethess a significant learning
in relation to the expansion of vocabulary, knowedf spelling of words,
analysis of grammar and answering questions suckhas | said | could not
choose a meaning for a word and teacher said : ‘taxue first to check what
would be adequate for that specific context/sergeric

05/12/11

DO9NE28: Aprendi muita coisa em um programa de TV em ingléscom
musicas e em um site chamado Englishtown.

DO9NE29: E possivel aprender inglés a todo momertservando tudo que ha
ao nosso redor, para isso é essencial que sempresuygir uma ddvida
buscarmos ajuda ou pesquisarmos para esclarecé-la.

DIARIO 10
15/08/11

D10PEO1: Bom, eu sempre fui muito curioso pararsalmue uma palavra em
Inglés dizia.

D10PEO2: Confesso que tinha muita preguica pararpeglicionério e fazer a

traducéo.

D10PEO3: Comecei a ver e ler e também traduzindpéevei mais a sério meu
gosto pelas musicas americanas, dai € que comeeeingis curiosidade para
entrar em sites de mdsicas para acompanhar as dietsamusicas, lia a letra em
portugués e inglés fazendo comparacdes e juntoldécanao fundo. Consegui

aprender 2 musicas da cantora Britney Spears fadesd.

D10PEO4 Hoje sempre que ouco algo ou vefmando eu aprendo uma
palavra nova tento associar a uma imagem ou algun@isa ou quando nao
sei procuro saber a traducdo e mentalizo a palavraom a imagem do seu
significado, eu também crio regras para memorizar glavras. Assim na
maioria das vezes consigo lembrar de algo e satpee @ frase significa.

D10PEOS5: Para estudar eu sempre leio e ougo aoartesnmpo € uma boa forma
de tentar associar e ndo esquecer.
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D10PEO6: Eu tenho gostado muito das aulas da senhosenhora é muito
dinmica isso é bom, ajuda a descontrair na atdanbém a néo travar tanto,
porque muitas vezes é dificil para quem nunca féz antes se soltar mais eu
estou gostando muito e espero aprender cada vez mai

D10PEO7: Semana passada eu estudei sobre os n{aierosdario em inglés e
também modo de apresentacdo e uma pessoa a outra.

26/09/2011

D10PEO8: Bom, semana passada aprendemos o premfedo e também
quando se usa Are e Do, escrevi uma musica do klidaakson no caderno.

D10PEO09: Tenho um amigo que domina com fluénciagué inglesa. Quando
assistiamos filmes juntos ele sé assistia filmaea tagenda em portugués e a
linguagem original.

D10PE10: Este final de semana eu assisti dois dilowen ele, eu odiava ler a
legenda e me perguntava porque se tem a dublagem&o usava. Agora leio e
associo a legenda, é um pouco dificil mas ajuda.

03/10/11

D10PE11: Well, this time | decided to change thesimwu. writing the letter in
English and Portuguese translation. So | know manels and so much better.
D10PE12: | do not even have a dictionary to traaslkm using the internet. It
helps me a lot, but copy not only pay attentiomvtixds and phrases, trying to
save as much as possible.

D10PE13: | enjoyed the last lesson. | could lealat #om mistakes. | was seen
on site for staring downloaded ways and | am lisign

D10PE14: I'm very shy myself in situations that emrassing like talk to the
public, but I am trying to reverse it. | think theait.
24/11/11

D10PE15: Bom, bem antes de comecar a faculdadereprs tive vontade de

ouvir musica na lingua inglesa e buscava saberecetpufalava. Sempre lia as
tradu¢des mas nunca as escrevia no caderno, en dpnéndido a escrever por
mais dificil que seja, criar também regras parargquenomento que eu leia uma
palavra eu possa memoriza-la e passar para o cadem precisar ficar

soletrando letra por letra.
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D10PE16: Eu ndo possuo dicionario (ainda), usotexriat para traduzir e na
hora de escrever o texto no caderno eu vejo angakscrita em portugués e a
mesma em inglés e assim passo para o caderno.

D10PE17: Eu aprendi muito com o caderno na com@osie frases, na
montagem, no que faz sentido, na organizacgéo.

D10PE18: Me despertou também muita curiosidadeata Algumas palavras
que eu nao sabia como: never mind, eu sempre spgbeever € NAo ou hunca
mas mind nao fazia ideia do que era, outras pdaambém.

D10PE19: Com as musicas que eu escrevo aqui euaeh®@ interesse e a
curiosidade triplicou, eu presto mais atencao agprando estou ouvindo
gualquer musica, pois conheco mais palavras e siEmficados entdo o
interesse é maior.

D10PE20: Acho que é isso professora o que eu dprendo caderno.
05/12/11

D10PE21: Bom, eu nunca tive o habito de estudar muitoa escola, mas eu
sempre gostei de inglés e sempre tive muita cddds sobre os significados
das palavras, entafoi um pouco dificil para mim pegar o caderno de
exercicios e fazé-los, mas sempre quando exigidofamria.

D10PE22: Aprendi muito nessa disciplina mesmo thamalo no horéario da
monitoria, mas tentei compensar estudando pelengtte procurando palavras
no dicionario.

DIARIO 11

22/08/11

D11REO1: Homeworks grammar book pag 12-15 exey@dBe25
Had- dificuldade
D11REOQ2: Child (sing) children (plu)

D11REO3: Eu estou fazendo 1 curso de inglés.
| am taking na English couse.

D11REO4: ON- days
Our class is on Mondays and Thursdays.
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D11REO5: IN- months, year
My birthday is on March

D11REOQ6: AT- Time/ antes de empresa — | work at AIFL
D11REOQ7: | wake up at 6 a.m.

D11REOQ8: Hi, my name is Ronaldo

D11REOQ9: | have 24 years

D11RE10: | want to include the English in my lifecey day.
D11RE11: | have difficult in listen

D11RE12: This week study simple present, is cottezdiaries
D11RE13: | have study 2 hours every day

D11RE14: My doubts is create phrase.

D11RE15: | study e hours for day overcome them

29/08/11

D11RE16: Hello!!

D11RE17: My name is Ronaldo, | am 24 years oldnlfeom Lavras-MG, |
study at UFLA. | like to playing soccer with my drids, and get out on
weekends.

D11RE18: Quality

Talk on my quality is much suspect, but | go to same quality my.

| like to arrives on time, also | have responsifilthe also do not lie prefer the
true.

22/09/11

D11RE19: Hello.

This is my friend Ema

She’s 21 years old.

She’s live in Lavras-MG, with 3 friends

She’s a student of letter at UFLA

Her hobby are read, write, listen music, go ouhwlieirs friends.

21/11/11
D11RE20: Resume of than diario

D11RE21: These last months | learned many things no
D11RE22: Starting with difference between child ahddren.
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D11RE23: Also learned about personal informatiariroduction myself and
others.

D11RE?24: Describing class met more about my colleagother job.

D11RE25: | liked very much was know the Niagaravgnsity.

D11REZ26: No | forget also grammar back, learn alaoutis/are, can and could,
must, mustn’t, don’t need do, should, old/oldempeansive and more expensive,
and others.

D11RE27: | like study with you, thank you very much

05/12/11

D11REZ28: Gostei das aulas, principalmente do livro de graméta, e do
diario.

DIARIO 12
18/08/11

D12SEO01: (a)What did you learn this week?

D12SEO02: | learned that the verb ‘like’ doesn't dgrepositions and the verb
think can use prepositions of and about. Exampli&elliterature. | think about
politics questions.

D12SEO03: (b) How have you been studying?
D12SE04: | have continued listening songs and tp&iimEnglish course.

D12SEO05: (c)What have you found more/less interg8tivhy?
D12SEO06: | found more interesting the learning alitbe ING use because is
very important to the sentences construction.

D12SEQ7: (d) What are your doubts/difficulties?

D12SEO08: | have difficulties in listening and tegtmstruction.

D12SE09: Introducing myself:

My name is Sarah. My full name is Sarah Mara Oliva.a 28 year old girl. I'm
from Perddes- Minas Gerais. | live with my fathedamy four pets, tree cats
and one puppy. Because my parents are divorced sieetoften my mother. My
parents are very lovely. I'm a person very happyndst forget me to speak that
| have one brother, he is thirteen years old. Mesliwith my mother and his
father. He have more pets than . It's incrible? no

29/08/11

D12SE10: Questionary Continuation: What are yow@rof?
D12SE11: | am proud of being a person honest, Blensnd very determinate.
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D12SE12: In which way are you different?
D12SE13: My convictions and religion devotion. |@atholic.

D12SE14: Subject pronouns:
I, you, he, she, it ,we and they

D12SE15: Object pronouns:
Me, you, him, her, it, us and them

D12SE16: Possessive adjectives:
My, your, his, her, its, our and their

12/09/11

D12SE17: Investigate Niagara University site

D12SE18: 1- Niagara University, even though privass offer students a wider
range of awards, scholarships and loans.

D12SE19: 2- At Niagara University, The studentsemmpowered to create a
study plan that meets your career goals. Therenare 50 majors and academic
programs.

D12SE20: 3-The Niagara University seeks to becosndigerse a community,
to ensure that their students are prepared to eddnean increasingly globalized
society. And not only tolared but respected andie@lin an environment that
promotes inclusion.

Among others things, | did not know that a privAmerican University cared
about

social issues and take action to promote inclusion.

17/10/11

D12SE21: The diary was very important for my leagnprocess because of a
simple and fun way allowed me to write text and ena&ntences in English.
D12SE22: Working with songs is fun and is also adjopportunity to improve
vocabulary, considering that it is much easier $sirailate when words are
embedded in a context. Besides the fact that @ hEps the fluency of the
language.

D12SE23: The construction of sentences is also \mgresting because it
enables the learning of certain aspects of grantharwould be a bit boring to
work in isolation.
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D12SE24: | really liked to have done a self-prestom because | had the
opportunity to talk about me in another language laarn some very important
things such as:

D12SEZ25: a)The order of the sentence

Subject + adverb + verb + object

| often see my mother

D12SEZ26: b) quality + noun

very happy person, honest person

D12SE27: Another very important thing | learned wHwat the verb
“like"doesn’t have prepositions and the verb “tHimlan use prepositions aind
about.

Example:

| like learning English.

| think about politics questions.

D12SE28: Today | started reading a book in EngliStill don’'t know the
relevance of its content, but believe it is a gaay to keep in touch with the
language and learn new things. The book is “Rekelftethods in Language
Learning” by David Nunan.

05/12/11

D12SE29:Estou lendo um livro em inglés e pretendo contiromen as leituras
nas fériasEu comecei a ler um livro em inglés porque acho qué uma
forma de ter contato com a lingua e aprender palaas novas.

D12SE30: Gostei muito de ter trabalhado com oaliari

DIARIO 13
SEM DATA

D13AEOQL1: Essa semana aprendi o verbo to be, iowaforms
Present continuous

Present simple

Present simple negative

Present simple questions

D13AEO02: A forma mais interessante de estudar queneontrei foi usando a
internet, especialmente para traducao.

D13AEOQ3: O mais interessante foi a construcdo dasakes.

D13AEO04: A maior dificuldade é na pronincia daspas.
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SEM DATA

D13AEO05: Hello !!! Yes is much good learn English...

| like of looking my crescimento today more and mor

D13AEQ6: Write a song is beautiful, | am poetrysome music.
Aprender a cancdo é lindo para mim, eu sou poesiag@umas musicas.

D13AEQ7: | what one day write poetry in English.
Eu quero um dia escrever poesias em inglés.

D13AEO08: I'm learning much, but | have to work more
Eu estou aprendendo muito, mas eu tenho que teataths.
| descobrir to | have que treinar mais.

D13AEQ9: | achei much interesting the question @ffiend and girlfriend, but
ao mesmo time confuse.
D13AEL10: I like to learn to speak English even vdifiiculty.

SEM DATA

D13AE11: Auto-avaliagado

D13AE12: O diario foi uma constante aprendizageorgye cada atividade
proposta contribuiu para determinada area.

The diary was constant learning, atividade contetiio each particular area.

D13AE13: Foi muito importante a construcdo de Bagwrque aprendemos
onde estdo nossas dificuldades e assim concentreamoelhora.

It was very important was construction of sentenagslearn by our difficulties
where they are and so concerts in improvement.

D13AE14: | like to learn to speak English even vdifiiculty.
SEM DATA

D13AE15: Fazer 5 frases com 5 palavras descontsen@anisica
D13AEL16: | need to leave my home.
Eu preciso ir embora para minha casa.

D13AEL17: I'm everything for friends.
Eu sou tudo para meus amigos.
D13AE18: Mysteries in your looks
Mistérios em seu olhar
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D13AE19: I'm burning of me
Eu estou qgueimando em mim

D13AE20: We're hope for tomorrow. Nés somos espgagrara amanha
05/12/11

D13AE21: Algo muito interessante que surgiu a patt estudo da lingua
inglesa foi a curiosidade de saber o que quer da@a palavra lida em camisas,
propagandas e rede sociais.

D13AE22: E também a expectativa de compreender @&Ecas em Inglés,
mesmo gue seja reconhecer o som de apenas algalaasap.

DIARIO 14
SEM DATA

D14CEO1: Estou tendo dificuldades.
I am having trouble learning and remembering theeod pronunciation of the
words.

D14CEOQ2: | learned this week in English class, nemmpalphabet, like asking
the other person which the number of their identity

D14CEO03: My name is Carla, | live Nepomuceno-MGn I18.1 live with my
mother and brother, | have a parrot.| like listgnto music, hanging out with
friends and shopping among other things.

D14CEO04: What's your ID number ?
Her- mulher
His- homem

SEM DATA

D14CEOQ05: Reflexao sobre o diério

D14CEOQG6: First letters of this period had the opyndity to learn more about the
English language. There was not much knowledgetaldwer study with teacher
was very cool. Work with daily was also a new wayshow and take our
doubts. With the daily learned that no doubt shdugddeft behindThe journal
also was a form of study in the next period want to continue the daily.

05/12/11
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D14CEQ7:Estudei na internet musicas, receita culinaria e ®ideo do Steve

Jobs. Pesquisei algumas musicas para uso do digrimmbém como me
apresentar e apresentar o colega.

D14CEOQ8: Estar aqui foi muito bom, neste 1° periap@endemos muito, tudo
foi muito significativo. As aulas foram de granderendizado e o diario foi
muito importante. Quero muito que tudo possa caatimais e mais.

DIARIO 15
11/08/11

D15HEO1: What are my difficulties ?
D15HEO02: My challenge is to memorize the wordsdilgdorget them.
(A memorizacao € meu desafio esqueco faciimenpalasras)

D15HEOQO3: As | am studying (como estou estudando)

D15HEO4: | try translate the words that | see day by day andrecall
previous lessons.

(procuro traducgéo das palavras que vejo no dia a délembro aulas anteriores)

D15HEO5: What I'm doing to overcome the difficultie
(o que estou fazendo para superar as dificuldades)

D15HEOQ6:Site looking for help in teaching English I'm currently using the
BUSUU.com, (procuro site de ajuda no ensino doésgltualmente estou
usando o BUSUU.com)

SEM DATA

D15HEQ7: Estou estudando esta semana as palaveagadiie ouvi, porém

ainda ndo associei para estar traduzindo.

I am studying this week the words that | have raad heard but not yet to be
translating.

D15HE08: No site BUSUU.com | change messages vilikrausers in order to
build a better vocabulary.

D15HEQ09: My presentation

D15HE10: Eu me vejo como uma pessoa comunicativeineera, sempre
procure um tempo para 0s amigos, é que para mimsgle a extensdo da
familia. Gosto de muitos ritmos de musica, masragepdas sédo as musicas
roméanticas e o samba. Meu hobbie é ver filme eeescmo facebook. | see
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myself as a communicative and sincere person, alM@gking for a time for
friends to me is that they are the extension ofahily.

Like a lot but the rhythms of songs are the faesritomantic and samba. My
hobbie is watch movies is write on facebook.

SEM DATA

D15HE11: Avaliacdo do diario

D15HE12: Eu estou satisfeita com o trabalho naaliar
I'm pleased with the work in the diary.

D15HE13: Eu melhorei o meu ingles.

| improved my English.

D15HE14: Eu gostei deste trabalho porque é diferemtao é cansativo.
| liked this work because it is diferente, andsitiring.

D15HE15: Eu sei que tenho um longo caminho pareopear.
| know | have a long way to go.

D15HE16: Mas eu sei que todo meu esfor¢co ndo senée. But | now that my
effort will not go.

D15HE17: O meu vocabulario foi enriquecido.

My vocabulary was enriched.

DIARIO 16
25/08/11

D16JEO1: At the last class to make one revision:
D16JE02: Numbers
Example: How old are you?

D16JE03:Lesson: How spell every letter of the name to sing in English the
music of alphabet.

D16JEO04: | too learned some greetings.
Example: Good morning, Good evening, How are you?

D16JEO5:I like to study? repeat expression and listen too one audio of
handout that have in my house.
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D16JE06:What did you learn this week? | learnedube ON, IN, AT. | also
learned use the FOR on present perfect.

D16JEQ7: How have you been studyirig@€m always reviewing the lessons
and listening music to associate.

D16JE08: What are your doubts/difficulties? | affficlilties to listen.
D16JE09:What | had difficulty?

Had more difficulty in pronunciation because nowas what you wrote in
English, is how to read. Too have difficulty in terphrases for the daily.
D16JE10: Had more difficulty in pronunciation besawnot always what you
wrote in English, is how to read. Too have diffiguin write phases for the
daily.

05/12/11
D16JE11: Diary

D16JE12: Learning process | had with the diary fe¥ was very important,
because it made me realize how | can accomplisistogdies, what strategies to
use in English language learning efficiently. Andthwthe diary every day |
could practice writing, something that had nevemajdecausé was building
the same phrases, in the beginning was very diffittito build them. But | got
used to acquire vocabulary and writing.

DIARIO 17
SEM DATA

D17PEOL: What did you learn this week? | learn &lbemnember verbs “to be”,
personal information.

D17PEO2: How have you been studing&tudy taking what was given and
reviewing.

D17PEO03: What have you found more interesting, whHgnd most interesting
the pronunciation of the letters and how the gramisasimpler than in
Portuguese.

D17PEO4: What are your doubts/difficulties ? My fidiflty level is the

translation and pronunciation.

D17PEO05: What are you doing to overcome them ? yéwstudying which is
given in class

D17PEO06: Other comments: | want to learn becaukkelbut | have many
difficulties.
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05/12/11
D17PEOQ7: Daily

D17PEOS8: | learned so much writing in the diarypexsally with songsThe
songs helped me in the pronunciation, translationrad some grammar rules.
| found a fun way to learn English with song.

DIARIO 18
12/09/2011

D18WEOL1: Hello. Good Afternoon

D18WEO02: My name is Walter. | am timido a talk fheblish, taste of show my
work the exercising my function a activity. My tidtis and phrases while a
people no talk with me. | have no with himself depemy learning because of
this | don’t want ser teacher. | came in letterscttange de course.

D18WEO03: My diary to present for me a evolutiongarning. | not understand
much affair in English of on big pace for me.

D18WEO4: Meu diario apresentou para mim uma graedgelucdo no
aprendizado. Eu ndo conhecia muita coisa em Irfglésm grande passo para
mim.

D18WEO05: My diary of important for that | separatart for part my learning,
much words t&know with music.

D18WEO06: Meu diario foi importante porque eu sepaegrte por parte meu
aprendizado, muitas palavras conheci com a musica.

D18WEOQ7: Very good project diary to involve youeamine your knowledge.

D18WEO08: Muito bom projeto diario, envolve vocéeaar seu conhecimento.



