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RESUMO

O presente estudo foi realizado com o objetivovddiar as politicas de
assisténcia estudantil praticadas na Universidader&l de Lavras (UFLA), em
quatro semestres letivos (2° semestre de 2010,22°semestre de 2011 e 1°
semestre de 2012). Foi utilizada a metodologiaesgmisa documental para o
levantamento dos dados em arquivos da universidddeam coletados dados
quantitativos. A luz dos objetivos da assisténstadantil propostos pelo Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) e pglaxgramas institucionais,
avaliou-se a eficicia da politica com relacdo amarmle de equidade no
rendimento académico e permanéncia no curso. Goansta que o rendimento
académico do grupo de estudantes em situacdo deerahllidade
socioeconémica € superior ao do grupo formado pedéosais estudantes da
universidade e que os indices de evasao desseéamstsi sao inferiores aos dos
demais. Conclui-se que a politica de assisténciadastil praticada pela
universidade tem alcancado os objetivos a que spdpr Verificou-se,
entretanto, um alto indice de evasdo em algun®uts licenciatura noturnos,
com significativa proporcdo de estudantes em céodite vulnerabilidade, o
gue indicou a necessidade de mais pesquisas gsibifitesn a elucidacdo dessa
relacdo. A importancia deste estudo encontra-séatoode que ndo existem
pesquisas na universidade sobre o tema e pretendeeseste trabalho sirva
como subsidio para avaliagcdo e possiveis melhosisipoliticas praticadas.

Palavras-chave: Avaliacdo. Politica publica. Assisia  estudantil.
Vulnerabilidade socioeconémica.



ABSTRACT

The aim of this study was to evaluate the studssistance policies
practiced by UFLA — Universidade Federal de Laviasfour semesters {2
sem. 2010, L and 2 sem. 2011 and*1sem. 2012). A documental research
methodology was used to elaborate a survey on\aghdf the University
carried out in order to obtain quantitative datan€erning the objectives of the
student assistance proposed in the National Studesistance Plan (Plano
Nacional de Assisténcia EstudartiPNAES) and in the Institutional Programs,
the effectiveness of the policy with regard to @ehievement of equity in
academic performance and permanence in the couese ewaluated. The
academic performance of the vulnerable socioeconostident group is
superior to the academic performance of the grouptleer students in the
University and also the evasion rates of the studgoup in vulnerable
socioeconomic situation are lower than the othémss the student assistance
policy practiced in the University has achieved disjectives. There were
however, high evasion rates in some nocturnal @@olu courses with a
significant proportion of students in a positionvoinerability, which indicated
the need for more research to enable the claiificadf this relationship. The
importance of this study is to remark on the latkesearch on this issue at the
University. This work is intended to serve as aidésr future evaluation and
possible improvements in the policies adopted.

Keywords: Evaluation. Public policy. Student assise. Socioeconomic
vulnerability.
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1 INTRODUCAO

O direito a educacdo sempre esteve presente nastitaigdes
brasileiras, apesar da caracteristica marcanteregtiséa do ensino superior no
pais.

Foi s a partir do final dos anos 1970 e inicio alogs 1980, com a crise
mundial do sistema capitalista, que o ensino sope Brasil comegou a ser
repensado, a reboque da prépria reforma do Estegundo Pinto, Silva e
Paiva (2009), a superacdo da administracdo publicacratica, a qual foi
atribuida grande parcela de culpa pela crise figual se instalou no pais e no
mundo, se daria — segundo 0s preceitos neolibenads meio da racionalizacao
da presenca estatal. Estava na reducdo das assigadblicas e na contencao
dos gastos estatais com politicas sociais a solpgé&na imensuravel crise que
se instalara. As consequéncias da crise organiaapitalismo mundial foram
atribuidas a crise do entdo modelo de Estado. ®assoentdo, a adotar um
modelo de Estado Minimo, no qual o mercado é ccfmio autorregulador do
campo econdmico-social, que teve como consequélireita a mercadoriza¢ao
dos servigos sociais.

A Reforma da Educacdo Superior significou a adodao logica
gerencialista de mercado na educacdo brasileirmy fartes estimulos a
privatizacdo das universidades. Instalou-se, erddque Chaui (2001apud
Andrade et al. (2011) denominou de “universidadeeragional” ou
“universidade de resultados e servi¢os”.

Iniciada no governo do presidente Fernando CoklorReforma da
Educacéo Superior foi consolidada no governo dsigeate Fernando Henrique
Cardoso, com a Lei de Diretrizes e Bases da Edocfgd n° 9.394/96). A
assisténcia estudantil, neste periodo, foi relegadeaegundo plano e néo

existiam, nos orcamentos da universidades, rubdspscificas para este fim.
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As acgles de assisténcia estudantil eram feitasreonrsos de manutengéo da
Universidade, em detrimento, por vezes, do cudleiatividades de ensino,
pesquisa e extensao.

As exigéncias impostas pela globalizacdo, por ndleicorganizacdes
multilaterais e das corporagBes transnacionais,sed@a empresas locais
traduziram-se em mudancas na educacéo brasiler£20B0, ja no governo do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, politicas com Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacéo Superior (Sinaes), a Lendeacdo Tecnolbgica e a Lei
de Parceria Publico-Privada (PPP) reafirmaram,rsmRodrigues (2008pud
Gongalves, Silva e Paiva (2009), a subordinacadudaversidade ao capital
produtivo”. O modelo do sistema europeu de educagerior, apresentado
como a “chave para promover a mobilidade e a erapikdade dos cidadaos e
para a obtencdo de maior compatibilidade e de me@nparabilidade”
(Declaracdo de Bolonha, 1998pud Andrade et al., 2011), expressa as
necessarias homogeneizacdo e padronizacdo, funté@sneén mundializacdo
econdmica.

No Brasil, dentre as inUmeras medidas previstadBDIB, esta o Decreto
Lei n° 6.096, de 24 de abril de 2007, que instimi®rograma de Planos de
Reestruturacdo e Expansédo das Universidades FedREUNI), cujo objetivo
estabelecido em seu artigo 1° € o de “criar comgip@ra a ampliacdo do acesso
e permanéncia na educacdo superior, no nivel déuagdo, pelo melhor
aproveitamento da estrutura fisica e de recursamahas existentes nas
universidades federais” (BRASIL, 2007).

O significativo aumento nas vagas das universidactes aumento do
acesso ao ensino superior de parcela da populastwidamente excluida,
oriunda de familias de baixa condicdo socioecondmicouxe a tona a
necessidade de garantia de condicdes para a meaotdestes estudantes na

Universidade. Ndo bastava garantir o acesso, nmabém a permanéncia.
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Assim, o Plano Nacional de Assisténcia Estudar®INAES), criado em
dezembro de 2007 pela Portaria Normativa n® 39 H& Meio institucionalizar
a assisténcia estudantil por meio da garantia tic#o orcamentaria especifica
para tal, investida diretamente nos orcamento dasetsidades, elevando a
assisténcia estudantil a categoria de politicaigaIGBRASIL, 2007).

Somado ao REUNI e ao PNAES, o governo instituiu, 2000, o
Sistema de Sele¢do Unificada (SISU) definido comd‘sistema informatizado
gerenciado pelo Ministério da Educag¢do (MEC), poeiondo qual sao
selecionados candidatos a vagas em cursos de géaddsponibilizadas pelas
instituicdes publicas participantes” (BRASIL, 20Htujo critério de selecdo €
0 desempenho do candidato no Exame Nacional dom&iédio (ENEM). Tal
sistema propunha maior democratizacdo no acessu\dssidades publicas.

Os avancos quantitativos foram muitos. A implemgede politicas de
ampliagédo do acesso, como 0 aumento do nimerogaes yaoporcionado pelo
REUNI e a democratizacdo da forma de ingresso,njdoapelo sistema de
selecdo implementado pelo SISU, aliados a pold&anvestimentos recebidos
com a criacdo do PNAES, transformaram as univedsildederais fisica,
econdmica, social e culturalmente.

Por outro lado, a sociedade brasileira poOs-redemtivacdo vem
impondo a necessidade de maior eficiéncia e impaoto investimentos do
governo em politicas puablicas, principalmente enogmmas sociais. A
avaliacdo das politicas publicas se torna, assistrumento de fundamental
importancia para que se obtenham melhores ressltatio s6 no que diz
respeito a melhor utilizagcéo e controle dos recuggdicados, como também no
gue diz respeito a garantia do acesso a diretomisod\ avaliacdo de
determinada politica publica deve ser motivada séapela necessidade de

garantia da correta aplicacdo dos recursos pubbiceta destinados, como
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também pela necessidade de verificacdo do cumptdnakrs objetivos a que se
propde.

Além disso, estudos a respeito da assisténciaagtldds-reforma do
ensino superior no Brasil (REUNI, PNAES E SISU)dairsdo incipientes e os
resultados deste trabalho poderdo subsidiar aagéali de desempenho da
UFLA, no que diz respeito ao planejamento e a ed@xue sua politica de
assisténcia estudantil.

A questdo que se coloca €: quais os efeitos dat@ssia estudantil na
permanéncia e no rendimento académico de estudamtesondi¢cbes de
vulnerabilidade socioecondmica na UFLA, no periodmpreendido entre o 2°
semestre letivo de 2010 e o 1° semestre letivdil2?2

Para tanto, realizou-se uma andlise comparativandeadores de
rendimento académico e evasao escolar dos estadantérios dessas politicas,
em comparacdo com os demais estudantes da unadgsicom o propésito de
identificar se as politicas de assisténcia estildah garantindo igualdade de
condicbes de permanéncia e rendimento académicestiocdantes beneficiados.

1.1 Objetivos

1.1.1 Geral

Avaliar a eficicia da politica de assisténcia esttitimplementada pela
Universidade Federal de Lavras, no que diz respeitoresultados obtidos, por
meio de estudos comparativos do desempenho acadérercdimento e nao
evasdo) dos estudantes em situacéo de vulneralgilgtaioeconémica e demais

estudantes da Universidade.
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1.1.2 Especificos

a) Analisar o rendimento académico dos estudantesifitasios em
situacdo de vulnerabilidade socioecon6mica, em eoagdo com
os demais estudantes da Universidade, com o ptomesiverificar
se as acdes de assisténcia estudantil direcioaadgsrimeiros tém
garantido igualdade de condi¢cbes de aproveitanaadémico.

b) Analisar a evasdo escolar dos estudantes clas&ificam situagéo
de vulnerabilidade socioecondmica, em comparacaoasodemais
estudantes da Universidade, com o objetivo deivarie as acdes
de assisténcia estudantil direcionadas aos priséénm garantido
igualdade nas condi¢des de permanéncia na Unia€sid

c) Propor medidas que possibilitem melhor desempent@o n
implementac¢éo da politica de assisténcia estudimtihiversidade,
no que diz respeito ao alcance dos objetivos aetpuse propde, se
for o caso.
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2 POLITICAS PUBLICAS

Como base tedrica para a execuc¢do da presenteggesgpresentam-se,
a seguir, algumas consideracdes sobre o conceifpoliiicas publicas, suas
tipologias e modelos, com especial atencdo paradeln de analise processual
ou ciclo de politicas publicas. Por fim, serd nespecificamente abordada a
etapa de avaliagdo de politicas publicas, porrtestado objeto do presente
trabalho.

E mister considerar que, especificamente no Brasilestudos sobre
politicas publicas sédo recentes e, segundo Fafhl)2 Trevisan e Bellen
(2008), s6 ganharam notoriedade nos anos 1980dquas desafios impostos
pela redemocratizacao trouxeram a tona questdas/asl ao poder e a politica,
gue passaram a disputar espaco com o0s princigotfos da administragéo.
Foi também a partir desse periodo que passou aeoeona série de tentativas
de adotar politicas de cunho mais participativgpats, atendendo as reformas
constitucionais, seja por meio de conselhos gesttgepoliticas publicas ou dos
partidos politicos, no sentido de envolver a pagiidana decisdo do destino de
parte dos recursos publicos (orcamento participatiZntretanto, mesmo com
todo o esforco, Lobato (2006) alerta para o fatque os interesses da politica
publica no Brasil ainda sdo articulados sob as dsrnsorporativistas ou
clientelista, devido a auséncia de um sistemaigmlitemocratico consolidado,
0 que leva a exclusao de alguns atores.

Na busca da construcdo de um conceito de polititdica, Hofling
(2001) afirma que politica publica é a implantag&oum projeto de governo
pelo Estado, por meio de acdes direcionadas aesetspecificos da sociedade.
Entretanto, a definicdo apresentada por LasweBg)18, segundo Souza (2006),
a mais conhecida e afirma que, para se analisar poliica publica, é

necessario responder as seguintes questdes: quéra gagqué, por qué e que
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diferenca faz, o que leva a refletir sobre 0 govemespaco onde o embate de
interesses e ideias acontece. Ja Rua (1997) gefliieas publicas como sendo
solucBes encontradas pela atividade politica, qu®leem um conjunto de
decisbes e acdes que alocam valores e atividafieglde estrategicamente para
garantir a implementacao da decisdo tomada. Messana linha, Souza (2006)
ainda define politica publica como sendo uma etapaqual governos
democraticos colocam em pratica seus propoésitodamfgrmas eleitorais,
transformando-os em programas e ac¢des que produmzirdancas na realidade.
Diante do exposto, pode-se afirmar que a andlispotiicas publicas
necessita de uma visdo multifacetada dos diversmses envolvidos, como
instituicdes, atores, interesses econémicos, lméefis e ideologia, dentre
outros. Além disso, do ponto de vista tedrico Bcedual, politica publica é
area multidisciplinar e sua andlise foca em explgta natureza e processos.
Toda politica publica repercute na sociedade ecaacmia e, portanto, seu
estudo sempre deve estar amparado no entendimasiteldcdes entre Estado,
sociedade e economia. Souza (2006) afirma que, gamdlise de politicas
publicas, faz-se necessario considerar o tipo delgma que a politica visa
corrigir, como este problema chega a esfera pmligéicquais instituices irdo
definir, modelar e implementar tal politica.
Neste trabalho, considerou-se, a exemplo de Sa22@6), que nao

existe conceito melhor ou Unico para politicas jgébl Entretanto, destaca-se o

gue Souza (2006) estabelece como suas principaistedsticas:

a) permite distinguir entre o que o governo pretefader e

0 que, de fato, faz; b) envolve varios atores eeigive
decisdo, embora seja materializada por meio dosrgos e
NAo necessariamente se restringe a participamesify ja
que os informais sdo também importantes; c) é gbraa e
nao se limita a leis e regras; d) € uma acéo iiteak com
objetivos a serem alcancados; e) apresenta impawios
curto prazo e longo prazo; f) envolve processos
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subsequentes ap06s sua decisdo e proposicao, purgejea
também implementagdo, execugdo e avaliagdo. (SOUZA,
2006, p. 36).

Para analise do conteldo das politicas publicilizant-se tipologias

desenvolvidas ao longo do tempo, por diversos asit@egundo Secchi (2010),

estas tipologias sdo esquemas de interpretacdoaksearde determinado

fendmeno. Elas permitem identificar os atores titoes as instituicdes dentro de

um processo politico. Ainda segundo o autor, ascjmais tipologias de

contelido séo:

a)

b)

Tipologia de Lowi — identifica a politica publica de acordo com o
impacto esperado na sociedade. De acordo com egtielon
existem quatro tipos de politicas publicas. Saos:ela)
regulatérias: “estabelecem padrdes de comportamento, servico ou
produto para atores publicos e privados” (SECCHLX® p.17); b)
distributivas: quando os beneficios gerados sao direcionadas a u
grupo especifico de atores e seus custos distabyddra toda a
sociedade; cYyedistributivas: concedem beneficios a um grupo
especifico, com custo também concentrado em ogmagsos de
atores e egonstitutivas. definem competéncias, jurisdicdes, regras
da disputa politica e da elaboracéo de politicdndiqga’s (SECCHI,
2010, p.18).

Tipologia de Wilson — baseia-se no critério de distribuicdo dos
custos e beneficios da politica publica, que pgdenagoritaria :
beneficios e custos distribuidos; Wlientelista: beneficio
concentrado e custo distribuido; empreendedora beneficio
distribuido e custo concentrado egdlipo de interesse beneficios

e custos concentrados.
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c) Tipologia de Gormley — baseia-se na capacidade da politica
publica de chamar a atencdo do publico em gerhérisé) e na
necessidade de conhecimento especializado parforsnalacdo e
implementacdo (complexidade): @litica de sala operatoria alta
complexidade e saliéncia; Ipplitica de sala de reunidesalta
complexidade e baixa saliéncia; pplitica de audiéncia baixa
complexidade e alta saliéncia e mhlitica de baixo caldo baixa
complexidade e saliéncia.

d) Tipologia de Gustafsson- baseia-se nos critérios de conhecimento
necessario para a elaboracdo e a implementacdwliizgpe a
intencdo de implementar a politica: glitica real: ha intencdo e
conhecimento disponivel; pseudopolitica ha intencéo, mas néo
ha conhecimento disponivel; gpolitica simbdlica ndo ha
intencdo, mas ha conhecimento disponivel epdlitica sem
sentida ndo héa intencdo nem conhecimento disponiveis.

e) Tipologia de Bozeman e Pandey- baseia-se no critério de
classificacdo do contetido da politicacajhptetdo eminentemente
técnicoe b)conteddo eminentemente politico

Assim como as tipologias ajudam a identificar déaasificar as politicas
publicas, os modelos conceituais nos possibilitansgar e organizar as politicas
publicas. Sdo o que Dye (2009) define como formaershs de se estudar
politicas publicas. O autor ainda afirma que na@pcsAnpetitivos entre si, uma
vez que cada um enfoca aspectos distintos da widitica. Os modelos

referenciais apresentados pelo autor séo 0s seguint

a) Institucional — trabalha as politicas publicas como resultado da

instituicdbes, uma vez que considera que uma pmlitido se



b)

d)
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transforma em politica publica sem que uma ing8itmipablica a
formule e implemente, dando-lhe legitimidade, urdaédade e
coercdo. Tais caracteristicas sdo 0 estimulo pagarglividuos e
grupos se interessem em fazer com que as polipdaticas
representem suas preferéncias.

Processo — entende as politicas publicas como um processo

formado por acgBes politicas e administrativas,diid em fases
distintas, mas interligadas e que se realimentaentificacdo do
problema, formacdo de agenda, formulagcdo, legifimac
implementagéo e avaliagdo). O modelo é apontadm dionitado,
no que diz respeito ao estudo do conteldo dasicpslitmas
bastante (til, no que se refere ao estudo dos ggosgor meio dos
quais elas sdo desenvolvidas, implementadas emeffadas.

Grupo — considera 0s “grupos de interesse” e a interagfie eles,
o principal fator no estudo das politicas publid¢astes grupos séo
considerados os intermediarios entre o governo iaddgiduos. A
politica nada mais é do que a luta de interesdes esses grupos e
a politica publica, o equilibrio alcancado nessa. lu

Elite — sugere que as politicas publicas sdo sempre fias
preferéncias e valores da elite governante. Aaeglie o povo é
apatico e mal informado quanto as politicas publecaua opinido é
moldada pela elite dominante. As politicas publisds sempre
impostas de “cima para baixo” e nunca tém origemdemandas
da sociedade.

Racional — propde que as politicas publicas sejam semprpi@s
possibilitem “ganho social maximo”, sem que seustas hunca
excedam seus beneficios. A opcao politica deveesapre aquela

gue produza maior beneficio em relagéo aos setsscus
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f)  Incremental — concebe as politicas publicas como uma variagao d
passado, acrescida de modificacdes incrementaism Emodelo
conservador, uma vez que programas, politicas @edas ja
praticadas sdo considerados como ponto de partida rovos
programas e politicas, como acréscimos e decréscidessas
politicas anteriores.

g) Teoria dos jogos— propde que a politica publica seja uma escolha
racional em situacdes interdependentes e competiti8e aplica
qguando, na formulacdo de uma politica publica,hd#ama escolha
a ser feita, que seja independentemente “melhog” aqiras, uma
vez que os melhores resultados dependem do queros facam.

h) Opc¢éo publica — parte do pressuposto de que todos os atores
politicos — eleitores, contribuintes, candidatoggidladores,
burocratas, grupos de interesse, partidos, buliasr@cgovernos —
sempre vao agir movidos pelo autointeresse, teatawdnar
maximos seus beneficios, tanto politicos quanto@uoicos.

i) Sistémico— acredita que as politicas publicas sdo o prodoto
sistema politico. Este sistema é formado por umjuctm de
instituicbes e atividades da sociedade que tramsfor as
demandas sociais em decisbes oficiais, com o dpgitimador da
sociedade. Os elementos do sistema séo interdepeade sofrem

influéncia uns dos outros.

Dentre 0os modelos apresentados, optou-se, nebtdhtva pela adocéo
do modelo de analise processual ou ciclo de paditiiblicas. Segundo Secchi
(2010), o ciclo de politicas publicas, também ceid® como processo de
elaboragéo de politicas publicas, € um esquemasdalizacédo e interpretacé@o

gue organiza a vida de uma politica publica em sfasequenciais e
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interdependentes, apesar de se reconhecer quditampgublicas ndo seguem

um processo linear e continuo, mas um processs ages se misturam e se

alternam. Usualmente, o ciclo das politicas publ&E@oncebido como processo

de formulacdo, implementagdo, acompanhamento dae&al Neste estudo,

entretanto, adotar-se-a o ciclo de politicas pabligroposto por Secchi (2010),

gue identifica sete fases principais, as quaigiséoritas, com énfase especial na

fase de avaliagdo das politicas publicas, queedigeito ao que se propde neste

trabalho.

a)

b)

Identificacdo do problema— o problema pode ser definido pela
diferenciacdo entre a situacdo atual e a situagéal iou pelo
reflexo da melhoria da situacdo em outro contexigye leva a que

0 atual contexto passe a aspirar pelas mesmasniaslhde acordo
com Sjéblom (1984apudSecchi (2010), a fase de identificacdo do
problema publico envolve a percepcgao do problensgecacontece
guando uma determinada situacdo publica torna-satisfatoria
diante da percepcdo de atores relevantes; é a idelim do
problema, quando sao definidas suas causas e taddéféndos os
norteadores da definicAo do conjunto de solucdedpados,
obstaculos e avaliagdes.

Formacédo da agenda- diz respeito a definicdo de um conjunto de
problemas ou temas relevantes, que podem ou némrsg uma
politica publica. Um problema entra na agenda cuamedebe a
atencdo de varios atores, quando as acdes paia solsigdo sdo
consideradas necessarias e realizaveis e quandobtema é de
responsabilidade publica.

Formulagdo de alternativas— é a fase na qual sdo definidos

objetivos e estratégias e quando sdo estudadasotasiciais
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consequéncias de cada alternativa e solugéo. Skrados exames
minuciosos formais e informais de possiveis solsgd@otenciais
custos e beneficios de cada alternativa possivel.

Tomada de decisdo— diz respeito ao momento no qual os
interesses de diversos atores sdo equacionadosobjais/os e
métodos de enfrentamento, explicitados. A autorasamta trés
formas pelas quais acontece a tomada de decis@maepolitica
publica. Sao elas: modelo de racionalidade — quasdmmadores
de decisdo tém um problema e correm atrds de um@aso
modelo incremental — quando os tomadores de deajs&tam o0s
problemas as solucfes e as solucdes os problemadado da lata
de lixo — quando os tomadores tém solugbes e p@pTyIOr
problemas.

Implementagédo — é a fase em que programas, rotinas, regras e
processos sdo colocados em pratica, convertidosagio. A
importancia do estudo da fase de implementacéonte politica
publica esta na possibilidade de se conhecer damiiss e falhas
gue comumente acontecem nessa fase. De acord@ababier
(1986)apud Secchi (2010), sao dois os modelos de implemenmtaca
de politicas publicas: modelmp-down— no qual as fases de
tomada de decisdo e implementacdo sédo claramesiietal e a
elaboracédo das politicas é tida como de exclugispansabilidade
da esfera politca e a implementagdo como puro r@sfo
administrativo para encontrar solugbes para o0s tiobge
estabelecidos, e modelmttom-up— cujos burocratas e redes de
autores séo considerados durante a modulacdo enmaptacdo das
politicas publicas e estas sdo modificaveis poreleguque a

implementam diariamente.



28

f) Avaliagdo— € a fase do ciclo de politicas publicas em desd o
processo de implementacao, mas o desempenho tagppliblica,
€ analisado com o objetivo de conhecer o niveledeascance na
reducdo do problema que a gerou. Trata-se de fasexiema
importancia, a qual se dara atencao especial & segu

g) Extincdo — trata-se da fase final do ciclo de politicaslipab e
acontece quando o problema que a motivou é resolgighndo os
programas e normas por meio dos quais a politidenfilementada
sdo percebidos como ineficazes e/ou quando o pnaeblgue a
motivou, apesar de ndo resolvido, perder a impoidae sair da

agenda publica.

Depois de abordadas as fases do ciclo de politighicas, algumas
consideracdes especificas sobre a fase de avaagdaaem necessérias.

Schon (1973ppud Parsons (2002), ao afirmar que se deve inventar e
desenvolver instituicdbes que sejam “sistemas dendimagem” capazes de
realizar autotransformacBes de forma continua engmeente, remete-nos a
importancia da avaliacdo das politicas publicas.

Assumpcdo e Campos (2009) apontam para o fatoale qualiacdo de
projetos sociais € amplamente debatida, entretpatm,o aplicada como deveria
ser. Quando aplicada, limita-se ao controle de siiventos financeiros
realizados ou servem, unicamente, como relatéeaisidades desenvolvidas.

O Comité de Assisténcia ao Desenvolvimento da OGiliEna, de
acordo com Trevisan e Bellen (2008), que o objetl@oavaliacdo deve ser,
dentre outros, “determinar a pertinéncia e alcalu® objetivos, a eficiéncia,
efetividade, impacto e sustentabilidade do desemaehto”. Por meio da
avaliacdo devem ser adquiridas informacdes quensgeis para a incorporagéo

da experiéncia adquirida no processo de tomada etds&d e, portanto,
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corroborar o processo de novas tomadas de de€isdacordo Secchi (2010), a
fase de avaliacdo € um momento de fundamental téypma no ciclo de
politicas publicas porque é neste momento que aguprofeedbacksobre as
fases anteriores.

Segundo Costa e Castanhar (2003), nunca houveritéshente, na
administracdo publica brasileira, a preocupacaoaeatiar politicas publicas,
principalmente aquelas de cunho social. A produga@onhecimento técnico
sempre esteve mais voltada para a etapa de fordaudkxs programas e politicas
publicas do que para as fases de implementacd@lia@io. A despeito da
utilidade da avaliacdo, Trevisan e Bellen (2008paém seu pouco uso ao fato
de que avaliagcdes podem ser um “problema” paravergo e implementadores,
na medida em que pode levar a constrangimentoscpgblUa Secchi (2010)
atribui seu pouco uso a dificuldade de realiza-la.

No entanto, este quadro vem se modificando, prhtipnte a partir dos
anos 1990, com as reformas empreendidas sob admideoliberalismo. Serpa
e Calmon (2009) aponta que este interesse nao gemendo apenas no meio
académico, mas tem envolvido um crescente nimergedres do servico
publico. A escassez de recursos financeiros, pemagpela crise fiscal, somada
a desestatizacao, levou ao crescimento da demandefes e servicos sociais,
principalmente aqueles de natureza compensatoria.

Tais aspectos corroboraram para a necessidadestese urgente de
maior eficiéncia e impacto dos investimentos doegoe em politicas sociais,
uma vez que

A avaliacdo sistematica, continua e eficaz dessgggamas
pode ser um instrumento fundamental para se alcanca
melhores resultados e proporcionar uma melhozagéo e
controle dos recursos neles aplicados, além dederraos
formuladores de politicas sociais e aos gestores de
programas dados importantes para o desenho décamlit
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mais consistentes e para a gestdo publica maiszefic
(COSTA; CASTANHAR, 2003, p. 971).

Os autores afirmam, ainda, que, no setor publindemdo ha mercado
consumidor competitivo que possa servir de par&medra a mensuracao da
qualidade e a eficiéncia dos servigos prestadasakbacdo de desempenho das
politicas publicas é de fundamental importanciarégganto, cabe ressaltar, como
afirmam Serpa e Calmon (2009), que, se a avalidedpoliticas publicas tem
recebido atencéo, a questdo da utilidade da a&alia§o tem recebido a devida
atencédo no Brasil.

Em funcdo do momento em que a avaliacdo € realigatts objetivos
pretendidos Coehn e Franco (1994) apresentam agingy tipologias:
avaliacdo ex-ante— realizada antes da implementagdo da politicep co
objetivo de determinar a implementacé@o ou ndo diefm, e pode adotar como
metodologia a andlise do custo beneficio (maiscadh no caso de politicas
econdmicas) ou a andlise do custo efetividade (rmml&ado no caso de
politicas sociais) e avaliagdo ex-post fealizada durante a implementacdo ou
apés a conclusdo da politica, com o objetivo dedidepela continuacdo da
politica ou pela sua modificacdo, e pode ser deegssws (que determina o
quanto os componentes do projeto de politica sempativeis com 0s objetivos
propostos) e de impacto (que determina o quaniicp tem alcancado seus
objetivos e quais seus efeitos secundarios).

Costa e Castanhar (2003) apontam que, se a d@@lé@agm recurso
utilizado para medir o desempenho de programassefarcessaria a definicao
de quais aspectos dos resultados obtidos serdimdngl ou seja, critérios de
avaliacdo. Os principais critérios utilizados, setpuos autores séaeficiéncia—
centra-se na avaliacdo do custo/beneficio pareamed dos objetivos propostos;
eficacia — que diz respeito ao nivel de alcance de metasolmativos
preestabelecidosimpacto — avalia se a politica tem efeitos positivos no
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ambiente onde interveisustentabilidade— mede a capacidade de continuidade
dos efeitos alcancados com a politicasto-efetividade — compara formas
alternativas de acdo para que se proceda a sellegfiela que atenda aos
objetivos com o menor custsatisfacdo dos beneficiarios avalia a opinido do
usuario sobre a qualidade do atendimento obtida pelitica eequidade —
mede a homogeneidade de distribuicdo dos bénuswsida politica, entre seus
destinatéarios.

Pretendeu-se, neste trabalho, definir a eficacipatitica de assisténcia
estudantil executada pela Universidade Federaladeak, ou seja, pretende-se
avaliar se esta politica tem alcancado o objetiquea se propds: igualdade de
condicbes de desempenho académico e permanéncibnimarsidade, dos
estudantes em situacdo de vulnerabilidade sociéedca, em relacdo aos
demais estudantes.

No que diz respeito a avaliacdo da politica destisgiia estudantil
proposta neste trabalho, trata-se de uma avaliegfmstporque foi realizada
durante a implementacao da politica e tem o olgjetevavaliar o seu impacto no
desempenho académico dos estudantes beneficiados.

Ja no que se refere a mensuracao do desempenlditata putilizou-se
o critério de eficacia, que diz respeito ao nivelaitance de metas e objetivos
propostos.

Definidos os critérios de avaliacdo, fez-se neciss definicdo da
forma como estes critérios serdo operacionalizaficaa-se da definicdo de
indicadores. Rob Vos (19933pud Costa e Castanhar (2003) distingue,
metodologicamente, trés categorias de indicada®ais, que sdo: de resultado,
de insumo e de acesso. iBdicadores de resultaddndicam se as necessidades
bésicas foram satisfeitas. Gdicadores de insumoreferem-se aos meios
disponiveis para o atendimento das necessidadeafada osndicadores de

acessodeterminam como e em que grau estdo sendo utibzad recursos
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disponiveis para o atendimento a determinadas side€ges basicas. No
presente estudo, para analise das politicas destéassa estudantil
implementadas pela UFLA, foram utilizados os indar@s de resultado
rendimento académico e evasao escolar.

A avaliacdo de uma politica publica requer, airfee sejam definidos
os padrdes de referéncia que serdo utilizadosjylger seu desempenho. Esses
padrdes podem ser: padrdabsolutos — metas qualitativas e quantitativas
determinadas antes da implementacdo da politicardes historicos —
resultados ja alcancados no passado e que pdasibih comparacdo por
periodo de tempo e padréesrmativos — metas qualitativas ou quantitativas
estabelecidas com base em um padréo ideal. O estudpuestdo adotou como
padrdo de referéncia para avaliacdo dos indicadierésndimento académico e
evasdo escolar padrdes historicos, ou seja, okadss que vém sendo obtidos
pelos estudantes ndo classificados em situagdo dmerabilidade
socioecondémica.

Para a mensuracdo dos resultados obtidos na prgsesquisa, foram
utilizados padrdes de referéncia normativos, nosgueefere as determinacdes
do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) Programa de
Assisténcia Estudantil da UFLA.

Por fim, também como afirmam Costa e Castanhar3j2Q0n sistema
completo de avaliacdo de um programa social deNigantmetodologia de
avaliacdo dos resultados e dos processos. O gpeedeu neste estudo foi
realizar a avaliacdo dos resultados da implementdagpolitica de assisténcia
estudantil na Universidade Federal de Lavras, mo mia analise dos resultados
obtidos. E na perspectiva do carater formativovddiacao, descrito por Scriven
(1974) apud Assumpgéo e Campos (2009) como sendo a atividiaelguéente

para fornecer informacgBes avaliatérias a equipe apordena o projeto e cujo
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objetivo € melhorar a qualidade da intervenc@o® ga direciona o presente

trabalho.
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3 O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL E O CONTEXTO DA REFORMA

De acordo com a constituicdo brasileira, a educaéadlireito
fundamental, universal e inalienavel, instrumentofarmacao da cidadania e
meio de emancipacao social. A educacao, direitodies e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaffo da sociedade, visando
o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparmpararcicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho (CF/88, Art. 205)

Entretanto, apesar da intencdo historicamente pizzaa em todas as
constituicdes brasileiras, a educacdo, por muitopte ndo foi um direito
exercido, de fato, por todos os cidaddos brassieido que diz respeito a
educacao superior, € mister reconhecer que, agedato de o Estado sempre
ter tomado para si grande parcela de responsatilida oferecimento de vagas
em universidades publicas e gratuitas, até o fdwlultimo século, estas
instituicdes foram de uso privilegiado das elitegdis.

De acordo com Alves (2002), o acesso a estas sitaeies publicas,
em sua grande maioria federais, sempre foi pridléigs classes sociais mais
altas, uma vez que 0s processos de selecdo pidvideg aqueles alunos que,
devido ao seu histdrico de ensino fundamental daredd escolas particulares
de alta qualidade, estavam mais preparados pam@nosrsos vestibulares. Parte
consideravel da populacdo de jovens brasileiroglaahoje, se vé obrigada a

optar entre o trabalho ou a escola.

Seja pela dificuldade de se conciliar trabalho elesseja

pela perda de atrativo social da escola no quesdjzeito as
possibilidades reais de ascenséo social via estudasnda,

em razdo de que as alteracdes na esfera da producgéo
acabaram por deslocar certos processos de quedificde

mao de obra, através de conhecimentos e informadaes
escola para as proprias unidades produtivas otodos 0s
fatores combinados, o fato é que a escola vinha se
esvaziando qualitativa e quantitativamente de fooada
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vez mais acelerada. Dai o conjunto de acdes awsuEte
gue foi tomado para mudar esse quadro, inclusivesfera
da educacéo superior, onde sdo extremamente ekwsdo
indices de evasao (ALMEIDA, 2000, p.73).

Este trago elitista do ensino superior brasileioalep ser identificado
como sua principal caracteristica. Enquanto o eniindamental e o ensino
médio publicos sempre estiveram sucateados, daeislbaixos salarios e a falta
de qualificacdo de seus professores, ao ensingisupéblico — extremamente
elitizado — s6 tinham acesso aqueles estudantes Ipean preparados pelas
escolas de ensino fundamental e médio particulAmesdemais estudantes, uma
esmagadora maioria, restavam as universidadesyartis, com mensalidades
altissimas e qualidade de ensino, muitas vezegjakas/ e, portanto, também de
pouquissimo acesso.

No final dos anos 1970 e inicio de 1980, entretamtocrise do
capitalismo mundial chegou ao pais e incidiu nanensuperior. Segundo Pinto,
Belo e Paiva (2009), a proposta neoliberal atrituipapel de vildo da crise
fiscal ao Estado, em vez de reconhecé-la como uisa arganica do préprio
capitalismo. A grande solugdo para a crise estanto, na racionalizagédo da
presenca do Estado liberando o mercado. Privatzagé&ducdo dos gastos com
garantias dos diretos sociais passaram a ser odemavo modelo de Estado e,
nesse sentido, a educagdo superior publica, nailBpassou por um forte
processo de recessdo em que, segundo o0s autotégjca empresarial e
mercantil do modelo gerencialista instalou-se mageusidades, transformando-
as no que Chaui (20013pud Pinto, Belo e Paiva (2009), denominou de

“universidade operacional” ou “universidade de laslos e servi¢os”, onde

(...) critérios de produtividade e eficacia orgaginnal se
sobrepdem aos objetivos da instituicdo social tarzada
pela universalidade na produgdo e transmissdo da
experiéncia cultural e cientifica da sociedade éa pe
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liberdade de discussao e espirito critico (...) AMDE,
2011, p.160)

O projeto neoliberal trazia consigo também os EGps da
globalizacdo que, segundo Bonetti (2011), atribud@ntEstado o preponderante
papel de assegurar as condi¢cdes para 0 novo mglbdlalizado de economia,
por meio da garantia de competitividade e das ¢6edique a tornam possiveis.
Segundo o autor, a universalizacdo de um padraooltegico, aliada a
universalizacdo de habitos culturais e de constwnopu-se fundamental para o
crescimento da producdo econémica e a conquisteodes consumidores. O
Estado passou, entdo, ao papel de promotor da beggeecondmica mundial,
utilizando-se de decisdes politicas para garartjefms econémicos.

Conforme afirmam Andrade et al. (2011), este nowal@lp capitalista
imposto pelas organizagbes multilaterais e cor@a@®g¢ransnacionais tem, no
Fundo Monetario Internacional (FMI), no Banco Muaide na Organizacéo
Mundial do Comércio (OMC), seus principais reprégetes. Sob a
determinacdo essas instituicdes, os Estados Nésideaeriam criar condi¢cdes
de homogeneizacéo das formas de produgéo e congwentivando um Estado
minimo, gerencial e eficiente, que garantisse afiedi de expansdo dos
mercados.

De acordo com Saravia (2006), a globalizacdo dasui@ mundial tem
intensificado a interacdo entre individuos, em@esaganismos nacionais e
internacionais e entre Estados, o que, a partBetainda Guerra Mundial, vem
exigindo permanente adequacdo das estruturas pag@mais. Segundo 0s
Ministros da Organizacdo para a Cooperacdo e Deb&mento Econdmico,
apud Saravia (2006), a globalizacdo levou a internadipacdo de assuntos
anteriormente domésticos e a necessidade de adeqpata competicdo na
economia mundial, a diversificacdo das necessidddesociedade, a novas
formas de comunicacao, a um constante aumentortieigecdo dos individuos
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nos processos de decisdo e a crescente exigénciagiar transparéncia das
acBes governamentais, o que conduziu a um reexamgagel do governo.
Assim, nos anos 1980, acbes de planejamento esmtalansformaram em
politica publica por meio do enriquecimento do pJamento e pelas
transformacdes nas areas da tecnologia, da ecororda administracdo. A
atividade governamental ficou mais agil e a desabracdo e a participaco
foram facilitadas.

Esta nova e complexa configuracdo do contexto lsaet@ndmico e
politico acrescentou novos elementos a relacde &gtado e sociedade civil.
Segundo Bonetti (2011), se a classe economicamdenmténante nacional ainda
tem preferéncia na elaboracdo e na operacionatizégfoliticas publicas, ndo é
mais a Unica forca em agdo. A globalizacdo levourra ofuscamento dos
interesses das classes dominantes, devido a noeadfa espago de atuacao
econdmica globalizado. Se, antes, o modelo de p&mdievava a primazia dos
interesses das classes dominantes nacionais mecéefidas politicas publicas,
hoje, sdo os interesses das elites globais, devatnarras préprias do modo de
producéo capitalista globalizado, os significatideserminantes dos projetos do
Estado. Se, tradicionalmente, as politicas publieeesm estabelecidas no
contexto nacional, com base na correlacdo de farga®e as classes sociais,
sempre com primazia das forcas politicas represeggala classe dominante,
nas Ultimas décadas, este quadro alterou-se. Tréhncias devem ser
consideradas ao se analisar as politicas pubkdaselas: a global, a nacional e
a local. Dessa forma, Bonetti (2011) estabelece goe contexto atual, a
elaboracdo e o estabelecimento das politicas psblitependem de alguns

fatores preponderantes que ele identifica comomsesdeguintes:

a) interesses do capital internacional, que interfenamelaboracgéo e

na operacionalizacdo das politicas publicas dosepgieriféricos,



38

com o objetivo de garantir seus interesses por magamarras
impostas pela dependéncia econbmica, no condiciemamde
empréstimos realizados para investimentos pubtiedsteresse do
capital global e da adocdo de parametros de a&aliqge impdem
ideologicamente “modelos” homogéneos de desenvehlim
socioeconbémico, mas que, na realidade, sdo deessrdo
capitalismo globalizado;

b) correlagéo de interesses de origem no contextomacidas classes
dominantes e de grupos e segmentos da sociedade Aiv
pluralidade politica da atualidade tem proporciangde, cada vez
mais, organizacbes da sociedade civil, como as OMGgs
movimentos sociais, atuem também como atores naigief das

politicas publicas, em confronto com as elitesasses sociais.

Entretanto, a definicdo de politicas publicas réid& unilateralmente e
€ necessario compreender que elas sdo o resultadgdd de varios atores
sociais. Nesse sentido, vale ressaltar que, aliamteda neoliberal e ao processo
mundial de globalizagdo econdmica, a reforma dmersiperior no Brasil, que
comecgou a ser implementada no ano de 1995, juntanoem a reforma do
Estado, se contextualizou também num cenario demrecratizacdo do pais.
Problemas sociais passaram a ser mais amplamesustidos, alterando a
agenda politica nacional.

Com o que foi exposto, demonstra-se que, assim casngoliticas
sociais, a educacdo sempre traduz a interferéocksthdo, com o objetivo de
manter as relacdes sociais de uma especifica f@orsagial. Portanto, acontece
de forma diferente em diferentes sociedades e é&medies tipos de Estado.

Como afirma Hofling (2001), é impossivel compreende Estado e seus
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programas e politicas publicas, fora de um projmibitico para a sociedade
como um todo.

No que diz respeito, especificamente, as polijicasicas de educacéo,
Neves et al. (1984) ponderam que, a partir da d@édadl980, iniciou-se uma
tentativa de liberalizacdo operada no interior cibafo brasileiro, o que foi
provocando, lentamente, mudancas na politica doejamento educacional,
passando-se, entdo, a criticar abertamente o plareio de “gabinete”,
postulando-se um planejamento “participativo”. Epsdtica de planejamento
participativo busca inserir a populagdo nas difmssda problemética
educacional, entretanto, esta participacdo, nariaaias vezes, se restringe a
referendar as diretrizes propostas, sem permitircanunidade sugerir
alternativas que venham ao encontro das concepgdesadas em pauta para
discusséo.

Segundo Rodrigues, Schmitz e Freitas (2012), an¢ate de planejar
acles educativas em prol de uma educacdo de glalela um desejo dos
pioneiros da Escola Nova, desde 1932. E, durantasw@ria educacional
brasileira, surgiram varias acfes com esse mesngtivabh tais como as
reformas estaduais ocorridas durante as décadb82@ee 1930, que refletiram
no decorrer da década de 1990, com a insercaoidielRiretrizes e Bases da
Educacéo, apresentando varios planos para o dégemsoto educacional,
entre eles, o Plano de Desenvolvimento da Edud&fai, 2007).

O PDE surgiu em 2007, a partir do Decreto n° 602 para
preencher uma lacuna deixada pelo Plano NacionBddeacao, que néo trazia
em seu contelido acbes especificas para concraszanetas e os objetivos
propostos. Esse plano tinha como propdsitos a meapdizacao e a mobilizacao
social e, como objetivo, fomentar meios eficazee quotencializem a
diminuicdo das desigualdades educacionais. Dispee &2 implementacé@o do

Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacaggpee da Unido Federal,
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em regime de colaboracdo com municipios, Distrignldfal e estados, e a
participacdo das familias e da comunidade, mediprdgramas e acfes de
assisténcia técnica e financeira, visando a malgéia social pela melhoria da
gualidade da educacéo basica.

De acordo com esses autores, no ambito da pobticgacional no
Brasil, os planos em vigor fazem parte de um cdojunuito importante e
necessario de acdes, pois trazem uma nova pekspdetieducacdo baseada na
responsabilizacdo e na participacdo popular e démeormecanismos que
possibilitem o desenvolvimento de a¢bes concrefava da educagédo. Além
disso, demonstram a relevancia da educagdo compocastratégico para o
desenvolvimento do pais.

Com base nesses novos conceitos, se instalou,, embad@rasil, o
modelo europeu de educacéo superior definido néaf2géo de Bolonha e que,
em Ultima analise, segundo Chaui (1999), sugedaptacao dos curriculos das
universidades as demandas de empresas locais ecamendacdes dos
organismos multilaterais internacionais e de algpreceitos do movimento
gerencialista que tomou conta da administracdo iqaibdtual, apesar dos
resquicios burocraticos e patrimonialistas aindapi@sentes da administracao
publica brasileira.

Apesar de Medeiros (2006pud Andrade et al. (2011), apontar como
caracteristicas centrais da reforma do ensino isupeo Brasil a reducao dos
investimentos publicos e a defesa da diversificalgofontes de financiamento
do ensino, sob alegacdo defendida pelo Banco Mumigiaque a crise na
educacéo no Brasil era consequéncia do modelo idersidade de pesquisa, o
qual é extremamente oneroso, a partir do Goverria da Silva, assistiu-se a
uma mudanca deste paradigma.

De acordo com Andrade et al. (2011), a partir d@62tniciou-se, no

Brasil, uma campanha contra o formato de ensinergupministrado na maioria
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das universidades publicas brasileiras até enti@gnasticado por meio de
dados estatisticos das vagas nas universidadesgaiblda alta taxa de evaséo
no ensino superior. De acordo com Andrade et LYY, este movimento se deu
a partir de um grupo de atores representados paflessor Naomar Monteiro de
Almeida Filho, entdo Reitor da Universidade FedelBahia, que divulgou,
em indmeros eventos, uma proposta de novo forpei® a educacao superior

brasileira, a qual denominava “Universidade Nova”.

A ideia de estudos superiores de graduagdo de maior
amplitude e ndo comprometidos com uma profissinagdio
precoce e fechada, bem como maior integracéo estes
estudos e os de pos-graduacéo, j& é realidade atasmu
paises social e economicamente desenvolvidos. €e§80

europeu de Bolonha é um exemplo eloquente dessa
concepgdo académica que, por forca das demandas da
Sociedade do Conhecimento e de um mundo do trabalho

marcado pela desregulamentacdo, flexibilidade e
imprevisibilidade, certamente se consolidara commodos
modelos de educacgéo superior de referéncia partdaucof
proximo (Universidade Nova: Descricdo da Propazf@7,

p. 17 apud ANDRADE ET. AL.)

Segundo Léda e Mancebo (200&)udAndrade et al. (2011), esta nova
proposta materializou-se, no Brasil, com a pubficago Decreto n° 6.096, que
instituiu o Plano de Reestruturacdo e ExpansadJdasgersidades Federais, o
REUNI, um dos programas do Plano Nacional de Dedemento da
Educacéo, lancado pelo Governo Federal em 24 dedgb”007. Juntamente
com o Sistema de Selecdo Unificada (SISU), institydela Portaria Normativa
MEC n° 2 de janeiro de 2010, forma o grupo de ipeltpublicas de ampliacao
do acesso ao ensino superior.

O REUNI, apesar de motivacBes neoliberais, nao umtop a
desresponsabilizacdo do Estado com a educac¢éo &nguouco incentivava o
empresariado, por meio de medidas que incentivaasprivatizacdo do ensino
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superior no pais. De acordo com o art. 1° da Pamae instituiu o REUNI, seu
objetivo era o de criar condi¢cdes para a ampligighacesso e a permanéncia na
educacao superior, no nivel de graduacdo, paramergo da qualidade dos
cursos e pelo melhor aproveitamento da estrutaieafie de recursos humanos
existentes nas universidades federais, respeitglaaracteristicas particulares
de cada instituicdo e estimulada a diversidadestensa de ensino superior. Tal
programa previa uma expanséo impactante do nuneevaghs oferecidas pelas
Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES}), meio de um contrato de
gestao, de adeséao voluntaria, que deveria serdoraatre o Governo Federal e
as IFES, com base em um plano quinquenal de arépliacreestruturacdo
(2008-2012). Ainda de acordo com o mesmo decretBEUNI estabelece,
como meta global, a elevagéo gradual da taxa deus@io média dos cursos de
graduacdo presenciais para noventa por cento eeldgdo de alunos de
graduacao, em cursos presenciais, de dezoito ghamasim professor.

Dessa forma, o Governo Federal estabeleceu um pemto as
instituicdes de ensino, visando a elevacdo dossnfleeacesso e permanéncia, e
a mudanca do padrdo de qualidade, no intuito deqvrer, consolidar, ampliar
e aprofundar processos de transformacdo das udizdes publicas federais
para a expansao da oferta de vagas do ensino @ayg@omovendo a inclusdo
social e a formacdo adequada aos novos paradigo@al £ econémico
vigentes, conforme preconizam as politicas de eadiacanacionais e as
orientacdes multinacionais.

Conforma afirmam Andrade et al. (2011), a exemptocdntrato de
gestao, foram firmados, entre o governo federad #&S, acordos nos quais
critérios de eficacia e produtividade foram priadas, em detrimento dos
objetivos de producgdo e transmissao cultural etifiean e da discusséo e do
espirito critico, préprio das universidades. Tammt@tos condicionavam o

financiamento ao cumprimento de metas de amplipgdgamente acordadas,
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propostas pelas instituicbes de acordo com valoregamentérios também
previamente definidos pelo Ministério da Educa¢B8EC), calculados de
acordo com o numero de vagas criadas e o tiporde oferecido.

As propostas deveriam atender as seguintes dastriz

| - redugdo das taxas de evasao, ocupacgdo de @cigass e
aumento de vagas de ingresso, especialmente nodperi
noturno;

Il - ampliagdo da mobilidade estudantil, com a amphcéo

de regimes curriculares e sistemas de titulos que
possibilitem a construcdo de itinerarios formatjvos
mediante o aproveitamento de créditos e a circalag
estudantes entre instituicbes, cursos e programas d
educacgéo superior;

Il - revisdo da estrutura académica, com reorgadia dos
cursos de graduacdo e atualizagcdo de metodologias d
ensino-aprendizagem, buscando a constante elevdgéao
qualidade;

IV - diversificagdo das modalidades de graduacgao,
preferencialmente ndo voltadas a profissionalizag@ooce

e especializada;

V - ampliagdo de politicas de inclusdo e assisténci
estudantil; e

VI - articulagdo da graduacdo com a poés-graduacda e
educacédo superior com a educacdo basica. (DECRETO N
6.096, Artigo 2°).

Ao lado de metas quantitativas, o decreto continhm conjunto de
indicadores que caracterizam as diretrizes a sebmervadas pelas instituicdes,
relacionadas a questdo da inclusdo, da democraizalp acesso e da
permanéncia, de forma a promover a efetiva igualddd oportunidades,
compreendidas como partes integrantes de um pid¢et@acao.

Quanto ao modelo de ensino, 0 REUNI n&do precordazadoc¢do de um
modelo Unico para a graduacao das universidadesaisdjd que assume como
pressuposto tanto a necessidade do respeito domitonniversitaria, quanto a

diversidade das instituicbes. O REUNI deveria efstse, portanto, sem
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prejuizo dos programas em desenvolvimento, no amthit Ministério da
Educacé@o e dos sistemas de ensino. Nessa congigids as IFES agregar
esforcos e reforcar iniciativas para a ampliacée d=gas e a elevacdo da
qualidade da educac&o nacional. Ao mesmo temp@rajstos apresentados
pelas universidades poderiam iniciar-se no conjud® suas unidades
académicas, em algumas delas e/ou em novas unideglrem criadas, desde
gue, ao final do periodo de cinco anos, a metbesizida fosse alcangada.

O Sistema de Selecao Unificada (SISU), também imgteado com o
objetivo de ampliar o acesso ao ensino superidinsituido e regulamentado
pela Portaria Normativa n°® 2, de 26 de janeiro 6402e é um sistema
informatizado, implementado e gerenciado pelo MPOGr meio do qual
instituicdes publicas de educacdo superior oferesagas para todos os
interessados que tenham participado do Ultimo Ex&taeional de Ensino
Médio (ENEM). Proposto pelo MEC em 2009, como o etadhacional de
ingresso nas universidades publicas, em substituigds tradicionais
vestibulares, passou a ser utilizado como formacdsso a educacao superior,
para os estudantes que ingressaram nele a parfi®l® A adesdo ao SISU
pelas universidades é voluntaria e pode ser pargitital.

No SISU, os estudantes podem concorrer a vagas niversidades
publicas de todo o pais, com base em suas notda®bo ENEM. O programa
tem como principais objetivos democratizar as qmitiades de acesso as vagas
publicas de ensino superior e possibilitar a mahide académica. As inscricfes
sdo gratuitas para estudantes oriundos de escaldicgs e permitem que
candidatos, que em um processo de vestibular toadicndo teriam condi¢des
financeiras para se deslocarem para a realizacdwrad@s, se candidatem a
vagas em qualquer das universidades e cursos iofesec

O processo seletivo é semestral e dividido emdtégas. Na primeira

etapa, as universidades informam os cursos e a&s\@ge irdo disponibilizar
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para o semestre letivo em questdo. Tais informag@eseiculadas no portal do
SISU/MEC e ficam a disposig&o dos candidatos.

A segunda etapa € a de inscricdo. E o momento abogucandidatos
escolhem os cursos que pretendem realizar. Egia t&ten duracdo, em média,
de uma semana. Neste periodo, diariamente, é i candidato conhecer
sua posi¢do no ranking dos cursos escolhidos coimeipa e segunda opc¢ao,
permitindo que ele mude as op¢des escolhidas@géw@timo dia de inscricao.

A terceira etapa é a de matricula dos aprovadpsimeira e na segunda
chamada. A partir de entdo, as universidades divulgma lista de espera, na
qgual ficam classificados, para cada curso, apesasaadidatos de primeira
opcao.

Um mesmo estudante pode concorrer e matriculamseuma vaga
ofertada pelo SISU por quantas vezes lhe aproudesde que nao

concomitantemente.
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4 HISTORICO DA ASSISTENCIA ESTUDANTIL E O PNAES

O Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAESStituido pela
Portaria Normativa n® 39, de 12 de dezembro de,2@0¢riado no intuito de
garantir a permanéncia de estudantes em situacdovulleerabilidade
socioeconémica nas universidades.

Segundo Kowalski (2012), o surgimento da assistéastudantil nas
universidades advém do nascimento da prépria widede. Mesmo em um
contexto de acesso restrito ao ensino superi@mjd 931, por meio do Decreto
n°® 19.851, que instituiu o Estatuto das Universiddgrasileiras, se contemplava
a assisténcia estudantil.

A Constituicdo Federal de 1946, no seu artigo Y&gulamentava a
assisténcia estudantil, prevendo que ‘“‘cada sistedea ensino tera
obrigatoriamente servigos de assisténcia educddjpraassegurem aos alunos
necessitados condi¢cdes de eficiéncia escolar’ (BRAD46).

No periodo correspondente a ditadura militar, sosgsio da Unido
Nacional dos Estudantes, a Lei de Diretrizes e 8ase Educacdo Nacional
instituida por meio da Lei n°® 4.024 de 20 de dezende 1961 elegeu a
assisténcia estudantii como um direito. Kowalskd1@) também chama a
atencéo para o forte apelo ideol6gico embutidonsine superior brasileiro, no
periodo da ditadura militaguando se criou a ilusdo da inclusdo das camadas
mais desfavorecidas. Segundo a autora, a Lei darrRafUniversitaria de 1968
ampliou o nimero de vagas nas universidades, sithola democratizacédo da
educacdo, sufocando a rebeldia dos estudantesaedaricondicdes para a
expansao da rede de ensino particular.

A partir da década de 1970, com a crise do modmadmico do pés-
guerra e 0 avanco das ideias neoliberais, houvesd®aadesresponsabiliza¢éo do

Estado em relacdo a educacdo, mas também ao fingio das garantias dos
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direitos sociais em geral, conforme claramente astna@do no artigo 71, inciso
IV, da Lei n° 9.394de 1996, que instituiu a Lei de Diretrizes e Badas
Educacédo, a LDB de 1996, segundo a qual, “ndo itoingd despesas de
manutencdo e desenvolvimento do ensino, aqueléigacs com: programas
suplementares de alimentacdo, assisténcia médaualdgica, famacéutica e
psicolégica, e outras formas de assisténcia sqB&ASIL, 1996)
Com a redemocratizacdo do pais, na década de 1880ve

significativas mudancas no reordenamento politomforme afirma Kowalski

(2012), o que representou

(...) um momento em que outras forcas da sociedade
aliaram-se na luta pela democracia. Muitas entislade
nasceram nesse periodo, como é o caso do Partglo do
Trabalhadores (PT) e da Central Unica dos Trabalesd
(CUT). Algumas tinham uma caracteristica clara ldsse,
outras ndo, mas uniram-se para combater um inimigo
comum, que era a ditadura (PERONI, 2003, p.ap4d
KOWALSKI, 2012, p. 92).

Graves problemas sociais passaram a ser discuidosntre eles,
estavam as desigualdades na educacao superiorrettges das dificuldades de
acesso e permanéncia. Tais discussdes ganharacoeca promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 que propunha, alérefelividade dos direitos
sociais, a “igualdade de condi¢bes para acessormapéncia na escola”
(BRASIL, 1988, artigo 206).

Vasconcelos (2009) relata que, até o inicio doss ah®80, as
universidades permaneciam atadas as praticas hticasr do Estado impostas
pela ditadura militar e, dessa forma, a trajet@l@aassisténcia estudantil no
Brasil sempre esteve conectada com a trajetorjolitica de assisténcia social,
pois ambas despontavam a partir dos movimentosisagile lutaram pelo fim

do regime militar e a promulgacao de uma nova QaigEo Federal.
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Tendo como pano de fundo este cenario, em 200@ntiuo mandato do
Presidente Lula, foi lancado o Plano de Desenvawim Educacional (PDE).
De acordo com Weber (2008), a forma como é tratadaestdo educacional
demonstra, de modo explicito, a relacdo entre edocascolar e projeto de
sociedade, tendo como principal aspecto a sintasdistussdo em favor da
democracia preconizada pela Constitui¢ao.

Assim, o Plano de Desenvolvimento da Educacéao hesmen

a educacdo escolar como um direito social basicsera
assegurado pelo Estado, e privilegia a visdo dedo#o
humana como aspecto indispensavel para concretizar
presenca ativa do cidaddo no mundo, fundamentauzéta

na organizagdo do pensamento e no desenvolvimento d
reflexdo critica (WEBER, 2008, p.306).

Neste contexto, entre a reforma gerencial e a redeatizacao do pais,
varios atores foram coadjuvantes para que a assistéstudantil entrasse na
agenda politica nacional. Dentre elas, destacara-dgniao Nacional dos
Estudantes (UNE) e a Secretaria Nacional de CaEatdeantes.

Entretanto, coube ao Férum Nacional de Assuntosuddarios e Estudantis
(FONAPRACE), o papel de protagonista deste processo

Segundo Vasconcelos (2009), em 1987, o FONAPRAGRssociacao
Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federaés Enhsino Superior
(ANDIFES) se destacaram na defesa da integracdonage nacional das
instituicbes de ensino superior, objetivando garad igualdade de
oportunidades aos estudantes das IFES na perspedotidireito social, além de
proporcionar aos alunos as condi¢cdes basicas paaaapermanéncia e a
conclusdo do curso, contribuindo e prevenindo ad@acéo, a retencdo e a
evasdo escolar decorrentes das dificuldades socideticas dos alunos de
baixa renda.
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Criado em setembro de 1987, o FONAPRACE foi reduoltala

articulacdo entre representantes das instituigdesisino superior do Brasil, que

buscavam, desde o inicio, o estabelecimento de pofitica nacional de

assisténcia estudantil. Formado por pro-reitorase-reitores, decanos ou

responsaveis pelos assuntos comunitarios e esisidi@st instituicbes publicas

de ensino superior, tem como principal objetivo a

(...) busca de wum constante aperfeicoamento e
desenvolvimento da Educagéo Superior, devendo:

a)

b)

c)

d)

Assessorar permanentemente a Associacao Naciosal do
Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino iBupe
(ANDIFES);

Formular politicas e diretrizes béasicas que pemita
articulacdo e o fornecimento das a¢bes comunsew ar
de assuntos comunitérios e estudantis, em nivinaig

e nacional;

Participar ativamente na defesa da educacdo publica
gratuita, com qualidade académica e cientifica, e
comprometida com a sociedade que a mantém;
Promover e apoiar estudos e pesquisas na areaade su
competéncia, realizar congressos, conferéncias,
seminarios e eventos assemelhados (FONAPRACE,
2007).

Desde entdo, o FONAPRACE se instalou e se afirnmuoco6rgao

assessor da ANDIFES, ndo como 6rgdo de classe,carae um grupo de

implementadores que formaram uma coalizao na ddfesasisténcia estudantil

como uma politica publica de direito.

Durante muitos anos, a assisténcia estudantil fgutida, por este

Foérum, como fundamental para a incorporagédo daslastes em situacdo de

vulnerabilidade socioeconémica no processo de dextiz&cdo da universidade

publica e gratuita. Sua atuacdo sempre estevedzagt@ debates, reunides,

producdo de documentos e na busca de apoio ppiiticto as autoridades do

legislativo e do executivo,

para este fim (FONAPRAROQ7).
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Ja4 em 2001, o Plano Nacional de Educacdo, em atenth a uma
demanda direta do FONAPRACE, determinou “a adoc¢dopigramas de
assisténcia estudantil tais como bolsa trabalhouttos destinados a apoiar o0s
estudantes carentes que demonstrem bom desempsdé@raeco” (PNE, 2001
apud FONAPRACE, 2007, p. 5).

O Fé6rum realizou, em 1996-1997 e 2003-2004, duagolitantes
pesquisas que permitiram identificar o perfil datudantes das IFES e que
levaram ao alcance de sua meta prioritaria: aigéftinde uma politica nacional
de assisténcia estudantil. A pesquisa foi realizzdatodas as instituicbes de
ensino superior do pais, por amostragem.

Na ultima pesquisa, realizada em 2003-2004 e gneusde subsidio
para a elaboracdo do PNAES, constatou-se que 43%stadantes das IFES
brasileiras pertenciam as classes C, D e E, oign#ica serem provenientes de
familias cujos principais responsaveis desempemhatvidades ocupacionais
gue exigem pouca ou nenhuma escolaridade e cuja readia familiar era, no
maximo, de R$ 927,00. Esta constatacdo possibiitquebra do paradigma de
que as universidades federais eram ocupadas exchente pelas elites
econdmicas do pais. Em cursos de maior prestigimgoanedicina, engenharia e
direito, a maioria dos estudantes era das clasédmra alta, mas, em cursos da
area de ciéncias humanas, a maioria era proverdantelasses mais baixas.

Outros indicadores apontados nas pesquisas tamh&graram a
proposta para o Plano de Assisténcia Estudanbbedalo pelo FONAPRACE,
apresentado a ANDIFES em julho de 2007 e encaminhaat esta Ultima, ao
MEC e reafirmavam a necessidade de alocacdo desoscpara a assisténcia

estudantil. Esses indicadores séo descritos arsegui

a) Migracdo/moradia —a variavel local de moradia, antes do ingresso

do estudante na universidade, é um importante dddicde sua
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qualidade e condicdo de vida. A pesquisa FONAPRAZID3-
2004) apontou que 28% dos estudantes se deslocdeaseu
contexto familiar ao ingressarem na universidageesentando,
portanto, necessidade de moradia e apoio efetv@studantes que
nao residiam com suas familias ou em casas mapidadas e que
pertenciam as categorias E, D e C constituiam adéanpotencial
por moradia estudantil. Constatou-se que apena$o 20@s
estudantes, em sua maioria das categorias E, Be@f, atendidos
nas moradias universitarias.

b) Alimentacdo — os restaurantes universitarios eram frequentados
diariamente por 24,7% dos estudantes e, eventutdmmor 27,7%.
Dentre as universidades pesquisadas, 25,5% n&doantinh
restaurantes universitarios, o que demonstrou ass&lade de se
criar, manter e ampliar os programas de o apoigreratacdo dos
alunos de baixa renda, como forma de viabilizareempnéncia
desses estudantes nos cursos, oferecendo-lhesirogade para
otimizar o tempo de vida académica e contribuindoapo seu
melhor desempenho e formacdo. Entendem-se o0s nasies
universitarios também como espacos geradores dmleaate de
ensino, pesquisa e extensao, dada sua funcao dcadéatial e de
convivéncia universitaria; principalmente para ostudantes
residentes ou de cursos de horério integral, osauesites
universitarios representam um servico essencial.

¢) Manutencao e trabalho —conciliar trabalho e estudo foi condicao
identificada em todas as categorias socioecondmniaasetanto, a
porcentagem de estudantes que exerciam ativid@deacadémicas
remuneradas era mais elevada nas categorias EC38,4%),

refletindo a necessidade concreta desses estudadéesse
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automanterem. Constatou-se que a insercdo dosasstgdem
atividades académicas remuneradas era de apenhs%d9jo
universo pesquisado. Além disso, a maior parte ekisdantes
contemplados por essas atividades era oriunda d@sses
socioeconbémicas mais privilegiadas. Tais constetagpontaram
para a necessidade da ampliacdo desses prograinasséimulo a
insercdo dos estudantes de baixa renda nas atgiddel ensino,
pesquisa e extensdo, respeitando o desempenhaordcadiéles;
Meios de transporte —a pesquisa constatou que a maioria dos
estudantes (59,9%) utiliza transporte coletivo madeslocamento
até a universidade. Nas classes econbmicas C, D69% dos
estudantes utilizam com mais frequéncia o transpootetivo, o
gue indica a necessidade de politicas articuladagarceria com
Orgaos responsaveis pelo transporte urbano, adirmelhorar as
condicbes de mobilidade desses estudantes, dadignificativo
peso da despesa com transporte, principalmentgrandes centros
urbanos.

Salde —os estudantes das categorias de maior vulneratslida
socioecondmica sdo os que mais frequentam os serpigblicos
de saude. Nas categorias C, D e E, essa é a sitdacdb,4% dos
estudantes. Com relacdo ao acesso a tratamentosoldgdsicos,
nessas categorias estd o maior indice dos querproau dentista
apenas em casos de emergéncia ou eventualmentgs mdjca
precariedade na salde oral. Com base na inforntkecéoe 23,8 %
dos estudantes tinham menos de vinte anos e 538%baanos,
identificaram-se alguns temas considerados desafiad como
prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis)/@®BS,

planejamento familiar, dependéncia quimica, saudd e de
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prevencdo de doencgas imunopreviniveis. Outro dagtofisativo
da pesquisa demonstrou que 36,9% dos estudantedFHESs
apresentaram dificuldades significativas ou crise@onal durante
o0 ultimo ano de vida académica e 39,5%, no inici@wrso. Estes
dados revelam a necessidade de programas execptadequipes
de profissionais especializados nesse tipo de iatentb.

Acesso a biblioteca —a pesquisa identificou que 82,6% dos
estudantes utilizavam as bibliotecas para conagkdémica e para
atividades relacionadas a lazer e cultura, demamddr um
potencial a ser explorado pelas bibliotecas unigias. Mostrou-
se fundamental o estabelecimento de politica destimentos nas
bibliotecas universitarias, com ampliacdo do acett@ocapacidade
e dos horarios de atendimento, além da possibdidid acesso a
novas tecnologias de informacéo.

Acesso a cultura, esporte e lazer Se, na pesquisa realizada em
1996-1997, 46,7% dos entrevistados leram de lhadIpor ano,
na pesquisa realizada em 2003-2004, constatoues®2)4% dos
pesquisados fizeram a leitura de 1 a 6 livros por &la pesquisa,
levantou-se que 34% dos estudantes praticavandadiei fisica
e/ou esportiva, tendo como principal motivagdozedlaA maioria
dos estudantes, 51,1%, tinha como Unica fonte fieniacdo o
telejornal. Por ocasido da pesquisa, a interngiaméava como o
novo veiculo de informacéao, tendo sido mencionada2g,3% dos
entrevistados. A utilizacdo da televisdo como fgraferencial de
informacdo e lazer (61,8%) e o baixo indice deutaitnao
académica (5% nao leem nenhum livro, enquanto 624% até
seis livros por ano), aliados & baixa participaefio atividades

extraclasse, indicavam uma formacgdo cultural icgriie.
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Considerando-se que as condi¢cbes econdmicas refaese um
fator decisivo no acesso a outras formas de aduidig cultura,
informacao e lazer, identificou-se a necessidadandgliacdo dos
programas desta natureza, assim como esportivegjaueriam ser
promovidos pelas IFES para a comunidade interrexfesct
estimulando a participacdo dos estudantes e miamdz a
significativa desigualdade em um campo tdo imptetada
construcéo do arcabouco cultural.

Dominio e linguas e conhecimento basico de informéa — o
dominio de linguas e o conhecimento em inform&gzarequisitos
fundamentais da vida moderna. Para o estudantersitério, estes
conhecimentos sdo fundamentais para a formacacmozal de
qualidade e a posterior insercao no mercado dalbt@abA pesquisa
indicou que o dominio da lingua inglesa era precém todas as
categorias sociais; 26,7% dos estudantes indicamrhecimento
fraco da lingua e 14,4%, nenhum conhecimento. Odogda
apontaram para a necessidade do desenvolvimenpwliticas e
acles de inclusdo digital nas IFES, principalmejot@o aos
estudantes das categorias C, D e E, ja que, psidocda pesquisa,
43,1% deles raramente utilizam a internet e 10,L#¢a a haviam
utilizado.

Movimentos sociais -a pesquisa indicou que havia um percentual
significativo (33,6%) de estudantes que n&o padiam de
movimentos sociais e/ou culturais; 24,8% particgmayv de
movimentos religiosos, 7% de movimentos estudattis% de
atividades artistico-culturais e 5,1% participavae atividades

politico-partidarias. Detectou-se a necessidaderdpliacdo de
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projetos que estimulassem maior participacdo duoslastes nos

movimentos sociais.

Associado a estes dados, estudo realizado pelo MIEBEQ,998, apontou
gue 40% dos estudantes ingressantes das IFES nélaiam seus cursos, o que
vinha representando um custo de 9% do orcamentd das universidades. Tal
problema ainda se agravava devido a retencdo —dquanpermanéncia do
estudante na universidade demora mais tempo do gstabelecido —, medida
entre 8% e 13%. O FONAPRACE considera as dificiddabcioeconémicas de
aproximadamente 14% dos estudantes das IFES oarmtierno de evaséo e
retencao.

A proposta apresentada pela FONAPRACE que sugdrigpkantacdo
de um programa nacional de assisténcia estudataibelecia, como objetivos

gerais da assisténcia estudantil,

a) garantir o acesso, a permanéncia e a conclusédorsie ¢
dos estudantes das IFES, na perspectiva de inclusédo
social, formagdo ampliada, producdo de conhecimento
melhoria do desempenho académico e da qualidade de
vida;

b) garantir recursos extraorcamentarios destinados a
Assisténcia Estudantil na matriz orgamentéria awaigal
MEC, destinados as IFES (FONAPRACE, 2007, p.16).

A proposta continha também a definicdo de areaatégicas de atuacéo
que garantiriam a condicGes de permanéncia e dasenento académico no
ensino superior, as quais podem ser observadasiadr®1l.



Quadro 1 Areas estratégicas de atuacdo, linhastitema 6rgdos envolvidos na proposta de assiaté@studantil
apresentada pelo FONAPRACE para o PNAES

AREAS

LINHAS TEMATICAS

ORGAOS ENVOLVIDOS

Permanéncia

a) Moradia

b) Alimentacgéo

c) Saude (fisica e mental)
d) Transporte

e) Creche

a) Assuntos estudantis
b) Ensino

c) Pesquisa

d) Extenséo

f) Condi¢Bes basicas para atender aos portadores
de necessidades especiais
a) Bolsas a) Assuntos estudantis
b) Estagios remunerados b) Orgdos das IFES ligados ao ensino,
- ¢) Ensino de linguas pesquisa e extenséo
Desempenho académico d o ; s . .
) Incluséo digital ¢) Parcerias com 6rgaos publicos e entidades
e) Fomento a participacao politico-académica com fins sociais
f) Acompanhamento psico-pedagdgico
a) Acesso a informacdo e difusdo das) Assuntos estudantis
manifestagdes artisticas e culturais b) Orgdos das IFES ligados ao ensino,

Cultura, lazer e esporte

b) Acesso a a¢gBes de educagédo esportiva e de

lazempesquisa, extensédo e cultura
c) Parceria com Orgdos publicos federais,
estaduais e municipais e entidades | da
sociedade civil

Assuntos da Juventude

a) Orientacdo profissional sobre mercado
trabalho

b) Prevencéo a fatores de risco

c) Meio ambiente

d) Politica, ética e cidadania

e) Salde, sexualidade e dependéncia quimica

da) Assuntos estudantis
b) Parceria com o6rgaos publicos federais,
estaduais e municipais e entidades | da
sociedade civil

Fonte: FONAPRACE (2007)
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Assim, pode-se afirmar que

A promulgacdo do Programa Nacional de Assisténcia
Estudantii — PNAES, em 12 de dezembro de 2007,
representa um marco histérico e de importanciadomhtal
para a questdo da assisténcia estudantil. Essaistadpi
fruto de esforgos coletivos de dirigentes, docenges
discentes e representou a consolidagido de umhisiiéaica

em torno da garantia da assisténcia estudantilagrigum
direito social voltado para igualdade de oportutétaaos
estudantes do ensino superior publico" (VASCONCELOS
2010, p. 608).

Desse modo, o PNAES, instituido pela Portaria Nouaan® 39 de 12
de dezembro de 2007, elevou a assisténcia estudantstatus de politica

publica, ao declarar que tem como objetivos osistEsu

a) democratizar as condi¢cdes de permanéncia dos joxens
educacdo superior publica federal;

b) minimizar os efeitos das desigualdades sociais e
regionais na permanéncia e conclusdo da educacgdo
superior;

c) reduzir as taxas de retengdo e evaséo; e

d) contribuir para a promocdo da inclusdo social pela
educagéo. (BRASIL, 2007)

De acordo com dados do Portal Brasil, o prograncebeu, no seu
primeiro ano, R$ 126,3 milh6es em investimentosm,2012, 603,7 milhdes,

conforme demonstrado no Grafico 1.
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R$603.787.226,00

R$503.843.628,00

R$395.189.588,12
R$295.582.521,40

R$200.000.000,00

R$126.301.633,57

2008 2009 2010 2011 2012 2013

B PNAES

Gréfico 1 Investimentos do governo federal no pldeoassisténcia estudantil
(PNAES), 2008/2013
Fonte: Portal Brasil (2013)
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

5.1 Tipo e metodologia de pesquisa

A natureza da pesquisa realizada é quantitativa e descritivee
caracteristica marcadamente aplicada, tendo e gist se pretende que seus
resultados sirvam de referéncia para a avaliagdtrdeersidade Federal de
Lavras (UFLA), no que diz respeito ao desempenhosde politica de
assisténcia estudantil. Segundo afirma Vilaga (R0AQesquisa aplicada tem
como principal motivac@o a necessidade de produrihecimentos que seréo
aplicados para a solu¢do de um problema concreto.

No que diz respeito ao método, tratou-se de umdestie caso, na
medida em que teve como Unico foco a avaliacdederdpenho académico dos
estudantes de graduacéo da UFLA, para a mensulasdesultados da politica
de assisténcia estudantil adotada na Universidadestudo de caso, Segundo
Gil (1999, apud RAUP; BEUREN, 2003, p. 73), “é caracterizado pestudo
profundo e exaustivo de um ou de poucos objetosmdeeira a permitir
conhecimentos amplos e detalhados do mesmo, farati@amente impossivel
mediante os outros tipos de delineamentos considgra

Quando aos seusbjetivos, a pesquisa é de carater exploratério, uma
vez que se obtiveram dados que permitiram uma niamoiliaridade com o
tema proposto, visto tratar-se de investigacdoamdes realizada, portanto, ndo
conhecida ou explorada. Pretendeu-se a primeixiaprcao com o problema,
sem a intencao de testar teorias.

Quanto aosprocedimentos técnicos o levantamento de dados foi
realizado por meio de pesquisa documental, o quéL@91), apudpor Silva e
Manezes (2005), define como sendo a pesquisa al¥dbar partir de materiais

que nao receberam tratamento analitico.
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O estudo foi realizado com base em pesquisa dodahem relatorios,
planilhas e outros documentos oficiais da univexdid De acordo com Silva e
Grigolo (2002),apudRaup e Beuren (2003), diferente da pesquisa bitdifica,

a pesquisa documental é de grande utilidade pagemiaar informacfes que se
encontram dispersas e vale-se de materiais que aiéd receberam analise

aprofundada, como relatérios, tabelas estatisticagros.

5.2 Coleta de dados

A pesquisa se deu por meio da investigacdo dossdactdémicos de
todos os estudantes dos cursos de graduacdo peéseda Universidade
Federal de Lavras. Foram investigados os dadosiltioms dois anos, periodo
em que todos os trés principais programas que cegngo a reforma do ensino
superior, REUNI, PNAES E SISU, ja estavam implaosada Universidade.
Foram, entdo, avaliados os dados dos ultimos quséroestres letivos,
concluidos no momento da realizacdo da pesquit201®, 1° e 2°/2011 e 1°
2012. Os dados do 2° semestre letivo de 2012 mamfimvestigados, uma vez
gue este semestre s6 se encerrou em abril de 2@1&lo a greve dos
professores e servidores técnico-administrativosirima em 2012 e ao fato de
gue as informacdes a ele referentes ndo se encamttatalmente computadas,

por ocasido da coleta de dados.

' Foram investigados os dados académicos somentestiodantes de graduacéo dos

cursos presenciais da Universidade, uma vez quditic® de Assisténcia Estudantil
da UFLA, destinada aos estudantes classificadositracédo de vulnerabilidade
socioecondmica, a exemplo do que determina o PNacional de Assisténcia
Estudantii — PNAES, ndo contempla os estudantescdosos de graduacdo a
distancia.
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Os estudantes dos cursos de graduacdo presefmiai® sempre

classificados em dois grandes grupos: aqueles ®m¢8b de vulnerabilidade

socioecondmica e demais estudantes.

Foram coletados os seguintes dados:

a)

b)

d)

coeficiente de rendimento académico (CRA) por GupeD grupo
de vulneraveis e demais, por semestre, estabelpeldomédia do
CRA dos estudantes de cada curso, por grupo (Aveisr e
demais), em cada semestre. O coeficiente de rentiraeadémico
€ a média aritmética das notas finais das diseiploursadas pelos
estudantes em determinado semestre, numa esdaia Heo;
coeficiente de rendimento académico por curso, Seonestre —
estabelecido pela média do CRA do total de estadadé cada
curso, em cada semestre, numa escala de 0 a 100;

coeficiente de rendimento académico por grupo deevaveis e
demais, por semestre — estabelecido pela médidréodD total de
estudantes em situacdo de vulnerabilidade sociéetoa e dos
demais estudantes, numa escala de 0 a 100;

coeficiente de rendimento académico por semeststabelecido
pela média do CRA do total de estudantes da umilzats, numa
escala de 0 a 100.

evasdo por curso, por grupo de vulneraveis e dep@isemestre -
medida pela propor¢cdo do numero absoluto de edeslajue
deixaram o curso de origem, por grupo (vulneraweisnao
vulneraveis), em relacdo ao total de estudanteserdNeis e demais
estudantes de cada curso no semestre. Varia rla dedaa 100%;
evasdo por curso, por semestre — medida pela gé&pdo nimero

absoluto de estudantes que deixaram o curso dengrigm relacédo
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ao total de estudantes de cada curso no semeatia.n4 escala de
0 a 100%;

evasdo por grupo de vulneraveis e demais, por semesnedida
pela propor¢cdo do numero absoluto de estudantesgpgro
(vulneraveis e demais) da universidade que deixaracnrso de
origem, em relacdo ao total de estudantes vulnisrévdemais, por
semestre. Varia na escala de 0 a 100;

evasdo por semestre — medida pela propor¢éo doratabeoluto
de estudantes que deixaram a universidade, endoekas; total de
estudantes, em cada semestre. Varia na escala #eéd@%0;

evasao de estudantes por tipo de curso, por semediterminada
pela propor¢do do nimero absoluto de estudanteslejmaram o
curso, por tipo de curso (bacharelado/licenciatuga) relagdo ao
total de estudantes dos cursos de bacharelademciltura, em
cada semestre;

evasdo de estudantes por turno do curso, por gemest
determinada pela propor¢cédo do nimero absoluto tdeattes que
deixaram o curso, por turno de curso (diurno/natyream relacéo
ao total de estudantes dos cursos de bacharelédmeiatura, em
cada semestre;

posicado dos cursos na concorréncia para ingressminarsidade,
por semestre — estabelecida pela posicdo ocupddarglacao
candidato/vaga na selecdo para determinado cursoglacdo aos
demais cursos, em ordem decrescente (do mais cmltcpara o
menos concorrido), por semestre. Varia na escald de22°;
relacdo candidato/vaga de concorréncia na seleg@o @total de

vagas da universidade, por semestre — determinaldargsultado
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da divisdo do numero total de candidatos pelo ndnder vagas
oferecidas pela universidade, por semestre;

proporcdo de estudantes em situagcdo de vulnemaddid
socioeconbmica, por curso, por semestre — detedaingela
proporcdo do numero absoluto de estudantes ctasdifs em
situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, em cangso, em
relacé@o ao total de estudantes de cada curso,darsemestre;
propor¢cdo de estudantes em situacdo de vulneradbdid
socioeconémica, por tipo de curso, por semesteterminada pela
propor¢do do numero de estudantes classificadositsmcdo de
vulnerabilidade socioeconémica, em cada tipo de sccur
(bacharelado/licenciatura), em relacdo ao totakesteidantes em
cada tipo de curso (bacharelado/licenciatura), @ia semestre;
propor¢cdo de estudantes em situacdo de vulneadbdid
socioecondmica, por turno do curso, por semestdeterminada
pela proporcdo do nimero absoluto de estudantssifatados em
situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, em cadao
(diurno/noturno), em relacé@o ao total de estudastesada turno
(diurno/noturno), em cada semestre;

propor¢cdo de estudantes em situacdo de vulneradbdid
socioeconbmica por semestre — determinada pelaop@&p do
namero absoluto de estudantes classificados enacéitu de
vulnerabilidade socioecondmica, em relacdo ao nonetal de
estudantes da universidade.



64

5.3 Andlise dos dados

Com o objetivo de melhor compreender os indicadlaesntados e as
comparacfes e as andlises realizadas, as informydégan sintetizadas e se
encontram no Quadro 2.



Quadro 2 Indicadores levantados e analises reakizad

INDICADORES

ANALISE PROPOSTA

a) Coeficiente de rendimento académico por curso,goopo
de vulneraveis e demais, por semestre.

b) Coeficiente de rendimento académico por grupo geérificar se as condics . L temfardnci

vulneraveis e demais, por semestre. Idicoes socioeconomicas tem cla no
— . — desempenho académico dos estudantes.

c) Coeficiente de rendimento académico por curso, |por
semestre.

d) Coeficiente de rendimento académico por semestre

e) Evaséo por curso, por grupo de vulneraveis e derpais| Verificar se as condi¢cbes socioecondmicas témferéicia na
semestre. evasao dos estudantes.

f) Evasdo por tipo de curso (bacharelado/licenciatupay
semestre, em rela¢é@o ao total de estudantes entipadde | Verificar se ha relagdo entre evaséo e tipo decurs
curso (bacharelado/licenciatura), em cada semestre.

g) Evaséo por turno de curso (diurno/noturno), porestra, em
relacdo ao total de estudantes em cada turno d®o cMerificar se ha relagdo entre evaséo e turno d@cur
(diurno/noturno), em cada semestre.

Verificar se a proporcdo de estudantes em situagéq

h) Proporcdo de estudantes em situacdo de vulnewd®l|dvulnerabilidade socioecondmica em relacdo ao tadal

socioecondmica, por semestre. estudantes da universidade tem se mantido no déecdos
semestres.

i) Proporgcdo de estudantes em situacdo de vulnewdsl(d
socioecondmica, por tipo de curso (bachareladodiegura),| Verificar a relagdo entre tipo de curso e condigédo
em relagdo ao total de estudantes em cada tipoud® [csocioeconémica dos estudantes.
(bacharelado/licenciatura), por semestre.

j) Proporgdo de estudantes em situacdo de vulnewdsl(d
socioecondmica, por turno do curso (diurno/noturreahn | Verificar a relagdo entre o turno do curso e cdilic
relacdo ao total de estudantes em cada turno d& cgpcioecondmica dos estudantes.
(diurno/noturno), por semestre.

“continua”

<9



Quadro 2 “concluséo”

INDICADORES ANALISE PROPOSTA

k) Relacdo candidato/vaga de concorréncia na selegé&o @

total de vagas da universidade, por semestre, liowod 5 Verificar o impacto da adesdo da universidade &JSho que

diz respeito ao acesso dos estudantes aos prosesseos.

anos.
I) Posicdo dos cursos na concorréncia para ingresspVadficar possiveis relagdes entre grau de fadlédde acesso
universidade, por semestre. evasOes gerais e por motivo de mudanca de curso.
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Analisados os dados, foram realizadas interpresadéscritivas, a fim
de determinar ou ndo a eficacia da politica des@ssiia estudantil, na forma

como vem sendo implementada na UFLA.

5.4 Limitacdes da pesquisa

Como a pesquisa é de cunho quantitativo, recorsecgie néo se teve,
como produto final, uma analise profunda da palifitiblica de assisténcia
estudantil da Universidade Federal de Lavras, mag primeira aproximagao
com o problema que, por ser de cunho social, deanarfdturas investigacdes
de caréater qualitativo que possam esclarecer nsadeeespecificidades da
realidade investigada. Se, por um lado, as pesjuisacunho gquantitativo
permitem maior rigor cientifico, por outro lado, ondpermitem o0s
aprofundamentos muitas vezes necessarios.

Outro fator limitante diz respeito ao fato de trata de um estudo de
caso, 0 que, certamente, ndo permitiu a generabzégs resultados obtidos.

Além disso, ndo se pode deixar de levar em corajdertambém o
envolvimento da pesquisadora na pratica diariasdst@ncia estudantil, o que,
se, por um lado, permite um conhecimento ampliamtectha da pesquisa, por
outro, pode ter dificultado o rigor cientifico dasguisa, tendo em vista a
suscetibilidade aos pré-conceitos e as impressdgdrieas. Arretche (2009)
propde que as avaliacbes das politicas publicasnsegalizadas por érgaos
independentes, uma vez que é muito dificil quedaidiacdes, realizadas pelas
préprias equipes implementadoras, sejam isentas,vem que ha uma série de
incentivos para que tais avaliagbes concluam petesso do programa ou que

tentem minimizar suas caracteristicas de maioassx
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6 RESULTADOS E ANALISES

Com o propésito de melhor permitir a compreensd® iddicadores
levantados na pesquisa, apresentam-se, primeirgniefirmacdes gerais sobre
a universidade e, especificamente, sobre a assstéstudantil praticada na
instituicdo, a luz da reforma no ensino superi@rioda a partir de 2007 e que
impactou significativamente o universo instituciona

A seguir, apresentam-se os demais dados levant@adas andlises

realizadas.

6.1 Os numeros da Universidade Federal de Lavrasuniverso da pesquisa

A Universidade Federal de Lavras (UFLA), situadalevras, na regiao
sul do estado de Minas Gerais, a 240 km da cafitatriada em 1908 e sé
alcancou o status de Universidade em 1994, quafetecta sete cursos de
graduacdo. Ja por ocasido da adesdo ao REUNI, @m @@recia, anualmente,
880 vagas em treze cursos de graduacdo e o nlotaltodé estudantes era
3.134, nos cursos de graduacao.

O Plano de Adesédo ao REUNI da UFLA foi elaboradm t@se em trés
grandes eixos: “o0 aprofundamento da flexibilizac@aicular e das inovacdes
pedagdgicas, a ampliacdo da oferta de vagas emscijfsestabelecidos e a
criacdo de novos cursos de graduacdo.” (UFLA, 2002).

No que diz respeito ao aprofundamento da flexéd#o curricular e das
inovacGes pedagodgicas, pactuou-se, no REUNI, a&wiade um “nudcleo
fundamental comum” a todos os cursos de graduagaaposto por disciplinas,
as quais foram designadas como “fundamentais parascimento humanistico
social e profissional” com contelidos como éticadadania, comunicacdo e

expressao e lingua estrangeira, além de propoorgamizacdo dos curriculos
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por meio da aglutinagdo de contelidos comuns asvéuisos, com o objetivo de
otimizar a estrutura fisica e de pessoal disposivei

Quanto a meta de criacdo de novos cursos, propassacao de sete
Nnovos cursos, 0 que significaria, ao final do gwjoum aumento de 54% no
namero de cursos de graduacgédo presenciais ofesegjde passariam a um total
de 20.

Quanto ao aumento de vagas nos cursos ja estalmseeias vagas
oferecidas pelos novos cursos, se, ao final de,280@mMm ofertadas 880 vagas
anualmente, previa-se que, ao final do periodavg#aintacdo do REUNI, em
2012, seriam oferecidas, no total, 1.480 vagasieostgnificaria um aumento de
68% no total das vagas oferecidas pela universjcemmimente.

A progressao real do numero de vagas oferecidadfieVersidade, por
curso e semestre, no periodo de implantagdo do RE20N7/2012), pode ser

observada na Tabela 1.



Tabela 1 Nimero de vagas oferecidas pela UFLA esosipresenciais de graduacao, 2007 a 2012*

o 2 Relagao de vagas 2007 2008 5009 A 2010 2011 2012
o o Processo seletivo UFLA
= = 2007/2012 S1 S2 S1 S2 S1 S2 S1 S2 S1 S2 S1 S2
BAC D Administracédo 30 30 30 40 40 40 40 40 40 400 4 40
BAC N Administracéo Publica - - - - - - - 50 50 50 50 50
BAC D Agronomia 80 80 80 100 100 100 100 100 1000 10100 100
BAC D Ciéncia da Computagao 25 25 25 40 40 40 40 4a0 40 40 40
LIC D Ciéncias Biolégicas - - - - - 50 25 25 25 25 25 25
BAC D Ciéncias Biolégicas 25 25 25 25 50 25 25 2525 25 25
BAC N Direito - - - - - - - - - - - 60
BAC N** Educacéo Fisica - - - 30 60 60 30 30 30 3030 30
LIC N**  Educacao Fisica 50 50 40 30 30 30 30 3030 30
BAC D Engenharia Agricola 25 25 25 25 25 25 25 255 225 25 25
BAC D Engenharia de Alimentos 25 25 25 25 25 25 2525 50 50 50 50
BAC D Engenharia Ambiental - - - - - 25 25 25 50 5050 50
BAC D Eng. Controle e Automacgéo - - - - - 25 25 2550 50 50 50
BAC D Engenharia Florestal 25 25 25 25 25 25 50 5®0 50 50 50
LIC N Filosofia - - - - - - - 50 50 50 50 50
LIC N Fisica - - - 30 30 30 30 30 32 30 30 30
LIC N Letras - - - - - - - 50 50 50 50 50
LIC N Matematica 40 40 34 30 30 30 30 30 30 30 3030
BAC D Medicina Veterinaria 25 25 25 25 50 50 50 5050 50 50 50
BAC D Nutricdo - - - - - 25 25 25 50 50 50 50
LIC D Quimica 25 25 25 25 25 25 25 25 50 50 50 50
“continua”

0.



Tabela 1 “concluséo”

o 2 Relagao de vagas 2007 2008 5009 A 2010 2011 2012
o [ Processo seletivo UFLA
= |:—) 2007/2012 S1 S2 S1 S2 S1 S2 S1 S2 S1 S2 S1 S2
BAC N Sistemas de Informacgéo 40 40 40 40 40 40 400 440 40 40 40
BAC D Zootecnia 25 25 25 25 50 50 50 50 50 50 50 50
TOTAL 440 440 424 515 590 665 690 840 967 965 965 1025
TOTAL ANUAL 880 939 1255 1530 1932 1990

* Dados: UFLA /PRG

S1 — Primeiro semestre letivo; S2 — Segundo seenlesivo

BAC — Bacharelado; LIC — Licenciatura

D — Diurno; N — Noturno

* *Os cursos de licenciatura e bacharelado em Efic&isica eram noturnos até o 2° semestre let\g20dl1, passando a diurnos a
partir do 1° semestre letivo de 2012.

T.
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Como se pode observar nos dados apresentados eta,Tab metas
superaram as expansdes propostas no REUNI. Em Hexelm 2012, a UFLA
ja contava com 23 cursos de graduacdo presenofaigcendo 1.990 vagas,
anualmente. Tais dados significaram, ja ao finaR@#&2, um aumento de 77%
no nuamero de cursos de graduacao presenciais idfesex de 126% no nimero
de vagas ofertadas por ano.

Quanto ao nimero total de estudantes, em 200deeBal34 e, ao final
de 2012, ja se encontravam matriculados 6.462 sjumonero que sera, apoés a
integralizacdo de todos os cursos criados pelo REENM 2015, de 10.383.
Como se observa, a presente avaliacao da poliildéeca de avaliagéo € do tipo
ex-postuma vez que esta sendo realizada durante a iraptag@o da politica, o
gue permite que seus resultados interfiram na @eg@ela sua continuacdo ou
modificacao.

Além disso, de acordo com Secchi (2010), no modeluceitual de
analise de politicas publicas processuais, ou delpoliticas publicas, as fases
de uma determinada politica se misturam e se aligro que garante que a
avaliacdo de determinada politica possa acontecent® a sua implementacéo.

Quanto a forma de ingresso na universidade, omopeda adeséo
parcial ao SISU, a partir de 2010. Das vagas adftaecpara entrada no 1°
semestre letivo de cada ano, 60% delas passar@mporsmeio do SISU, em
substituicdo aos processos seletivos proprios g@ntivestibulares) e 40%
continuaram a ser oferecidas por meio do Procesgwdliacdo Seriada (PAS),
adotado pela universidade a partir de 2002 e gaelizado em trés etapas: duas
provas no 1° e no 2° ano do ensino médio, respetinte e uma terceira etapa,
gue é o ENEM. A nota final do candidato é compdstaeguinte maneira: 30%
pela nota da prova da primeira etapa, 35% pelad@f@ova da segunda etapa e
45% pela nota no ENEM. Das vagas oferecidas paradanno 2° semestre

letivo de cada ano, 100% séao ofertadas por me®I€0.



73

Cabe ressaltar que o SISU, na forma como vem semdi@aado, permite
ao estudante o conhecimento antecipado do resul@fimal de sua
classificacdo, ou ndo, para o curso pretendido.sdsrma, ele tem a
prerrogativa de candidatar-se aos cursos nos gquaisiota do ENEM permita
seu ingresso ou que tenha maior possibilidade useguiir.

Os dados da Tabela 2 indicam a relacdo candidgi-par semestre
letivo, nos processos seletivos da UFLA, no peridelimplantagdo do REUNI
e do SISU.

Tabela 2 Relacdo candidato-vaga geral, por semesp@r processo seletivo,

2008/2012*
PROCESSO SELETIVO
SEMESTRE PAS VESTIBULAR PROPRIO sISU

102008 5,01 19,63 -
20 2008 : 7,12 :
1° 2009 3,65 12,26 .
20 2009 2 8,50 .
102010 3,31 i 13,16%
202010 : :

102011 2,81 : 24,02
202011 : : 24,23
102012 2,62 . 29,07
2° 2012 : : 27,87

*Dados: UFLA/PRG/ DIPS
**No ano de 2010, foi realizado um Unico processketivo para entrada nos 1° e no 2°
semestre

Os dados da Tabela 2 ilustram o aumento da prquelos cursos de
graduacdo da universidade, no que diz respeit@gasvofertadas por meio do
SISU. Estes indicadores confirmam os avancos abfidto SISU, no que diz
respeito a facilitacdo do acesso dos estudantgzracsssos seletivos da UFLA.
Enquanto os vestibulares tradicionais exigiam digygacdo presencial de
estudantes nos processos seletivos especificag significava, muitas vezes,

custo financeiro com transporte e estadia nos dooaide eram oferecidas as
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provas, o SISU facilitou este acesso, ao possibiib estudante participacéo
nos processos seletivos por meio da utilizagdone nica nota, a do ENEM.

Com relacao a assisténcia estudantil na Univatsi@fi@deral de Lavras,
vale ressaltar que as primeiras acbes dessa reatdegam da sua criacao.
Mesmo quando o tema ainda ndo estava na agend&gad governo, a
instituicdo mantinha programas de assisténcia astiidom oferta de moradia
em alojamentos proprios, alimentacdo subsidiadaestaurante universitério,
assisténcia médica e odontolégica e bolsas de eragiid em contrapartida a
atividades realizadas pelos estudantes em seusabvdepartamento e setores.
Mesmo quando as limitagBes orgamentarias dificaltaa alocagéo de recursos
financeiros para financiamento destas acoes, @lasmfmantidas.

Assim, quando da implementacdo do PNAES, as agdesssisténcia
estudantil j4 se encontravam legitimadas na UFlp&sar dos parcos recursos
que, via de regra, eram remanejados das despesasté@das atividades de
ensino, pesquisa e extensao.

Os critérios de avaliagdo socioeconémica adotaéts Pniversidade
Federal de Lavras foram baseados na proposta dieg@a socioeconémica
elaborada pelo FONAPRACE, em 2 de agosto de 1983 p selecdo de
possiveis candidatos a bolsas de manutencdo do IME€/que, ja aquela
época, tinham sua criacdo pleiteada pelo FONAPRADEsde entdo, os
critérios foram sofrendo alteracdes de acordo ceulifculdades observadas na
execucdo das avaliacdes, realizadas pela equipensgs/el pela assisténcia
estudantil na Universidade.

O Programa de Avaliagdo Socioecondmica foi ofizélo na UFLA em
1996, apesar de ja executado, como ja dito, desnimgho da instituicdo, em
1908. O critério de avaliacdo socioecondmica aiiliz no periodo a que se
refere este trabalho (2° semestre letivo de 2010 semestre letivo de 2012)

contempla a avaliacio de dez aspectos diferenciidsguacéo socioeconémica
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da familia do estudante, quais sejam: renda péadamiliar, ocupacéo e status
social do principal responséavel, constituicdo familposse de bens iméveis,
posse de veiculos, antecedentes escolares do mstuderadia do estudante,
meio de transporte do estudante para a Universigedltcipacdo do estudante
na renda familiar e municipio de origem do estuelafstavaliacao de todos estes
aspectos determina uma nota que lhe é atribuidee esg variavel entre 0 e 8,
classifica-o como estudante em situacdo de vulilielate socioecondmica,
sendo aquele de pontuacgéo O classificado como voéigravel do que o de
pontuacgédo 8 (Anexo A).

N&o existe, atualmente, um critério Unico adotaelaplFES brasileiras
para avaliacdo socioecondmica de seus estudantesesmo, clareza sobre a
definicdo dessa vulnerabilidade. O FONAPRACE tenscutido essa
necessidade e o Ministério da Educacdo tem adaiackitério de renda per
capita bruta igual ou inferior a 1,5 salario miniooono critério de elegibilidade,
a exemplo do Programa de Cotas (BRASIL, 2012) é’digrama de Bolsa
Permanéncia (BRASIL, 2013). A categorizacdo de enalilidade
socioeconémica para elegibilidade dos usuarios aiicas de assisténcia
estudantil praticadas pelas universidades pubfiedsrais e diretamente pelo
préprio Ministério da Educacdo, em suas politicasahpliacdo das condices
de acesso e permanéncia no ensino superior, é céondientral para o
acompanhamento dos resultados dessas politicas.

Os estudantes da UFLA, sdo classificados como doacdio de
vulnerabilidade socioeconbmica por meio de avadiac@ocioecondmicas
realizadas neste intuito. A submisséo a estasag@als € voluntaria e pode ser
solicitada por qualquer estudante dos cursos ddugcdio presenciais que se
considerar nessa condi¢do. Os programas de assast&tudantil direcionados
aos estudantes em situacé@o de vulnerabilidadeesmriomica ndo se estendem

aos estudantes dos cursos a distancia, em cumpoimerjue € determinado no
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PNAES e por definicdo politica da Universidade.s€ificado em situa¢éo de

vulnerabilidade socioecondmica, o estudante passaaendimento prioritario

nas areas de alimentacdo, atendimento a saldealinaégro psicossocial e

auxilio creche. Pode, ainda, ter acesso a moratligantil e a bolsa atividade,

por meio de participacdo em processos seletivacHms.

A implantacdo do PNAES significou incentivo e melaalas acdes de

assisténcia estudantil ja implementadas pela wideste. No Quadro 3

observam-se os programas e os avanc¢os obtidomptatacdo do PNAES.

Quadro 3 Programas de assisténcia estudantil walamtes de graduacgdo
presenciais da UFLA e avancos pos-implantacdo dABES\
2008/2012*

PROGRAMA

CARACTERISTICAS

EVOLUCAO POS
IMPLANTACAO DO
PNAES

Alimentacgédo

Realizado por meio de oferta
refeicdes diarias no Restaura

Universitario a preco subsidiador7.189 refeicdes e, em 201
para o estudante ndo classificadimram 336.053 refeicdes. F

em situagdo de vulnerabilida
socioecondmica (R$ 2,00 p

refeicdo) e a pregco simbodlico ammpliada

estudante em  situacao
vulnerabilidade socioecondmig
(R$ 1,00 por refeicao)

jé&No ano de 2007, o Restaurar
telniversitario serviu um total d

énaugurado, em 2009, nov
Drestaurante, com capacida
em relagdo 3
de@nterior.
a

Bolsa atividade

Realizado mediante pagamer
mensal de bolsa aos estudan

em situacdo de vulnerabilidagde012 foram oferecidas 52

socioeconbmica, selecionados
acordo com critérios de mai
vulnerabilidade, mediant
desenvolvimento de atividads
nos diversos departamentos

t&Em 2007 eram atendidos 14
testudantes. Em dezembro

deagas no Programa.
DI

e
2S

D5
de
0

setores da Universidade

“continua”
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EVOLUCAO POS

PROGRAMA CARACTERISTICAS IMPLANTAGAO DO
PNAES
Realizado mediante o repags® programa de auxilio creche
mensal de auxilios aos estudantdsi criado em 2011 e tem
de graduacdo de  curspsitendido a todas as demandas
Creche presenciais, em situacdo (elos estudantes de graduagdo
vulnerabilidade socioeconémicpdos cursos presenciais, por este
para pagamento de creche patgpo de auxilio.
seus filhos.
Realizado mediante oferta deMelhorias na infraestrutura dos
vagas nos alojamentos préprios|dalojamentos.
Universidade aos estudantes em
Moradia situagdo de  vulnerabilidade
socioecondmica, selecionados [de
acordo com critérios de maior
vulnerabilidade.
Realizado por meio de oferta ¢e&\ assisténcia médica,
assisténcia médica ambulatoriplpdontolégica e laboratorial gque
assisténcia odontoldgicaera prestada aos estudantes |por
psicoldgica, nutricional @ meio de profissionais, em sua
laboratorial, com prioridade njomaioria terceirizados, a pregos
atendimento aos estudantes esubsidiados, passou a ser
Satde situacdo de  vulnerabilidadegratuita a partir de 2012, com

socioeconbmica.

contratacéo de novo
profissionais para o quad
permanente da universidade.

implantado em 2011, apés
contratacéo de

especializado.

* Dados: UFLA/PRAEC

atendimento psicossocial foi

pessoal

a
S
0
O

a

Na UFLA, o PNAES significou os investimentos finaitos descritos

na Tabela 3.

Tabela 3 Recursos do PNAES na UFLA 2008/2012*

ANO VALOR($)
2007 -

2008 884.733,00
2009 1.001.974,00

“continua”
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Tabela 3 “concluséo”

ANO VALOR(S)

2010 2.256.425,00
2011 2.374.181,00
2012 2.810.368,00

* Dados: UFLA/PROPLAG/DICOF

6.2 Total de estudantes e estudantes em situacdo uelnerabilidade
socioecondmica - universo da pesquisa

Para a realizacdo da presente pesquisa, foramdeoados todos os
estudantes dos cursos de graduacdo presenciaisiviErdidade no 2° semestre
letivo de 2010, no 1° e no 2° semestres letivo20dd e no primeiro semestre
letivo de 2012, ativos e matriculados. No célcubondmero total de estudantes
matriculados nos cursos ndo foram computados oslages com matricula
trancada, visto que estes ndo sdo consideradosatiseade vulnerabilidade
socioeconondmica. Para fins de levantamento desgdadocursos de Educacgéo
Fisica, licenciatura e bacharelado, foram consisracomo cursos noturnos,
uma vez que, dos quatro semestres pesquisadosieltr@s foram oferecidos
no periodo noturno, passando a diurno apenas ia g@ar2°® semestre letivo de
2012. Os numeros relativos ao total de alunos espsyresenciais da UFLA,

no periodo pesquisado, encontram-se na Tabela 4.



Tabela 4 Total de alunos de graduacédo presenp@isurso e propor¢do de estudantes em situac&olmkerabilidade
soioeconbmica, por semestre letivo*

2°/2010 1°/2011 20/2011 1°/2012

CURSOS TIRRNO TIPO T V. % T V % T _V % T V %
Administracdo D BAC 271 45 16,6 282 47 16,7 296 40 135 306 37,112
Administrac@o Publica N BAC 51 7 13,7 96 9 94 137 18 13,1 182 37 20,3
Agronomia D BAC 744 107 144 775 100 129 789 104 132 795 92,0
Ciéncia da Computagéao D BAC 244 52 213 277 57 20,6 280 49 175 292 45,4 15
Ciéncias Biolégicas D BAC 229 32 140 215 32 149 203 31 153 199 30,115
Ciéncias Bioldgicas D LIC 67 20 29,9 87 22 25,3 116 31 26,7 134 40 29,9
Educacao Fisica N** BAC 151 42 27,8 184 48 26,1 217 59 27,2 230 731,7
Educacao Fisica N** LIC 187 69 36,9 192 70 36,5 195 60 30,8 176 581,8
Engenharia Agricola D BAC 193 48 249 197 48 244 185 40 21,6 188 43,922
Engenharia de Alimentos D BAC 241 34 141 257 35 13,6 290 40 138 313 42,413
Engenharia Ambiental D BAC 69 6 87 116 10 86 159 13 82 210 21 10,0
Engenharia de Controle e D BAC 72 15 190 119 23 193 169 32 189 209 39 718,
Automacéo
Engenharia Florestal D BAC 278 48 17,3 286 47 16,4 312 57 18,3 335 54,116
Filosofia N LIC 50 9 18,0 94 21 223 118 30 254 148 51 345
Fisica N LIC 115 41 357 131 50 38,1 147 42 28,6 167 60,935
Letras N LIC 51 7 13,7 93 21 226 131 26 19,8 182 43 23,6
Matematica N LIC 192 68 354 207 64 309 205 67 32,7 211 78,037
Medicina Veterinaria D BAC 343 22 64 372 24 65 387 20 52 404 23 57
Nutricdo D BAC 74 15 20,3 110 29 26,4 156 48 30,8 185 54 229,
“continua”

6.



Tabela 4 “concluséo”

2°/2010 1°/2011 29/2011 1°/2012
CURSOS TURNO TPO " TV % T V % T V % T _V %
Quimica D LIC 190 75 395 214 75 351 231 83 359 256 95,137
Sistemas de Informacéo N BAC 282 60 213 314 65 20,7 328 65 19,8 340 64,818
Zootecnia D BAC 303 57 188 326 62 19,0 340 69 203 365 67,418
TOTAL 4397 879 20,0 4944 959 19,4 5391 1024 19,0 5827 711¥9,7
* Dados: UFLA/PRAEC/PRG/DGTI

T — Total

V — Vulneravel

S1 — Primeiro semestre letivo; S2 — Segundo seenlesivo

BAC — Bacharelado; LIC — Licenciatura

D — Diurn; N — Noturno

** Os cursos de licenciatura e bacharelado em Efic&isica eram noturnos até o 2° semestre let\g20dl1, passando a diurnos a
partir do 1° semestre letivo de 2012.

08
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De acordo com o numero total de estudantes nogogsamestres
pesquisados, identifica-se 0 aumento progressivaloioero de estudantes da
Universidade. Entretanto, constata-se também qea peogressao ndo tem
significado o aumento na proporcdo de estudantes s#macdo de
vulnerabilidade socioecondmica, em relacdo ao ttgad¢studantes. Nos quatro
semestres em questdo, a variagdo na proporcaotudta@es vulneraveis em
relacdo ao total de estudantes da UFLA foi de ummemos de um ponto
percentual, ndo ultrapassando os 20%. Cabe resgaliano 2° semestre letivo
de 2007, antes do inicio do processo de ampliagadedta de vagas, dos 3.134
estudantes da universidade, 684 eram classificados situacdo de
vulnerabilidade socioeconémica, o representava?21d8 total de estudantes.
Pode-se, portanto, concluir que, se as reformasementadas, por um lado,
permitiram o aumento do acesso aos processosvesletd Universidade, por
outro, ndo tém significado aumento da proporcaocedtisdantes em situacao de
vulnerabilidade socioecondmica em relacdo aos dempésar da progressao no
oferecimento de vagas pela instituicao.

Ja no que diz respeito aos cursos de maior propaledEstudantes em
situacdo de vulnerabilidade, as licenciaturas éncis biolégicas, educacdo
fisica, fisica, matematica e quimica, e o bachdoetan educacao fisica sdo os
seis cursos com maior nimero, em todos os semésiegtigados. A variacdo
em relacdo a proporcao total de vulneraveis no steenfoi sempre de mais de 6
pontos percentuais, variando em até 9 pontos pgeienDo total de sete cursos
de licenciatura oferecidos pela universidade, ciapoesentaram as maiores
porcentagem de vulneraveis, em todos os semestmespercentual médio, nos
guatro semestres pesquisados, de 28,0% no cursoiédeias biolégicas
(licenciatura), 34,0% no curso de educacéo fidicanciatura), 34,6% no curso
de fisica (licenciatura), 34,0% no curso de mateadticenciatura), 36,8% no

curso de quimica (licenciatura) e 28,4% no curso atlicacdo fisica
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(bacharelado). Ja os cursos de engenharia ambestahitaria e de medicina
veterinaria foram os que apresentaram 0 menor merdede estudantes em
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica no @erida pesquisa, com
percentuais médios de 8,9 e 6,0%, respectivamente.

Tais dados indicam a necessidade de melhor ineestigelacdo entre
vulnerabilidade socioecondmica e tipo de cursohaadado / licenciatura) e
turno do curso (diurno/noturno). Para tanto, realige, também, levantamento

especifico conforme demonstram os dados da TaleelaS5rafico 2.



Tabela 5 Porcentagem de estudantes classificadsgan&o de vulnerabilidade socioecondmica, eatéel ao total de
estudantes, por tipo de curso (bacharelado/licemela por semestre letivo*

SEMESTRES LETIVOS

TIPO DE CURSO 2°/2010 (%) 1°/2011 (%) 2°/2011 (%) 1°/2012 (%)

T \Y % T \Y/ % T V % T Vv %
Bacharelado 3545 590 16,6 4140 636 15,4 4248 685 ,1 164553 724 15,9
Licenciatura 852 289 33,9 804 323 40,2 1143 339 729,1274 423 33,2
Total do Semestre 4397 879 20,0 4944 959 19,4 5391024 19,0 5827 1147 19,7
T — Total

V — Vulneréavel
* Dados: UFLA/PRAEC/PRG/DGTI
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Gréfico 2 Porcentagem de estudantes classificatiositeacdo de vulnerabilidade socioeconémica, datd&e ao total
de estudantes, por tipo de curso (bachareladcdimeema), por semestre letivo*
* Dados:UFLA/PRAEQPRG/DGTI
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Como indicado pelos dados informados na Tabelailbisgrados no
Gréfico 2, a porcentagem de estudantes em situagiosulnerabilidade
socioeconémica € significativamente superior nossamu de licenciatura,
chegando, no 1° semestre de 2011, a ser o dobrpodzntagem destes
estudantes em relacéo ao total de alunos da Uidades Os dados da Tabela 6
e do Gréfico 3 identificam a proporcéo desses asted em relagéo aos demais,

por turno de curso (noturno e diurno).



Tabela 6 Porcentagem de estudantes classificadsgan&o de vulnerabilidade socioecondmica, eatéel ao total de
estudantes, por turno do curso (noturno/diurna)spmestre letivo*

SEMESTRES LETIVOS

TIPO DE CURSO 2°/2010 (%) 1°/2011 (%) 2°/2011 (%) 1°/2012 (%)

T \Y % T \Y/ % T V % T Vv %
Diurno 3318 576 17,4 3633 611 16,8 3913 657 16,8 9141 685 16,4
Noturno 1079 303 28,1 1311 348 26,6 1478 367 2486361 462 28,2
Total do Semestre 4397 879 20,0 4944 959 19,4 5391024 19,0 5827 1147 19,7
T — Total

V — Vulneréavel
* Dados:UFLA/PRAECPRG/DGTI
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Gréfico 3 Porcentagem de estudantes classificatiositaacdo de vulnerabilidade socioeconémica, datd&e ao total
de estudantes, por turno do curso (noturno/diupmr)semestre letivo*
* Dados:UFLA/PRAEQPRG/DGTI
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Estes dados também apontam para maior proporcé@stddantes em
situacéo de vulnerabilidade socioecondmica noosursturnos, mesmo que de
forma menos significativa do que em relacdo aososude licenciatura, com
indices que variaram de 30% a 43% a mais que amap desses estudantes
em relacdo ao total, nos semestres pesquisados.

Cabe ressaltar, entretanto, que, dos sete cursliedeiatura mantidos
pela Universidade, cinco sao oferecidos no penfadoarno.

Portanto, possivel explicacdo para a concentragd@stlidantes em
situacdo de vulnerabilidade socioeconémica no gerfmturno na UFLA esta
na perspectiva de que estes estudantes que optanaufas a noite sdo
justamente aqueles de menor condicdo socioecondngoa necessitam
conciliar 0 ensino universitario com o trabalho veerado durante o dia.

Quanto a concentracdo de estudantes vulneraveagesonomicamente
nos cursos de licenciatura, além do fato de 71% ailmsos oferecidos no
periodo noturno serem de licenciatura, o que paderfcom que os estudantes
gue trabalham durante o dia facam opcao por elésa possivel explicacédo
pode ser encontrada na observacdo do grau deldifit®I de acesso a estes
cursos, conforme descrito a seguir.

No Quadro 7 estabeleceu-se a posicdo dos cursenhking, dos mais
concorridos para 0os menos concorridos, de acontioactelacao/candidato vaga
nos processos seletivos realizados por meio dce@feento de vagas via
Sistema de Selec&o Unificado (SISU), em cada unseloestres pesquisados.

Quadro 4 Posicdo do curso, por dificuldade decrgecede acesso (relacao
candidato/vaga nos processos seletivos) as vagasUFELA,
oferecidas por meio do SISU, por semestre letivo*

. SEMESTRES LETIVOS
POSICAC 2/2010 1° 2011 2° 2011 102012
- Engenharia Medicina Medicina
o
1 Nutrigao (B) Florestal (B) | Veterinaria(B) | Veterinaria (B)

“continua”




Quadro 4 “continuacao”
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SEMESTRES LETIVOS

POSIGAC 2/2010 1°2011 2°2011 1°2012
Administracao Medicina Eng_enhana Administracao
2° ®) Veterinaria (B) | Ambiental e ®)
Sanitaria (B)
Engenharia = =
3° Ambiental e Ed gcaggo Nutrigédo (B) Eglgcagio
Sanitaria (B) isica (B) isica (L)
40 Medicina Educacéo Administracdo | Administracéo
Veterinaria (B) Fisica (L) (B) Publica (B)
50 Educacao Administracao Ciéncias Sistemas de
Fisica (B) (B) Bioldgicas (B) | Informacgéo (B)
Educacao o . Educacao
(o)
6 Fisica (L) Nutrigao (B) Agronomia (B) Fisica (B)
. Engenharia ~
7° In?c;frt'r??gi ?g) Ambiental e Eg lijcc;((;g;) Nutrigdo (B)
¢ Sanitéaria (B)
Ciéncias Sistemas de Educacéo .
0
8 Bioldgicas (B) | Informacao (B) Fisica (L) Zootecnia (B)
. Administracdo | Administracéo
[0}
9 Agronomia (B) Pablica (B) Pablica (B) Letras (L)
Ciéncia da Ciéncias Engenharia de
100 Computacgéo Biologicas (B) Controle e Agronomia (B)
(B) Automacéo (B)
Engenharia de
11° Controle e Zootecnia (B) Zootecnia (B)| Matematica (L)
Automagéo (B)
Engenharia de Ciéncia da Ciéncias
o : ~
12 Alimentos (B) Agronomia (B) Com(%l;tagao Bioldgicas (B)
. f: Engenharia . )
(o]
13 Zootecnia (B) | Matemaética (L) Florestal (B) Filosofia (L)
- Sistemas de Engenharia
(o]
14 e (L) Letras (L) Informacéo (B)| Florestal (B)
Engenharia Ciéncias Engenharia de| Ciéncia da
o , 9
15 Florestal (B) | Bioldgicas (L) Alimentos (B) Com(%L;tagao
Engenharia Ciéncia da Ciéncias Engenharia
16° A r?cola (B) Computagéo Biolégicas (L) Ambiental e
9 (B) 9 Sanitaria (B)
170 Ciéncias Filosofia (L) Letras (L) Ciéncias

Biolégicas (L)

Biolégicas (L)

“continua”
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Quadro 4 “concluséo”

X SEMESTRES LETIVOS
POSIGAC 2/2010 1°2011 2°2011 1°2012
. Engenharia Engenharia Engenharia de
18° HisiEL () Agr?cola (B) Agr?cola (B) Alir?1entos (B)
Engenharia de
190 Quimica (L) Controle e Filosofia (L) Fisica (L)
Automacéo (B)
Administracdo Lo uimica (L Engenharia
20° Pablica (é) Quimica (L) | © Agr?cola (B)
. . Engenharia de . Engenharia de
21° Filosofia (L) Alimentos (B) Matematica (L) Controle e
Automacéo (B
céo (B)
22° Letras (L) Fisica (L) Fisica (L) Quimica (L)

* Dados:UFLA/PRG/DIPS
(B) Curso de bacharelado
(L) Curso de licenciatura

Cabe ressaltar que, no Quadro 4, ndo foram comgmiiasl vagas e os
candidatos dos Processos de Avaliacdo Seriada (PaSke tratar de processo
de caracteristicas bastante diferenciadas do SI&td,relacdes candidato/vaga
significativamente inferiores, como se observa rela 2, e por ocorrer
somente nos primeiros semestres letivos de cadaanee poderia mascarar 0s
dados encontrados.

Conforme destacado no Quadro 4, todos os curso$iceleciatura
oferecidos pela Universidade, nos quatro semepisguisados, com excec¢do
do curso de matematica (licenciatura), no 1° seméstivo de 2012 e do curso
de educacdo fisica (licenciatura), em todos os steawe estiveram entre os 50%
de cursos menos concorridos, o que pode ser ugaind de que estudantes em
situacdo de vulnerabilidade socioeconémica tém tiddores dificuldades de
acesso aos cursos mais concorridos, dado que, demonstrado na Tabela 5 e

no Grafico 2, sdo 0s que apresentam maior propalestes estudantes.
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6.3 Rendimento académico

O Coeficiente de Rendimento Académico (CRA) é uusticedor de
desempenho académico calculado com base na médiatatede determinado
estudante ou determinado grupo de estudantes, tenrmifeado semestre.

Como o proposito de avaliar se as politicas dest@siia estudantil tém
permitido igualdade nas condi¢des de desempenli@mizo dos estudantes em
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, foamtado o CRA, por curso e
total do semestre, do grupo de estudantes nestéicdone do grupo de demais
estudantes, além do CRA geral de cada semestrégricen demonstrado na
Tabela 7.



Tabela 7 Coeficiente de rendimento académico delastes em situacdo de vulnerabilidade socioecaabendemais,
por curso, por semestre*

o 20/2010 19/2011 20/2011 1°/2012

> o
CURSOS 5

5 = DC v VW DC V VN DC VN DC V. VN
Administracéo 76,05 7485 7633 7414 7372 7424 7414 TA56 4474,7687 7470 7747 3
ﬁgg;;g{'ftra@ao N 69,60 7246 68,64 7232 7539 7173 6895 6959 7568,60,97 7237 69,07
Agronomia 6591 6846 6538 6629 6957 6566 6542 67,40 984,6848 6992 68,19
Ciéncia da 6518 6893 6399 6135 6477 6033 6140 67,67 4459,67,79 69,71 67,27
Computagao
Ciéncias
1enc: 7239 7424 7182 7333 7250 7355 71,99 73.456271,72,89 7473 72,39
Biologicas
Ciéncias 64,86 6555 64,63 67,28 70,17 6597 66,40 6545 8666,69,39 70,22 68,99
Biologicas
Educagdo Fisica 7051 7088 7037 6521 6727 6428 6951 67,863370,72,15 7329 71,59
Educacéo Fisica 70,90 73,64 6890 66,16 69,06 6393 7148 71,73 2971,71,64 7024 72,77
igﬂig{f”a 6243 6410 61,79 6459 6628 6388 61,95 64,9592%60,6721 6723 67,19
Engenharia de 76,10 77,00 7593 7121 7444 7055 69,96 71,28 6769,73,32 74,60 73,08
Alimentos
Engenharia
Ambiental e 6829 6780 6838 71,56 281 7176 6566 091 6513 6923 910 6910
Sanitaria
Engenharia de 7513 65.53
Controle e 7113 ™13 6089 7186 7023 7228 67,03°°°° 6755 7100 7013 7124
Automacédo
“continua”
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Tabela 7 “concluséo”

o 2912010 1972011 29/2011 192012

> o
CURSOS g

l%_% = DC V VW DC V VN DC V VN DC V VN
Elr(‘)%ggtg?”a D BAC 6998 7014 6994 6901 6804 6928 6678 69,30 0666,70,10 69,34 70,30
Filosofia N LIC 5847 6020 5770 5423 5849 5195 62093 654506615540 6301 4986
Fisica N LIC 5446 60,63 4903 5584 6267 4996 5093 5588 30466155 6522 5813
Letras N LIC 7280 6860 7401 7027 7253 6926 69,80 7355028,7203 7411 71,01
Matematica N LIC 6375 6560 6218 6273 6849 5848 64,59 67,22 4062,6554 6626 64,89
Medicina D BAC 7151 7297 7139 7005 7455 6970 69,91 72,61 6969,7257 7654 7224
Veterinaria
Nutrigéo D BAC 6394 6514 6337 6179 6254 6140 6222 6372 35%1,6407 6626 62,87
Quimica D LIC 6998 7012 6986 6677 6822 6556 6663 66,795066,70,95 7050 71,27
Sistemas de N BAC 6403 6955 6225 6395 6561 6336 6054 62159596829 70,79 67,51
Informacéo
Zootechia D BAC 6197 5973 6266 6203 6221 6197 5917 60,47 7658,6543 6591 65,28

GERAL DO SEMESTRE 67,47 68,76 6751 6645 6792 6632 6580 67,08 66656890 69,74 69,18

* Dados: UFLA/PRAEC/PRG/DGTI

DC - Do curso

NV — Nao vulneravel

S1 — Primeiro semestre letivo; S2 — Segundo seelesivo

BAC — Bacharelado; LIC — Licenciatura

D — Diurno; N — Noturno

** Os cursos de licenciatura e bacharelado em Egic&isica eram noturnos até o 2° semestre leg\20d1, passando a diurnos a
partir do 1° semestre letivo de 2012.

[Eficiente de rendimento académico do grupo dedastes em situagdo de vulnerabilidade socioecadimieriores ao do grupo
de demais estudantes e do geral do curso.

€6
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Para o levantamento desses dados, a média de CRAurdo de
Educacdo Fisica, bacharelado e licenciatura, fétutzla levando-se em
consideracdo o CRA dos estudantes frequentadorescuisos no periodo
noturno, no que diz respeito aos semestres letied®/2010, 1°/2011 e 2°/2011
e destes acrescidos dos frequentadores dos curgEsindo diurno, no que diz
respeito a média de CRA do 1° semestre letivo d@,2@ que, a partir dai, o
curso deixou de ser oferecido no periodo noturaesgndo a ser oferecido no
turno diurno, para os novos ingressantes.

Os dados apresentados demonstram que o CRA, deselonpela média
das notas de todos os estudantes, do grupo desatlassificados em situacéo
de vulnerabilidade socioeconémica, em todos osrqs@mestres pesquisados,
foi superior ao CRA geral do semestre e a média estsidantes néo
classificados nesta condicgéo.

No que diz respeito a comparacdo de rendimentoéatad dos
estudantes em situacéo de vulnerabilidade sociéatioa e demais estudantes,
das 88 comparacgfes realizadas (22 cursos em gs&nestres letivos), em
apenas 17 delas, ou seja, em apenas 19,3% dos 0aGBA dos estudantes
vulneraveis socioeconomicamente foi inferior a médth CRA geral do curso
ou a média do CRA dos demais estudantes.

Tais indicadores permitem concluir que o desempetamémico dos
estudantes da UFLA, nesse periodo, ndo esta adsoda condicdo
socioeconbmica dos mesmos. Numa primeira avaliaigdo, indica que as
politicas de assisténcia estudantil desenvolvi@iosgido eficazes ao contribuir
para a criacdo de uma situacdo que tem permitigaldgde de condi¢des para
esse desempenho. Entretanto, a politica de assastéstudantil, conforme
preconizada pelo PNAES e pela politica de assistéstudantil da UFLA,
propde ndo so6 a garantia de condi¢cdo de desempeatiémico, mas também a

garantia de condi¢cbes necessarias para a sua firciena universidade.
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Para tanto, segue os dados relativos a evasdo tddamtes da

Universidade.

6.4 Evasao escolar

A evasdo escolar é um indicador determinado petpopcdo de
estudantes que deixaram determinado curso ou @rsidade, em relacdo ao
total de estudantes do curso ou da universidadeiesenminado semestre.

No célculo da evasao total dos cursos de gradusii@consideradas as
seguintes situacdes: desisténcia do curso, dediganpor tempo, desligamento
por ndo renovacao de matricula, desligamento pmo®wmotivos, abandono do
curso, transferéncia interna de curso, transfeaéiméerna de turno de curso e
transferéncia externa de curso.

Para fins da avaliacdo a que se propBe nesta pasqgforam
identificadas as evasfes por curso e grupo denaveis e nao vulneraveis, por
semestre e as evasodes totais do grupo de vulne&wvéio vulneraveis, também
em cada semestre.



Tabela 8 Evaséo, total e por grupo de estudantesrd@weis e demais estudantes, no 2° semestre/Rah0*

TOTAL DE " NAO
CURSOS TURNO TIPO ESTUDANTES VULNERAVEIS VULNERAVEIS

N°L N°E %E N°L N°E %E N°L N°E %E
Administracédo D BAC 284 0 0,00 45 0 0,00 239 0 00,0
Administracéo Publica N BAC 51 0 0,00 7 0 000 440 0,00
Agronomia D BAC 771 3 0,39 107 0 0,00 664 3 0,45
Ciéncia da Computagéao D BAC 267 2 0,75 52 0 0,005 21 2 0,93
Ciéncias Bioldgicas D BAC 237 2 0,84 32 0 0,00 2052 0,98
Ciéncias Biol6gicas D LIC 69 0 0,00 20 0 0,00 49 0 0,00
Educacao Fisica N** BAC 164 0 0,00 42 0 0,00 122 00,00
Educacao Fisica N** LIC 198 1 0,51 69 0 0,00 129 10,78
Engenharia Agricola D BAC 206 2 0,97 48 0 0,00 1582 1,27
Engenharia de Alimentos D BAC 248 0 0,00 34 0 0,0214 0 0,00
Engenharia Ambiental e Sanitaria D BAC 72 1 1,38 6 0 0,00 66 1 1,52
Engenharia de Controle e Automacgao D BAC 72 0 0,005 0 0,00 57 0 0,00
Engenharia Florestal D BAC 291 1 0,34 48 1 0,11 2430 0,00
Filosofia N LIC 50 0 0,00 9 0 0,00 41 0 0,00
Fisica N LIC 132 3 2,27 41 0 0,00 91 3 3,29
Letras N LIC 51 1 1,96 7 0 0,00 44 1 2,27
Matematica N LIC 207 0 0,00 68 0 0,00 139 0 0,00
Medicina Veterinéria D BAC 351 0 0,00 22 0 0,00 3290 0,00
Nutri¢cdo D BAC 75 2 1,96 15 0 0,00 60 2 3,33
“continua!
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Tabela 8 “concluséo”

TOTAL DE " NAO
CURSOS TURNO TIPO ESTUDANTES VULNERAVEIS VULNERAVEIS
N°L N°E %E N°L N°E %E N°L N°E %E
Quimica D LIC 202 3 149 75 0 0,00 127 3 2,36
Sistemas de Informagéo N BAC 304 1 0,33 60 0 0,044 2 1 0,41
Zootecnia D BAC 320 1 0,31 57 0 0,00 263 1 0,38

* Dados: UFLA/PRAEC/PRG/DGTI

N° L — Numero de alunos

N° L — Numero de evasbes

% E — Porcentagem de evasbes

S1 — Primeiro semestre letivo; S2 — Segundo seelesivo

BAC — Bacharelado; LIC — Licenciatura

D — Diurno; N — Noturno

** Os cursos de licenciatura e bacharelado em Efic&isica eram noturnos até o 2° semestre let\g20dl1, passando a diurnos a
partir do 1° semestre letivo de 2012.
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Tabela 9 Evaséo, total e por grupo de estudantesnd@weis e demais estudantes, no 1° semestre/Ra1*

TOTAL DE P ~ <
CURSOS TURNO TIPO __ ESTUDANTES VULNERAVEIS = NAO VULNERAVEIS
N°L N°E %E N°L %E N°L % E

Administracdo D BAC 297 10 0,34 47 0 0,00 250 10 4,00
Administrac@o Publica N BAC 99 7 707 9 2 2222 90 5 556
Agronomia D BAC 793 19 2,40 100 3 3,00 693 16 2,31
Ciéncia da Computagéao D BAC 285 18 6,32 57 2 351 228 16 7,01
Ciéncias Biolégicas D BAC 224 12 5,36 32 2 625 192 10 521
Ciéncias Biolégicas D LIC 93 4 430 22 2 9,09 71 2 282
Educacao Fisica N** BAC 195 13 6,67 48 1 208 147 12 8,16
Educacao Fisica N** LIC 202 21 10,40 70 7 10,00 132 14 10,61
Engenharia Agricola D BAC 209 22 10,53 48 1 2,08 161 21 13,04
Engenharia de Alimentos D BAC 260 5 1,92 35 0 0,00 225 5 2,22
Engenharia Ambiental e Sanitaria D BAC 117 7 5,98 10 2 20,00 107 5 4,67
Engenharia de Controle e Automagé&o D BAC 120 3 250 23 0 0,00 97 3 3,09
Engenharia Florestal D BAC 295 19 6,44 47 2 4,26 248 17 6,86
Filosofia N LIC 97 6 6,19 21 1 4,76 76 5 6,58
Fisica N LIC 152 27 17,76 50 8 16,00 102 19 18,63
Letras N LIC 97 4 4,12 21 2 9,52 76 2 2,63
Matematica N LIC 219 32 1461 64 8 12,50 155 24 15,48
Medicina Veterinéria D BAC 380 6 1,58 24 0 0,00 356 6 1,69
Nutricdo D BAC 115 7 6,09 29 0 0,00 86 7 814
“continua!
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Tabela 9 “concluséo”

CURSOS TURNO TIPO __ ESTUDANTES VULNERAVEIS  NAO VULNERAVEIS

N°L N°E %E N°L N°E %E N°L N°E %E
Quimica D LIC 223 15 6,73 75 4 5,33 148 11 7,43
Sistemas de Informagéo N BAC 340 19 5,59 65 3 462 275 16 5,82
Zootecnia D BAC 344 28 8,14 62 6 9,68 282 22 7,80
GERAL DO SEMESTRE 5156 261 5,06 959 13 1,36 4197 248 591

* Dados:UFLA/PRAECPRG/DGTI
N° L — NUmero de alunos

N° L — NUmero de evasoes

% E — Porcentagem de evasoes

S1 — Primeiro semestre letivo; S2 — Segundo seelesivo
BAC — Bacharelado; LIC — Licenciatura

D — Diurno; N — Noturno

** Os cursos de licenciatura e bacharelado em Egic&isica eram noturnos até o 2° semestre leg\20d1, passando a diurnos a

partir do 1° semestre letivo de 2012.

66



Tabela 10 Evaséo, total e por grupo de estudanteenaveis e demais estudantes, no 2° semestre/2l 1*

TOTAL DE . NAO

CURSOS TURNO  TIPO ESTUDANTES VULNERAVEIS VULNERAVEIS
N°L N°E %E N°L N°E %E N°L N°E %E
Administracdo D BAC 313 9 288 40 1 250 273 8 2093
Administrac@o Publica N BAC 143 10 6,99 18 0 0,00 125 10 8,00
Agronomia D BAC 821 27 3,29 104 3 2,14 717 24 3,35
Ciéncia da Computagéao D BAC 301 10 3,32 49 3 612 252 7 278
Ciéncias Biolégicas D BAC 217 8 3,69 31 0 0,00 186 8 4,30
Ciéncias Biolégicas D LIC 123 8 6,50 31 2 645 92 6 6,52
Educacao Fisica N** BAC 229 20 8,73 59 6 10,17 170 14 8,23
Educacao Fisica N** LIC 208 25 12,02 60 5 833 148 20 1351
Engenharia Agricola D BAC 198 14 7,07 40 5 12,50 158 9 570
Engenharia de Alimentos D BAC 304 9 296 40 1 250 264 8 3,03
Engenharia Ambiental e Sanitaria D BAC 167 7 4,19 13 1 769 154 6 3,90
Engenharia de Controle e Automagé&o D BAC 173 5 289 32 1 313 141 4 284
Engenharia Florestal D BAC 326 16 491 57 1 175 269 15 5,58
Filosofia N LIC 131 32 24,43 30 9 30,00 101 23 22,77
Fisica N LIC 161 36 22,36 42 12 28,57 119 24 20,17
Letras N LIC 139 9 6,48 26 3 11,54 113 6 5,31
Matematica N LIC 220 32 15,55 67 6 8,96 153 26 16,99
Medicina Veterinéria D BAC 401 11 2,74 20 0 0,00 381 11 2,89
Nutricdo D BAC 168 7 4,17 48 0 0,00 120 7 5,83
“continua!
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Tabela 10 “conclusao”

TOTAL DE ; NAO
CURSOS TURNO TIPO ESTUDANTES VULNERAVEIS VULNERAVEIS
N°L N°E %E N°L N°E %E N°L N°E %E
Quimica D LIC 245 22 898 83 6 723 162 16 988
Sistemas de Informagéo N BAC 361 26 7,20 65 4 615 296 22 7,43
Zootechia D BAC 372 23 618 69 7 1015 303 16 528
GERAL DO SEMESTRE 5721 307 5,37 1024 17 1,66 4697 290 6,17

* Dados:UFLA/PRAEQPRG/DGTI

N° L — Numero de alunos

N° L — Numero de evasdes

% E — Porcentagem de evasoes

S1 — Primeiro semestre letivo; S2 — Segundo seelesivo

BAC — Bacharelado; LIC — Licenciatura

D — Diurno; N — Noturno

** Os cursos de licenciatura e bacharelado em Egic&isica eram noturnos até o 2° semestre leg\20d1, passando a diurnos a
partir do 1° semestre letivo de 2012.
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Tabela 11 Evasao, total e por grupo de estudanteenaveis e demais estudantes, no 1° semestre/ 2 2*

TOTAL DE ; NAO

CURSOS TURNO  TIPO ESTUDANTES VULNERAVEIS VULNERAVEIS
N°L N°E %E N°L N°E %E N°L N°E %E
Administracdo D BAC 319 11 345 37 4 1081 282 7 248
Administrac@o Publica N BAC 195 12 6,15 37 2 54 158 10 6,33
Agronomia D BAC 834 26 3,12 95 5 5,26 739 21 2,84
Ciéncia da Computagéao D BAC 316 27 8,54 45 4 889 271 23 8,49
Ciéncias Biolégicas D BAC 214 9 421 30 0 0,00 184 9 489
Ciéncias Biolégicas D LIC 147 10 6,80 40 2 5,00 107 8 748
Educacao Fisica N** BAC 245 17 694 73 5 411 172 14 8,14
Educacao Fisica N** LIC 189 18 9,52 56 2 357 133 16 12,03
Engenharia Agricola D BAC 200 16 8,00 43 3 698 157 13 8,28
Engenharia de Alimentos D BAC 322 13 4,04 42 1 238 280 12 4,29
Engenharia Ambiental e Sanitaria D BAC 220 16 7,27 21 0 0,00 199 16 8,04
Engenharia de Controle e Automagé&o D BAC 214 12 561 39 1 256 175 11 6,29
Engenharia Florestal D BAC 343 11 321 54 1 185 289 10 3,46
Filosofia N LIC 167 19 11,38 51 5 9,80 116 14 12,07
Fisica N LIC 181 31 17,13 60 10 16,67 121 21 17,36
Letras N LIC 193 15 7,77 43 2 4,65 150 13 8,67
Matematica N LIC 226 24 10,62 78 3 3,85 148 21 14,19
Medicina Veterinéria D BAC 425 7 165 23 0 0,00 402 7 174
Nutricdo D BAC 209 14 6,70 54 4 741 155 10 6,45
“continua!
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Tabela 11 “conclusao”

TOTAL DE - NAO
CURSOS TURNO TIPO ESTUDANTES VULNERAVEIS VULNERAVEIS
N°L N°E %E N°L N°E %E N°L N°E %E
Quimica D LIC 269 20 744 9 5 526 174 15 862
Sistemas de Informagéo N BAC 368 25 6,79 64 4 625 304 21 6,91
Zootechia D BAC 395 36 911 67 7 1045 328 29 884
GERAL DO SEMESTRE 6101 391 632 1147 70 610 5044 321 6.36

* Dados:UFLA/PRAEQPRG/DGTI

N° L — Numero de alunos

N° L — Numero de evasdes

% E — Porcentagem de evasbes

S1 — Primeiro semestre letivo; S2 — Segundo seenletivo

BAC — Bacharelado; LIC — Licenciatura

D — Diurno; N — Noturno

** Os cursos de licenciatura e bacharelado em Egic&isica eram noturnos até o 2° semestre leg\20d1, passando a diurnos a
partir do 1° semestre letivo de 2012.

€0T
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De acordo com estes dados, identifica-se 0 aumemigressivo da
evasdo em propor¢cdo ao numero total de estudaatesidersidade, nos trés
primeiros semestres letivos da pesquisa (2°/2042011 e 2°2011), com
estagnacdo da proporcdo no 1° semestre letivo ti2. Merece destaque o
aumento ocorrido do 2° semestre letivo de 2010 paté semestre letivo de
2011, ap6s a adesdo da UFLA ao SISU, o que acongzre2010. O indicador
de evasdo no 1° semestre letivo de 2011 cresceudmdi.000% em relagdo ao
registrado no 2° semestre letivo de 2010.

Identifica-se também que, em nenhum dos semes&sguisados, o
indicador de evasdo do grupo de estudantes idextds em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica foi maior que o desais estudantes e da
evasdo geral da universidade. Tal constatacdo fgeooncluir que ndo existe
ligacdo direta entre vulnerabilidade socioecondneicavasdo, o0 que pode ser
entendido como um bom resultado das politicas sisté@acia estudantil, ja que
indica que elas tém sido eficazes no que diz respaimbém, a garantia de
condicbes de permanéncia dos estudantes na Udzeesi

Entretanto, deve-se dar destaque para os curdaedeiatura em fisica
e matematica que, nos quatro semestres pesquisadas) os que tiveram
maior evasdo em trés deles, acompanhados dos cdesdieenciatura em
filosofia e licenciatura em educacao fisica. Esfeatro cursos destacaram-se
como os de maior evasao nos dois Ultimos semeakdrpsesquisa, com nimeros
significativamente maiores que a dos demais cursos.

Com o objetivo de melhor conhecer a relacdo entasd® e tipo de
curso (bacharelado/licenciatura) e turno do cudéarifo/noturno), realizou-se,

também, levantamento especifico, conforme demaitstra Tabela 12.
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Tabela 12 Evasédo de estudantes por tipo de cuashdbelado/licenciatura) por
semestre letivo*

SEMESTRES LETIVOS
2°/2010 1°/2011 2°/2011 1°/2012

TIPO DE CURSO

Bacharelado 0,40% 4,79% 4,50% 5,23%
Licenciatura 0,88% 10,07% 13,37% 9,99%
TOTAL DO SEMESTRE 0,50% 5,06% 5,37% 6,32%

* Dados:UFLA/PRAECPRG/DGTI

15,00
13,37

10,00
m GERAL

BACHARELADO

) B LICENCIATURA
500

29/2010  19/2011  2°/2011  1°2/2012

Gréfico 4 Evaséo de estudantes por tipo de cuisthévelado/licenciatura) por
semestre letivo*
* Dados:UFLA/PRAEGQPRG/DGTI

Tabela 13 Evasdo de estudantes por turno de culisond/noturno) por
semestre letivo*

TIPO DE CURSO

SEMESTRES LETIVOS
2°/2010 1°/2011 2°/2011 1°/2012

Diurno 0,52% 5.27% 4,50% 5,20%
Noturno 0,52% 9,21% 11,94% 9,13%
TOTAL DO SEMESTRE 0,50% 5,06% 5,37% 6,32%

* Dados: UFLA/PRAEC/PRG/DGTI
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DIURNO
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/

29/2010 12/2011 29/2011 19/2012

Gréfico 5 Evasdo de estudantes por turno de c(asono/noturno) por
semestre letivo*
* Dados:UFLA/PRAECQPRG/DGTI

Os dados das Tabelas 12, demonstrados no Graficordirmam a
relacdo entre o tipo de curso (licenciatura ou Beglado) e a proporcdo de
evasfes em relacdo ao total de estudantes. Assariestes dados, os nimeros
da Tabela 13, representados no Grafico 5, aportambém, significativas
diferencas na propor¢éo de evasdes em relacaormoda curso.

Foi constatado, segundo os dados das Tabelas 5 sarficativo
aumento da proporcdo de estudantes em situacdo ulfeerabilidade
socioeconémica nos cursos de licenciatura em fisigematica e educacao
fisica, nos quatro semestres pesquisados e fitpsob Ultimo semestre da
pesquisa, todos noturnos, em relacdo aos dem@escurambém no que diz

Y

respeito a propor¢cdo de evasdo, tais cursos despontcomo 0s que
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apresentam maiores indices, apesar de nao tep fiieetamente constatada a
relacéo entre vulnerabilidade e evasao.

Em pesquisa documental, realizada nos editais ddaofle vagas e
resultados de selecdo para transferéncias intdenasrsos, foram levantados os
dados constantes da Tabela 14.



Tabela 14 Vagas oferecidas e ocupadas em proadss@nsferéncia interna de curso, por semestre*

CURSO TURNO DO TIPO DE 2°/2010 1°/2011 2°/2011 1°/2012
CURSO CURSO NVOC NVOF NVOC NVOF NVOC NVOF NVOC NVOF

Administracdo D BAC 9 9 3 3 3 3 0 0
Administrac@o Publica N BAC 0 0 0 0 4 4 12 12
Agronomia D BAC 0 0 0 0 0 0 0 0
Ciéncia da Computagao D BAC 0 0 9 7 13 8 10 4
Ciéncias Bioldgicas D BAC 6 1 0 0 0 0 0 0
Ciéncias Bioldgicas D LIC 7 3 0 0 11 11 9 3
Educacao Fisica N** BAC 3 2 14 1 20 2 8 3
Educacao Fisica N** LIC 3 0 14 3 5 1 0 0
Engenharia Agricola D BAC 0 0 0 0 0 0 11 6
Engenharia de Alimentos D BAC 9 0 1 1 12 11 0 0
Engenharia Ambiental D BAC 5 5 4 4 6 6 13 13
Sanitaria
Engenhaga de Controle e D BAC 12 8 3 3 3 3 4 4
Automacéo
Engenharia Florestal D BAC 0 0 0 0 2 2 5 5
Filosofia N LIC 0 0 0 0 3 2 32 0
Fisica N LIC 12 12 20 0 34 1 57 0
Letras N LIC 0 0 0 0 4 4 17 2
Matematica N LIC 33 1 32 0 27 3 24 0
Medicina Veterinaria D BAC 2 2 0 0 0 0 3 3
Nutricdo D BAC 9 4 0 0 11 11 13 4
“continua”
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Tabela 14 “conclusao”

CURSO TURNO DO  TIPO DE 2°/2010 1°/2011 2°/2011 1°/2012
CURSO CURSO NVOC NVOF NVOC NVOF NVOC NVOF NVOC NVOF
Quimica D LIC 0 0 0 0 4 4 19 2
Sistemas de Informagéo N BAC 16 2 12 1 0 0 0 0
Zootecnia D BAC 12 2 4 4 18 9 13 2
GERAL DO SEMESTRE 138 51 116 27 180 85 250 63

* Dados:UFLA/PRG

NVOC — Numero de vagas oferecidas

NVOF — Numero de vagas ocupadas

S1 — Primeiro semestre letivo; S2 — Segundo seenkesivo

BAC — Bacharelado; LIC — Licenciatura

D — Diurno; N — Noturno

** Os cursos de licenciatura e bacharelado em Egic&isica eram noturnos até o 2° semestre leg\20d1, passando a diurnos a
partir do 1° semestre letivo de 2012.

60T
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Como consequéncia dos altos indices de evasdao, umosc de
licenciatura noturnos de fisica e matemética novéenee destacaram entre os
gue ofereceram maior nimero de vagas para transfariterna e obtiveram
menor procura, nos quatro semestres pesquisadoscu@ss noturnos de
licenciatura em educacado fisica (bacharelado), nd semestre de 2011 e
filosofia (licenciatura), no 1° semestre de 20h4tiém merecem destaque pelo
ndmero de vagas ofertadas e a pouca ou nenhumagmar eles.

Os dados levantados em pesquisa documental ndo $uficientes para
a compreensdo exata dos motivos da evasdo, depriusipalmente, a
inexisténcia de informagfes sobre mudancas inteteasursos devido a nova
submiss&o aos processos seletivos da Universidad®SU e dos motivos reais
de desligamento e abandono dos cursos.

Entretanto, os dados levantados até aqui indicaen ajguns cursos,
principalmente os de licenciatura noturnos emdisicatematica e filosofia, tém
sido utilizados como forma de acesso ao ensinorisupa qualquer custo,
levando ao abandono da vaga de origem por motigdsatisferéncia de curso
(interna ou por meio de participagdo em novo piazesletivo do SISU) ou por
outros motivos cuja identificacdo ndo pdde selizadh nesta pesquisa.

Ja os dados comparativos de evasdo de estudaetgfficddos em
situacdo de vulnerabilidade socioecondémica com a@s demais estudantes
permitem afirmar que, possivelmente, dentre taivo® ndo esta a falta de
condicbes econbmicas de permanéncia no ensinoi@ypema vez que as
evasdes dos estudantes desse grupo em nenhum radoiemiaior que a dos
demais alunos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme considerado neste trabalho, a avaliacdgaliticas publicas
é fator preponderante para o desenvolvimento déceer publicos eficazes.
Entretanto, a verificacdo do alcance dos objetipospostos pelas politicas
publicas, apesar de fundamental, ndo é uma pratitaucional no servigo
publico brasileiro.

As politicas de assisténcia estudantil, conforneeqrizado pelo Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) e padéitipa institucional de
assisténcia estudantil da Universidade Federal algaks, devem garantir as
condicbes de permanéncia e desenvolvimento académwhéc parcela da
populacéo desprovida de condi¢cfes socioecondmissas que Ihes permitam
adequados meios de desenvolvimento das atividademicas e, em muitos
casos, até mesmo que lhes permitam a prépria pémoi@anna Universidade,
dada a necessidade de busca de condi¢des basisabrdeivéncia. Assim, de
acordo com as tipologias de descritas por Sec€HiQ)2 a politica publica de
garantia de condicdes de desempenho académicongaiarcia no ensino
superior (assisténcia estudantil), avaliada nesttele trata-se, de acordo com a
tipologia de Lowi, de uma politica distributiva, amez que é direcionada a um
grupo especifico da sociedade, formado por estegaoniversitarios em
situacéo de vulnerabilidade socioeconémica e aujstos séo distribuidos para
toda a sociedade na medida em que se trata dersida@es publicas. Ja de
acordo com a tipologia de Wilson, também conforrfiena Secchi (2010),
pode ser classificada como do tipo clientelistajoxubeneficios sdo
concentrados e os custos distribuidos para todeiedade.

Com clara compreenséo das limitagbes que o usandentetodologia
de estudo guantitativa tem, buscou-se uma prinagiraximac¢do com o objeto

de estudo, uma vez que, a exemplo da AdministrB¢tica no Brasil, ndo é
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pratica institucional da Universidade a avaliacdasdas politicas de assisténcia
aos estudantes.

Nesse sentido, verificou-se a necessidade de mparo institucional
na sistematizacdo de informacdes que possibilitenavaliacdo de seus
resultados. Em muitos momentos, foram encontraifiasldades no acesso aos
dados por falta de incorporagdo, pela instituicgde, uma metodologia de
levantamento e controle dos dados voltada paraakae&o da politica, o que,
com certeza, teria permitido melhor rigor na sualiagdo. A adogéo de uma
postura institucional preocupada com o desenvohlimede sistemas de
informacédo para além do operacional, voltado pasglenuado processamento
de dados que permita avaliacdo permanente e siitamdas atividades
desenvolvidas e que estimulem a cultura institwdiotla avaliacdo, teria
permitido, além dos resultados quantitativos, @mdf#o de conhecimento sobre
singularidades e particularidades da politica natige institucional. Tais
constatacdes reforcam o que Costa e Castanhar)(2008aram como sendo
um habito histérico, o0 de ndo se avaliar politigagblicas no Brasil,
principalmente aquelas de cunho social.

Assim, para que seja possivel um melhor desempdahpolitica de
assisténcia estudantil prestada aos estudantesUmiersidade Federal de
Lavras, € necessario que se crie um sistema demafdo que permita o
acompanhamento da vida académica dos estudante$ioje o sistema de
registro académico é realizado com base em numeraonatriculas, faz-se
necessario que passe a ser feito tendo como ref@réimero de CPF. E preciso
uma compreensdo mais completa do estudante, qtermule as varias nuances
de sua trajetdria no ensino superior. As reformmsementadas tém facilitado a
mobilidade académica, o que torna fundamental pta¢io das estruturas de

informacéo a esta nova realidade.
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Quanto ao aumento no oferecimento de vagas nocessiperior, ao
contrario do senso comum e por mais que o Goveederal afirme, a reforma
recentemente realizada ndo propiciou o aumentoaimdo desses estudantes
na Universidade Federal de Lavras, pelo menos motguge aos estudantes
classificados pelos critérios adotados pela UFLAepresentatividade destes no
quadro geral permanece em torno de 20%, indiceionfao verificado no 2°
semestre de 2007, que antecedeu ao inicio da eféitnque se considerar, no
entanto, no que diz respeito aos resultados damafajue seus impactos ainda
sdo, por hora, transitdrios, tendo em vista, permg®o, que muitos cursos ainda
ndo formam totalmente integralizados, o que levar@endimento de que os
resultados encontrados ndo sédo definitivos e tanpaénsso devem ser revistos
e analisados todo o tempo.

Ja no que diz respeito as politicas de assist@stiadantil, que tém
como principal objetivo a busca da minimizacéo efestos das desigualdades
sociais na permanéncia e na conclusdo do ensinerieypcom relacdo ao
objetivo de garantia de condi¢cdes de equidade dendgenho académico,
verificou-se que, também ao contrario do que pligaom senso comum dos que
tém demonstrado preocupacdo com a queda da qualdtaensino superior,
consequente do ingresso de parcela da populacdm@oesta suficientemente
preparada” para ocupar espa¢o na elite académicdesempenho desses
estudantes demonstrou ser superior ao do grupstddamtes nao vulneraveis e
a média geral, em todos os semestres pesquisaalsxonstatacfes permitem a
conclusdo de que as politicas de assisténcia esiudaraticadas pela
universidade tém sido eficazes no que dizem raespeiste objetivo. Entretanto,
investigacBes sobre os impactos da assisténcidassiiuna qualidade geral de
vida dos estudantes se fazem necessarias, umaugemegdir aproveitamento
académico unicamente pelo rendimento académico  é&uzire

inconsequentemente, a complexidade do tema.



114

Entretanto, antes mesmo da garantia de condicdeguadas de
desempenho académico, as politicas de assistésitidaatil devem garantir
condi¢cbes de permanéncia no ensino superior. Nessito, verificou-se que,
apesar do aumento significativo nas evasOes, fieud nos semestres
pesquisados, tal fendmeno nao estad associado éramilidade socioecondmica,
dado que, nos quatro semestres pesquisados, emsap®na evasao no grupo
de estudantes em situacéo de vulnerabilidade pargar a do grupo dos demais
estudantes e a evaséo total do semestre. Tais ldados a conclusdo de que as
politicas de assisténcia estudantil tém sido tamleficazes neste aspecto,
aspecto este que merece mais pesquisas que rawelisrespecificidades acerca
dessa nova realidade.

Ao contréario do que preconiza o Sistema de Seltgéficado (SISU),
criado com a proposta de facilitar a mobilidade dmtudantes no pais,
permitindo maior acesso aos processos seletivosriaarsidades e diminuindo
0 numero de vagas ociosas, observou-se que, na JURDA semestres
pesquisados, a evaséo tem sido progressivameisteente, principalmente nos
cursos de licenciatura que séo, em sua maioriarmug, com especial destaque
para os cursos de fisica, matematica e filosofigs @ados, aliados a informacao
de que tais cursos tém uma proporcéao significaivdaenmaior de estudantes em
situac@o de vulnerabilidade socioeconémica do quen@tros cursos e que se
encontram entre 0s menos concorridos nos processetsyos da universidade
via SISU, apontam para a necessidade de maiorestigacdes sobre a forma
que estes estudantes tém utilizado para entrarnngeididade, apesar de nao
haver sido encontrada nenhuma relacdo direta entrimerabilidade
socioecondmica e evasao.

A falta de dados documentais sobre os motivos dasdes indicam a
necessidade de pesquisa de cunho mais qualitaiminhando para a tentativa

de enxergar as particularidades da politica.
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ANEXO A

CRITERIOS DE AVALIAC%O SOCIOECONOMICA DE ESTUDANTESE
GRADUACAO DE CURSOS PRESENCIAIS

l UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
“ I PRO-REITORIA DE ASSUNTOS ESTUDANTIS
4 E COMUNITARIOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS COORDENADORIA DE PROGRAMAS SOCIAS

A Coordenadoria de Programas Sociais — CPS/PRA&@cutora do
Programa, deverd apresentar, até a data de matréeléndario que estabeleca
prazos para a entrega dos documentos para avalisgéimecondmica,
solicitacdo de reavaliacdo e divulgacdo dos retnsta

* Qualquer aluno, de graduacéo ou pés-graduacatmstituicdo, dos cursos
presenciais, desde que nao seja aluno estrangeilera solicitar, em qualquer
semestre, no prazo estabelecido no calendario, dpedie avaliacédo
socioeconémica, mediante apresentacdo de docurdertalicitada.

* A avaliagdo socioecondmica sera realizada de acocdmin o0s critérios
estabelecidos pela PRAEC, com base em propostesespadas e adotadas pelo
F6rum Nacional de Pré-Reitores de Assuntos Comimst& Estudantiéanexo

1)

» N&o terdo direito a bolsa atividade os alunosrddufcao que tiverem outro
tipo de bolsa (de fomento ou institucional) ou ggtejam exercendo atividade
de trabalho remunerado.

» A documentacdo para a avaliacdo socioeconOmicar@leser entregue no
momento da entrevista, agendada anteriormente oa€uadoria de Programas
Sociais — CPS/PRAEC.

» As entrevistas e as avaliacfes socioeconémicée &&tas por profissional de

servico social.
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» Classificado na Categoria | (aluno de baixa renda) avaliacdo
socioecondmica tera validade inicial de 2 (doig)sa\pés vencida a validade,
caso haja previsao de término do curso no prazdanmeagte um semestre letivo,
a avaliacdo podera ser renovada automaticamentdiame solicitacdo do
aluno. Do contrério, o aluno devera solicitar eor&gédo do beneficio mediante
a apresentacdo de nova documentacdo e histérictaesReclassificado na
categoria |, a concesséo do beneficio estard dondita ao prazo maximo de 3
(trés) semestres letivos além do tempo normal gte\para integralizagdo do
curso. Caso contrario, o beneficio s6 podera smvexlo mediante processo de
investigacao e parecer favoravel do Pro-Reitor.
« A PRAEC podera realizar, a qualquer tempo, revisio avaliacdo
socioeconémica, desde que haja denulncia ou suspeitmregularidade na
documentacéo apresentada.
 Para fins de avaliagdo socioecon6mica, considera@mo principal
responsavel o provedor de maior parte dos rectirsoseiros da familia.
» Para a realizacdo da avaliacdo socioecondmicaglwo®ws de graduacgdo
deverédo apresentar a seguinte documentacao dafamil
- questiondrio de avaliacdo socioeconémica devidéanereenchido e
assinado pelo estudar{gnexo II);
- cOpia completa da ultima Declaracdo de Ajusteahdie Imposto de Renda
- Pessoa Fisica e do respectivo recibo de entdegégdos os membros da
familia obrigados a apresenta-la;
- certiddo de bens, fornecida por Cartério de Regisle Iméveis do
municipio de residéncia do pai ou responsavel,adaaetio a existéncia ou
ndo de imoéveis em seu nome, especificando arezakzacao;
- no caso de produtor rural, copia da Declarac@@rddutor Rural e ITR;
- comprovante atualizado ((ltimos trés meses) ddimentos oriundos de
trabalho remunerado (holerite, contracheque, r¢@hm beneficios, pensdes
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alimenticias e rendimentos de aluguel de iméveighiglos por todos os
membros da familia. S8o considerados membros ddidamais, filhos,
irméos ou tutelados, marido ou esposa, avos efosoparentes que residam
comprovadamente com a familia do beneficiario. socdeprofissionais
liberais (médicos, psicologos, dentistas, contadores @) tdeclaracdo de
imposto de renda. No caso de profissionaigbnomos (vendedores,
representantes comerciaigprodutores rurais e outros), declaracédo
comprobatéria de renda média mensal, devidameritelarpor contador ou
similar. No caso de profissionaisformais (camel6s, ambulantes e outros),
declaracdo de renda média mensal, assinada pelaratége como no
documento de identidade;

- cOpia da carteira de trabalho de todos os mendardamilia maiores de 18
anos (pagina com dados de identificac@o, paginaildmo contrato de
trabalho e pagina imediatamente posterior em brgrara quem j& trabalhou
com carteira assinada, ou primeira pagina de dongta branco para quem
nunca trabalhou com carteira assinada);

- comprovante de matricula de membros da familma ictade superior a 18
anos e que sejam estudantes;

- comprovantes de despesas com aluguel, prestagdcash proépria,
mensalidades escolares de membros da familia tgjarascursando o 3° ano
do ensino médio, curso pré-vestibular e univergdagarticular,
medicamentos de uso prolongado (receita médicaeefiscal com valores
especificados) e/ou pensdes alimenticias pagagopos os membros da
familia;

- comprovante de bolsa(s) de estudo recebida(s) g&tlidante no ensino
fundamental e/ou médio;

- atestado médico comprobatério da condicdo deagortde necessidades

especiais de membro da familia nesta condicgéo;
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- comprovante de residéncia de avos e/ou outreniEs que residam com a
familia do beneficiario (correspondéncias receb@ladeclaracdo assinada);
- cOpia de conta de agua e luz da residéncia ddase;
- cOpia da certidao de nascimento ou termo de admgdutela ou, ainda, de
documento de identidade de membros da familia dawei igual ou inferior
a 18 anos;
- cOpia de documento de identidade e CPF de merdarémilia com idade
superior a 18 anos;
- cOpia de certiddes de casamento dos membrosribafgue sejam casados
e residam com a familia do beneficiario. No casardgnbros da familia
separados, cépia do termo de separacédo homologhuuiz;
- no caso de pais falecidos, cdpia de certidadie;6
- no caso de estudantes de graduacdo, cépia deichatd aulas ou
comprovante de matricula;
- uma foto 3x4.
» De acordo com o resultado da avaliacdo socioecimadros alunos serdo
classificados como:
- Categoria | — estudante de baixa condi¢éo sooidg#nica
- Categoria Il — estudante de ndo baixa condicémsconémica
» Sera classificado como estudante de baixa camdigdioeconémica aquele
gue obtiver até 8 (oito) pontos no escore totak qualiard os seguintes
aspectos: renda per capita familiar, ocupacdo wisstsocial do principal
responsavel, composicdo familiar, posse de benseimd@a familia, posse de
veiculos da familia, antecedentes escolares ddast) meios de transporte do
estudante e forma de participacdo do estudanteemda rfamiliar, conforme
critérios estabelecidos.
« O estudante que obtiver, na avaliacdo, pontuagédal iou superior a 9 e,

portanto, ndo for classificado como estudante dedxabacondicdo
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socioeconémica, podera solicitar ao Pro-Reitorakagdo de seu processo, em
data prevista no cronograma semestral e atravpsedochimento do formulario
préprio de Pedido de Reavaliagdo, contendo exiosie motivoganexo V).
 Ainclusdo do aluno na relacao de beneficiariogskisténcia Estudantil s6 se
dara mediante assinatura do Termo de Ciéncia

» A solicitacdo de renovacdo automatica do benefieido a formatura no
final do semestre letivo devera ser feita atrawepréenchimento de formulario
préprio que devera ser entregue na PRAEC no perixlabelecido em
calendario, para renovacao de beneficio.

» Os beneficios concedidos aos alunos de baixa gi@mdsocioecondmica
poderdo ser imediatamente suspensos, caso hajam@pfo de inverdade nas
informagBes ou falsificagdo dos documentos apradest & PRAEC para
avaliacdo socioeconbmica. Também poderdo ser sspeas beneficios
concedidos aos alunos que infringirem o regimeiglisar do corpo docente
(Resolugdo CUNI N° 009 de 06.05.2003) e as normas ptogramas de
assisténcia estudantil e, ainda, por falta de sesufinanceiros para assisténcia
estudantil.

METODOLOGIA DE AVALIACAO SOCIOECONOMICA DE ALUNOS

DE GRADUACAO E POS-GRADUACAO DE CURSOS PRESENCIAIS

(atualizado em 01.11.2009)
(Com base na metodologia proposta pelo Forum @érBitores de Assuntos
Comunitarios e Estudantis para selecao de candidatprograma de bolsas
MEC/IFES)
1 - CALCULO DA RENDA PER CAPITA FAMILIAR
RENDA FAMILIAR: Somat6rio de todos os rendimentagsdpessoas

fisicas que comp8dem a familia, de receitas de pesswidicas e de juros de
capital ou de aluguel de bens iméveis. Deverdodsscontados de salarios:



126

horas extras, 13° salario, adicional de 1/3 deadérparticipacdo nos lucros,
PIS/PASEP, imposto de renda retido na fonte e géewia social (INSS/Plano
de seguridade social)

DEDUCOES DA RENDA FAMILIAR: BRUTA:

- Aluguel ou prestacédo de casa propria (H);

- Despesas escolares com 3° ano do ensino médso, jgré-vestibular e
universidade particular ( 1);

- Tratamento de saude em caso de doencas cr§8icas

- Pensdes alimenticias pagas (P);

OBS: S6 serdo descontadas despesas com mensakdadées e de
aluguel ou prestacdo de casa propria, até o lideté0% do total da renda
familiar.

GRUPO FAMILIAR: Pais, filhos, adotados ou tuteladascendentes
(avés) elou outros parentes que residam com didadoiestudante.

FORMULA PARA CALCULO DA RENDA PER CAPITARPC)

RPC = _RENDA FAMILIAR -H+1+S+P)
N° DE MBROS DA FAMILIA

TABELA DE PONTUACAO

RENDA PER CAPITA FAMILIAR PONTUACAO

Até 0,5 salario minimo 0

De 0,51 até 0,75 salario minimo

De 0,76 até 1,09 salarios minimos

De 1,10 até 1,25 salarios minimos

De 1,26 até 1,50 salarios minimos

De 1,51 até 02 salarios minimos

SUIGIRNIRIINY L

Acima de 02 salarios minimos
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2 - OCUPAGAO X STATUS SOCIAL DO PRINCIPAL RESPONSAVEL

PELA FAMILIA

AGRUPAMENTO 1
Banqueiro, deputado, senador, diplomata, cap#aliato posto militar (como
general e marechal), alto cargo de chefia ou gexé@m grandes organizacdes
alto posto administrativo no servico publico, granddustrial (empresas com
mais de 100 empregados), grande proprietario r(gam mais de 2.000
alqueires), outras ocupagdes com caracteristicaslisantes.

10

AGRUPAMENTO 2
Profissional liberal de nivel universitario como dio®, engenheiro, arquiteto,
advogado, dentista, etc.; cargo técnico cientifiomno pesquisador, quimigo

industrial, professor universitario, jornalista;rga de chefia ou geréncia em05

empresa comercial ou industrial de porte médiotgpuslitar de tenente, capitao,
major, coronel; grande comerciante, dono de prdpde rural de 201 a 2.000
alqueires e outras ocupagdes com caracteristinsalsantes.

AGRUPAMENTO 3
Profissional de nivel superior assalariado comoagedo, assistente sociLI,

enfermeiro, psicélogo, fonoaudidlogo, etc. Técnieos eletrbnica, mecéanica
outros que exijam 2° grau especializado, bancéficial de justica, despachan
médio industrial, proprietario rural de 101 a 2@fuaires.

AGRUPAMENTO 4

Auxiliar administrativo, auxiliar de escritorio mutra ocupagao que exija curso

de 2° grau completo, representante comercial. ilfalicionario publico com

esse nivel de instrugdo e exercendo atividades llsemtes, posto militar de 03
sargento, subtenente e equivalentes; pequeno ialustomerciante médid,
professor de ensino médio. Proprietario rural da 200 alqueires.
AGRUPAMENTO 5

Operario qualificado (que tem um minimo de apreamtz profissional, como
mecanico, grafico, ferramenteiro, metallrgico), tmeesde producédo fabril,
serralheiro, marceneiro; comerciario como empreghija de artigos finos ou 02

estabelecimentos comerciais de grande porte (dmogsmobiliarias e outros
professor do ensino fundamental. Pequeno comeegiasitiante, pequen
proprietario rural até 20 alqueires e outras ocipagcom caracteristicas
semelhantes.

O

AGRUPAMENTO 6

Datilografo, telefonista, comerciarios como balstes de médios e pequerios

estabelecimentos, mecanégrafo, continuo, porteiezcepcionista, motorista

(empregado), pedreiro, cozinheiro e gargon de uemtée, costureiro, chefe de

turma, empregado de armazém ou de outro pequeabetstimento comercial
varejista (quitanda, mercearia, lanchonete, lojas fefrragem); funcionario
publico no exercicio de atividades semelhantesopoditar de soldado, cabo|e
equivalentes.

“continua”
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AGRUPAMENTO 7

Operério ndo qualificado, servente, carregador; reggalo doméstico como

cozinheira, passadeira, lavadeira, arrumadeiregirtix biscateiro, faxineiro, gg
garcom de botequim, lavrador ou agricultor assadiari meeiro, estudantes, tdo

lar e outras ocupacdes com caracteristicas sentethan

OBS: Para fins de classifica¢@o, considerar 1 &lejue3 hectares

3 — CONSTITUIGAO FAMILIAR

Familia constituida de maior nimero de estudantes 00

Familia constituida de igual nimero de estudantiesreaiores de 18 anos 01

Maior nimero de membros maiores de 18 anos 01

Maiores de 60 anos 1)
cada

Membros da familia com necessidades especiais (E:él)a

4 - POSSE DE BENS IMOVEIS DA FAMILIA

Nenhum imével ou somente a residencial 00

Mais de 01(um) imével nao rentavel u?ﬂld

. . 02

Imovel rentével ;
unid.

5 - POSSE DE VEICULOS DA FAMILIA

Automadvel ou motocicleta de trabalho (somente 1) 00

Mais de 1 (um) veiculo (motocicleta) u?\ild

Mais de 1 (um) veiculo (automével) 0.2
unid.

6 - ANTECEDENTES ESCOLARES DO ESTUDANTE

1° e 2° graus cursados em escola plblica e/ou estagsarticular com bolsa 00

integral

Parte da escolaridade em escola publica, parteseafieeparticular sem bolga 01

ou com bolsa de até 50% de bolsa

Parte da escolaridade em escola publica, parteseafaeparticular com bolsa 00

de mais de 51%

Somente cursou escola particular com bolsa de aeatd % 01

Somente cursou escola particular sem bolsa ou otsa de até 50% 02




7 - MORADIA DO ESTUDANTE
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Mora de favor com familiares 00
No caso de alunos de graduacgdo — republica oipens 01
No caso de alunos de pds-graduacao — republicaraép 00
Mora provisoriamente no Alojamento da UFLA 00
Mora com a familia 00

8 - MEIOS DE TRANSPORTE DO ESTUDANTE PARA A

UNIVERSIDADE

transporte intermunicipal 00
2 (dois) transportes coletivos 00
1 (um) transporte coletivo 01
veiculo préprio ou da familia (motocicleta) 02
veiculo préprio ou da familia (automaovel) 03
9 - PARTICIPACAO DO ESTUDANTE NA RENDA FAMILIAR
E arrimo (principal responséavel pela familia e/tunas 6rfaos de pai e mae -1)
se mantém por conta propria).
Contribui para a renda familiar (alunos que trabe#tm até o ingresso n
UFLA ou trabalham porque estudam em cursos notugfmsse mantém par 00
conta propria).
E dependente da familia 01
10 - TAMANHO DO MUNICIPIO DE RESIDENCIA DA FAMILIA
Capitais de estado e municipios com mais de 1.00Q16 habitantes. (-1)
Demais municipios 00
MUNICIPIO ESTADO SIGLA POPULACAO
Aracaju Sergipe SE 544.039
Belém Para PA 1.437.600
Belo Horizonte Minas Gerais MG 2.452.617
Boa Vista Roraima RR 268.969
Brasilia Distrito Federal DF 2.606.885
Campinas Séao Paulo SP 1.064.669
Campo Grande Mato Grosso do Sul MS 755.107
Cuiaba Mato Grosso MT 550.562
Curitiba Parana PR 1.851.215
Florian6polis Santa Catarina SC 408.161
Fortaleza Ceard CE 2.505.522

“continua”
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MUNICIPIO ESTADO SIGLA POPULACAO
Goiania Goias GO 1.281.975
Guarulhos Séao Paulo SP 1.299.283
Jodo Pessoa Paraiba PB 702.235
Macapa Amapéa AP 366.484
Macei6 Alagoas AL 936.314
Manaus Amazonas AM 1.738.641
Natal Rio Grande do Norte RN 806.203
Palmas Tocantins TO 188.645
Porto Alegre Rio Grande do Sul RS 1.436.123
Porto Velho Rond6nia RO 382.829
Recife Pernambuco PE 1.561.659
Rio Branco Acre AC 305.954
Rio de Janeiro Rio de Janeiro RJ 6.186.710
Salvador Bahia BA 2.998.056
Sao Luis Maranhao MA 997.098
Séao Paulo Sao Paulo SP 11.037593
Teresina Piaui Pl 802.537
Vitéria Espirito Santo ES 320.156

Bibliografia: Instituto Brasileiro de Geografia esthtistica Populacdo de 2009, dados

do IBGE Pagina visitada em 1 de maie 2010




