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RESUMO

A presente pesquisa desenvolve-se a partir do acompanhamento e da reflexdo do trabalho de
um professor alfabetizador com géneros textuais em suportes impressos e digitais. Diante disso,
objetiva-se analisar a aplicacdo da sequéncia didatica no desenvolvimento de atividades
pedagOgicas com o género textual cantiga, visando-se observar o impacto dessa prética
diferenciada no processo de aquisicao da escrita e de promocéo do letramento. Para tal, optou-
se por fazer uma pesquisa ac¢ao, de abordagem qualitativa, a partir da aplicacdo de atividades
com criancas do terceiro ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede pablica municipal.
Para discorrer sobre a importancia do uso dos géneros textuais na alfabetizacdo busca- se
subsidios tedricos em Dolz e Schneuwly (1995,1999,2004), que discorrem sobre 0s géneros
escolares: das praticas de linguagem aos objetos de ensino, Street (1984-2014) e Barton e
Hamilton ~ (2004) que exploram os letramentos como fenébmenos sociais, Soares
(2005/2017)que aborda os letramentos, Rojo (2012) que amplia os estudos sobre os
multiletramentos, Coscarelli (2005) sobre o letramento digital, Cristovdo (2001) que permeia
0 campo da sequéncia didatica, Marcushi (2002-2003) que explora o conceito de géneros
textuais, Castanheira(2008) que explora as praticas de leitura e escrita , entre outros. A pesquisa
observa como efeitos das sequéncias didaticas desenvolvidas a ampliacdo do léxico e do
conhecimento geogréafico, por meio da interacdo entre as criangas e 0 processo de ensino e
aprendizagem; o impacto na formacé&o do aluno, por meio da motivagéo para a realizagdo das
atividades propostas e os reflexos na formacdo do professor alfabetizador com a producéo e
desenvolvimento e metodologias de ensino. Constitui-se produto do mestrado Profissional em
Educacao a aplicacdo de sequéncias didaticas desenvolvidas no decorrer da pesquisa em uma
turma do 3° Ano do ensino fundamental, nas dimensdes linguistica e de apropriacdo do sistema
da escrita.

Palavras-chave: Géneros Textuais; Alfabetizacdo; Letramentos; Sequéncia Didatica;
Formacdo de Professores.



ABSTRACT

This research is developed from the monitoring and reflection of the work of a literacy teacher
with textual genres in printed and digital media. Therefore, the objective is to analyze the
application of the didactic sequence in the development of pedagogical activities with the
textual genre canting, aiming to observe the impact of this differentiated practice in the process
of acquiring writing and promoting literacy. To this end, it was decided to carry out a field
research, with a qualitative approach, based on the application of activities with children in the
third year of elementary school at a public school in the city. To discuss the importance of using
textual genres in literacy, theoretical subsidies are sought in Dolz and Schneuwly
(1995,1999,2004) that discuss school genres: from language practices to teaching objects,
Street (1984-2014) and Barton and Hamilton (2004) who explore literacies as social
phenomena, Soares (2005/2017) which addresses literacies, Rojo (2012) who expands studies
on multi-literacies, Coscarelli (2005) on digital literacy, Cristovdo (2001 ) that permeates the
field of didactic sequence, Marcushi (2002-2003) that explores the concept of textual genres,
Castanheira (2008) that explores the practices of reading and writing, among others. The
research observes as effects of the didactic sequences developed the expansion of the lexicon
and of the geographic knowledge, through the interaction between the children and the teaching
and learning process; the impact on student training, through motivation to carry out the
proposed activities and the reflexes on the training of the literacy teacher with the production
and development and teaching methodologies. A product of the Professional Master's in
Education is the application of didactic sequences developed during the research in a class of
the 3rd year of elementary school, in the linguistic and appropriation dimensions of the writing
system

Keywords: Textual Genres; Literacy; Literacies; Following teaching; Teacher training.
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1. INTRODUCAO

A partir da minha formacao docente que se iniciou no curso de Magistério (1992-1994)
fui percebendo, aos poucos, que a educacdo seria o caminho profissional a ser seguido.
Confesso que, inicialmente, senti muito medo, inseguranca e incerteza, mas paulatinamente
novos horizontes foram se abrindo e entdo passei a enxergar o quao grande e nobre € 0 processo
de educar e de se educar.

Durante o estégio foi possivel aprofundar melhor os estudos, conhecer o dia a dia de
uma sala de aula; a realidade concreta de um espaco escolar. Entretanto, quanto mais se
conhecia, maior também se fazia presente a afinidade com a profisséo, a certeza plena e absoluta
de que ali era o lugar ideal, o ambiente em que sempre fora a razdo pela qual me fazia ter a
educagdo como um grande valor social e cultural. Mas também surgiam as incognitas sobre o
porqué da dificuldade de aprendizagem de alguns alunos e como contribuir para a mudanca
destas realidades.

Por isso, as questdes corriqueiras me fizeram buscar novos caminhos, ir ao encontro de
novas estratégias, uma vez que, naquele contexto ja ndo bastava, nem atualmente basta, para a
escola ensinar a codificacdo e a decodificacdo. Era, e hoje ainda €, imprescindivel ir além de
acOes de mero cumprimento curricular, pois, do ponto de vista de uma educacao de qualidade,
é preciso que os alunos saibam fazer uso da habilidade da leitura e da escrita em praticas sociais.

Assim, estar presente em um ambiente educacional, ao lado de tantas criangas com uma
imensa vontade de aprender, fez-me ser inquieta e cada vez mais comprometida com a prética
educativa, 0 que me levou a aprimorar meus conhecimentos em dois cursos de graduacdo:
Letras (2001), que proporcionou-me conhecer sobre o funcionamento da Lingua Portuguesa e
Pedagogia (2016), que subsidiou a minha compreensao em torno da aprendizagem da leitura e
escrita na fase de alfabetizacdo. No intersticio de 2002 a 2012 busquei trés cursos de
especializacdo em “Metodologia do Ensino Aprendizagem em Lingua Portuguesa” (2003), o
qual aprimorou meus conhecimentos sobre como trabalhar as questdes da nossa lingua dentro
da sala de aula; em “Praticas de Alfabetizagdo e Letramento” (2010), que fez surgir em mim
novas duvidas em relagédo a formacéo inicial dos professores alfabetizadores e muito auxiliou a
minha conduta pedagdgica no ambiente escolar; em “Supervisao Escolar” (2011), que foi feito
a partir da necessidade de minha atuacdo como gestora escolar, pois me oportunizou estudar
sobre as legislacbes que fundamentam o ensino.

Também fiz varios cursos de extensdo e atualizacdo, dentre eles o de tutoria do

“Programa de Formagéo Continuada de Professores dos Anos iniciais do Ensino Fundamental-
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Pro-letramento nas areas de Alfabetizacdo e Linguagem” (2009/2010) para encontrar respostas
as indagacOes que surgiram e ainda emergem no cotidiano escolar, principalmente sobre o
letramento, ou seja, a leitura e a escrita como praticas sociais. E, foi nestes momentos de troca
de experiéncias entre os docentes que se evidenciou a grande defasagem na formacéo inicial
dos professores, visto a dificuldade para conseguir realizar praticas inovadoras voltadas para a
leitura e escrita que ndo seguissem um “modelo padrao”.

E a necessidade de sempre refletir sobre a pratica pedagogica e aperfeicoa-la ficou mais
forte. Logo uma fala de Freire tornou-se muito enriquecedora: “ensinar ndo ¢ transmitir
conhecimento”. (FREIRE, 2004, p.49). A partir desta reflex&o, surgiram novas necessidades de
aprendizado sobre a escrita, a leitura e a exploracdo dos géneros textuais na sala de aula.

Assim, passaram a ser latentes as indagacgdes: de que modo o trabalho pedagdgico com
0s géneros textuais, em diferentes suportes, pode contribuir para o processo de letramento de
criancas em fase de alfabetizacdo? De que forma as criangas do 3° ano do Ensino Fundamental
interagem com textos impressos e digitais? A crianga interage da mesma forma com textos
impressos e textos digitais? Até que ponto é possivel identificar as semelhancas e diferencas do
processo de interacdo das criancas com o género textual na variedade do suporte?

De tal maneira, é observavel que a alfabetizacdo no Brasil revela deficiéncias, o que
pode ser confirmado nos resultados da Avaliacdo Nacional de Alfabetizagdo (ANA), que € um
dos instrumentos do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb) e mensura 0s niveis de
alfabetizacdo e letramento em lingua portuguesa, a alfabetizacdo em matematica e as qualidades
de oferta do ciclo de alfabetizacdo das redes publicas.

Os resultados da ANA sdo descritos em niveis, sendo o nivel 1 para os estudantes que
provavelmente sdo capazes de ler palavras com estrutura silabica candnica, ndo candnica, ainda
que alternem silabas canbnicas e ndo canénicas; o nivel 2 exige as capacidades anteriormente
descritas e acrescenta localizar informac6es explicitas em textos curtos como piada, parlenda,
poema, quadrinho, fragmentos de narrativas e de curiosidade cientifica, e em textos de maior
extensdo, quando a informacdo esta localizada na primeira linha do texto; reconhecer a
finalidade de texto como convite, campanha publicitéria, infografico, receita, bilhete, anincio,
com ou sem apoio de imagem; lIdentificar assunto em textos como campanha publicitaria,
curiosidade cientifica ou historica, fragmento de reportagem e poema cujo assunto esta no titulo
ou na primeira linha e Inferir relagdo de causa e consequéncia em tirinha.

A medida em que essas habilidades vdo sendo consolidadas para os proximos niveis
vao sendo exigidas maior complexidade como podemos destacar no nivel 3 que corresponde a

capacidade de localizar informacao explicita em textos de maior extensao como fragmento de
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literatura infantil, curiosidade cientifica, sinopse, lenda, cantiga folclérica e poema, quando a
informacéo estd localizada no meio ou ao final do texto; de identificar o referente de um
pronome pessoal do caso reto em textos como tirinha e poema narrativo; de inferir relacdo de
causa e consequéncia em textos verbais como piada, fabula, fragmentos de textos de literatura
infantil e texto de curiosidade cientifica, com base na progressdo textual; de buscar informacéo
em textos como historia em quadrinhos, tirinha, piada, poema e cordel; assunto em textos de
divulgacao cientifica e fragmento de literatura infantil; e de construir sentido de expresséo de
uso cotidiano em textos como poema narrativo, fragmentos de literatura infantil, de curiosidade
cientifica e tirinha.
Vencidas essas habilidades anteriormente elencadas para cada nivel, tem-se o nivel 4,
que refere-se a capacidade de identificar o referente de: pronome possessivo em poema e
cantiga; adveérbio de lugar em reportagem; pronome demonstrativo em fragmento de texto de
divulgacdo cientifica para o publico infantil; pronome indefinido em fragmento de narrativa
infantil; e pronome pessoal obliquo em fragmento de narrativa infantil; como também, de
identificar relacdo de tempo entre acGes em fabula e os interlocutores de um dialogo em uma
entrevista ficcional; Inferir sentido de expressdo ndo usual em fragmento de texto de narrativa
infantil.
De posse dessas descricdes sobre os niveis da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo, é
oportuno destacar os resultados da ANA (BRASIL, 2016) que mostram que:
54,73% dos estudantes acima dos 8 anos, faixa etéria de 90% dos
avaliados, permanecem em niveis insuficientes de leitura. Encontram-
se nos niveis 1 e 2 (elementares). Na avaliacdo realizada em 2014, esse
percentual era de 56,1. Outros 45,2% dos estudantes avaliados

obtiveram niveis satisfatorios em leitura, com desempenho nos niveis 3
(adequado) e 4 (desejavel). Em 2014, esse percentual era de 43,8.

Diante do exposto, sdo concretos os resultados que as criangas com oito anos, que
cursam o0 Ensino Fundamental anos iniciais, ndo conseguem ler um texto fluentemente,
apresentam dificuldades para compreender, interpretar e produzir um texto. Também sdo
alarmantes os dados para os niveis da escrita, o que aponta ANA (BRASIL, 2016) descrito no
PNA (BRASIL, 2019, P.10):

Em escrita, 33,95% estavam em niveis insuficientes (1, 2 ou 3). Embora
0 nimero ndo seja tdo alto em comparagdo com leitura, percebe-se a
gravidade do problema diante da descricdio desses niveis:
aproximadamente680 mil alunos de cerca de 8 anos estdo nos niveis 1
e 2, o que quer dizer que ndo conseguem escrever “palavras
alfabeticamente” ou as escrevem com desvios ortograficos. Quanto a
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escrita de textos, ou produzem textos ilegiveis, ou sdo absolutamente
incapazes de escrever um texto curto.

Ao observar os resultados da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) na escola em
que esta sendo realizada essa pesquisa, por meio de uma comparacdo dos niveis de proficiéncia
em leitura no ano de 2014, foram avaliados 46 alunos e em 2016, 82, apresentando 0s seguintes

resultados:

Quadro 1: Nivel de Avaliacdo de leitura

Ano Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
2014 0% 8,7% 50 % 41.3%
2016 7.32% 45.12% 35.37% 12.20%

Fonte: INEP 2014/2016
Considerando os dados acima, pode-se constatar a necessidade de se analisar
minuciosamente estes resultados, pois houve maior participacéo na realizagdo da ANA para o
ano de 2016, assim como caracteristicas diferentes de um puablico de alunos para outro. No
entanto, é preciso considerar que os niveis de leitura para o 3° ano do Ensino Fundamental
podem alcancar resultados melhores a partir do desenvolvimento de um trabalho sistematico
para a aquisicao do sistema da escrita e leitura, conjuntamente, com a exploracgdo linguistica e
discursiva.
Diante dos resultados da Avaliacdo da Leitura apresentados acima, podemos verificar
que a maioria dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental encontram-se no nivel 4 para 2014
e no nivel 2 para 2016. A partir destes dados destacamos as pesquisas de Soares (2005), que em
seus estudos e pesquisas sobre o processo de aprendizagem de leitura e escrita e 0s métodos
usados para alfabetizar no pais, que em uma entrevista concedida ao Jornal “Nexo” (dezembro,
2017) enfatiza que:
Infelizmente, o Brasil é um pais que ainda ndo aprendeu a alfabetizar
suas criancas. Os resultados das avaliacBes externas, estaduais e
nacionais, mostram repetidamente baixos niveis de alfabetizacéo no 3°
ano [do ensino fundamental], que é 0 ano em que se espera que a crianga
esteja alfabetizada. A responsabilidade disso ndo estd em métodos de
alfabetizacdo, mas na formacdo que se tem dado aos futuros
alfabetizadores, uma formacdo que ndo tem se voltado a levar a
compreensdo do processo de aprendizagem do objeto linguistico, que é

a lingua escrita. Isso dificulta ensinar com compreensdo, e resulta em
aprendizagem insuficiente.

Para a avaliagdo da escrita em 2014 foram 46 alunos e os resultados também s&o
descritos por niveis, sendo considerado para o nivel 1 os alunos que ndo conseguem escrever

as palavras ou estabelecer algumas correspondéncias entre as letras grafadas e a pauta sonora;
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o0 nivel 2 é descrito por meio da escrita alfabética de palavras, porém com trocas , alteraces
ou omissdo de letras; no nivel 3 sabem escrever ortograficamente palavras com estrutura
silabica, com algumas irregularidades ortograficas em palavras com estruturas silabicas mais
complexas; ja no nivel 4 provavelmente escrevem ortograficamente palavras com diferentes
estruturas silabicas. Em relacdo a producdo de textos, os alunos avaliados possivelmente
conseguem dar continuidade a uma narrativa, embora possam n&o considerar todos 0s
elementos da narrativa e/ou partes da historia a ser contada. Sabem ligar as partes do texto com
0 uso de conectivos, mas ndo utilizam os sinais de pontuacdo de modo inadequado. Ainda, o
texto pode apresentar poucas irregularidades ortogréaficas e de segmentacao que ndo atrapalham
na compreensao e no nivel 5 hd o dominio da escrita ortografica de palavras com diferentes
estruturas sildbicas. Em se tratando de producdo de textual, provavelmente sabem dar
continuidade a uma narrativa, destacando uma situacdo inicial, central e final, articulando as

partes do texto com conectivos, recursos de substituicdo lexical e outros articuladores textuais.

Quadro 2: Nivel de Avaliagao de Escrita
Ano Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
2014 2,17 2,17 6,52 76,09 13,04
Fonte: INEP 2014

Nesse contexto, € valido destacar que vivemos em uma sociedade em que as criangas
tém contato com a escrita e a leitura mesmo antes de ingressarem na escola, logo se faz relevante
ter um elo entre o que se aprende na escola e 0 que se vivencia na sociedade. Privilegia-se a
mecanizacdo de atividades sem significado durante a aprendizagem das primeiras letras,
silabas, palavras, frases, paragrafos e textos, o que vem implicando ma qualidade dos processos
de compreensao da leitura e da escrita na educacao no pais, o0 que pode ser corroborado no PNA
(BRASIL, 2019, p.10).

A comparag&o dos resultados das edi¢Oes de 2014 e de 2016 revela uma
estagnacdo no desempenho dos alunos (INEP, 2018a). Além disso,
percebe-se que a situacdo esta muito distante daquela estabelecida pela

meta 5 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), a saber, alfabetizar todas
as criangas, no maximo, até o final do 3° ano do ensino fundamental.

Por esse motivo, estudiosos de diferentes areas do conhecimento, confirmados por
Kleiman (1995, 2008), Rojo (2009), Soares (2017), Castanheira (2008), Torres (2003, 2009),
entre outros, consideram que a escola deve, como uma das suas fungdes primordiais, possibilitar

ao aluno desenvolver as capacidades necessarias para se inserir nos processos e demandas da
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sociedade letrada, a partir do uso proficiente da leitura e da escrita, nos diversos contextos de
uso.

Assim, compreende-se que a relacdo do aluno com a escrita, no contexto da escola, ou
mediada pela escola, vai estar relacionada com a lingua e linguagem nos diversos grupos sociais
e com a compreenséo de letramento que a escola assume, atentando que essas ligacGes, segundo
Street (2014), sdo sempre relagdes de poder.

Nessa relacdo de poder, entendemos que o papel da escola € de estabelecer
aproximacdes com o contexto social, visto que trabalhar com uma variedade de géneros textuais
em sala de aula possibilita ter em mé&os objetos de ensino que auxiliam no processo de ensino e
aprendizagem, pois se trata de padrfes que circulam na sociedade e torna possivel ao aluno
conhecer e dominar praticas de linguagem reais que acontecem efetivamente na vida social,
além do favorecimento da competéncia comunicativa adequada a cada situacdo de comunicacéo
entre as pessoas.

Por isso, para promover competéncia comunicativa adequada a cada situacdo de
comunicacdo por meio da interacao entre as pessoas é necessario investimento do professor na
sala de aula em um trabalho sistematizado com os géneros textuais a partir da exploracdo das
dimensdes linguisticas e de apropriacdo do sistema da escrita. E interessante considerar as
experiéncias do aluno como cidadao fora do ambiente escolar que, ao ter dominio da leitura em
anos/séries superiores, nao tem interesse pelos textos literarios explorados nas obras didaticas.
Os professores devem investir em atividades para as quais tenha significado fazer, avaliando as
tentativas manifestadas para se aproximar da leitura com o auxilio de outros e de forma
autdbnoma é necessaria para que todo esse esforco consiga resultado.

Frente a isso, destacamos as indagacdes que norteiam esta pesquisa: De que modo o
trabalho pedagdgico com o género textual cantigas, em diferentes suportes, pode contribuir para
0 processo de letramento de criancas em fase de alfabetizacdo? Outro ponto a ser destacado é
de que forma as criancas do 3° ano do Ensino Fundamental interagem com textos impressos e
digitais?

Para responder tais inquietagcdes, essa pesquisa tem por objetivo geral analisar a
aplicacdo da sequéncia didatica no desenvolvimento de atividades pedagdgicas com o género
textual cantiga, visando-se observar o impacto dessa pratica diferenciada no processo de
aquisicao da escrita e de promogéo do letramento.

Para concretizagdo do objetivo principal, nos propusemos aos seguintes objetivos
especificos: a) Observar os eventos de letramento a que 0s alunos sdo expostos no contexto da

escola; b) Identificar as formas de interagdo da crianga com géneros textuais impressos e
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digitais; c¢) Identificar quais préaticas a escola desenvolve que propiciam a ampliacdo do (S)
letramento (s) e quais letramentos a escola privilegia nas suas préaticas; d) Analisar atividade
pratica inovadora na alfabetizacdo com o género textual cantiga em suporte impresso; uma
atividade pratica inovadora na alfabetizacdo com cantiga em suporte digital.

Diante disso, para a realizacdo da presente pesquisa optamos pela abordagem qualitativa
por meio de uma pesquisa de campo a partir da aplicacdo de atividades com criangas do terceiro
ano do Ciclo da Alfabetizacdo do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal. Esta
instituicdo escolar esta localizada em uma cidade do Sul de Minas Gerais, em um bairro
periférico, que atende a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental anos iniciais.

Com a investigacdo desse tema, esperamos compreender a interacdo e 0 processo de
apreensdo social das atividades da leitura e escrita na alfabetizacdo, e por se tratar de uma
pesquisa acdo de abordagem qualitativa visa contribuir para a melhoria e mudanca da préatica
pedagogica do professor alfabetizador na conducdo de atividades voltadas para o uso dos
géneros textuais nos suportes impresso e digital.

Dessa forma, no capitulo I discorremos sobre o Letramento como pratica social baseado
nos tedricos Street (1984, 2010, 2014), Rojo (2008) que enfatizam o aprendizado da leitura e
da escrita nos usos sociais. Esse capitulo € dividido em quatro subtdpicos: o primeiro sobre a
concepcdo do termo letramentos e o0s autores que serdo apontados Soares
(1998/2005/2009/2017), Batista (2008), Kleiman (1995/1998), Tfouni (1995), Lopes (2004).
O segundo destaca sobre o Letramento social a partir da concepcdo proposta por Soares
(2004/2006), Goulart (2003); Street (1984/2014); Torres (2003 2009); o terceiro abrange
Letramento digital e tem como pesquisadores Coscarelli (2005), Coscarelli e Ribeiro (2017),
Xavier (2002), Prenski (2001) Tapscott (2010) e, por fim, o quarto discorre sobre 0s
Multiletramentos com os aportes tedricos de Rojo (2012/2013), dentre outros.

No capitulo 2, discutimos sobre a questdo dos géneros textuais e esta dividido em quatro
subtdpicos: (1) “Da compreensdo de texto a conceituacdo dos géneros textuais «, abordamos
sobre o conceito dos géneros textuais e optamos pelas fundamentacdes tedricas de Marcuschi
(2005/2008) e Dolz e Schneuwly (1999/2004) (2) “A perspectiva do ensino na alfabetizacdo a
partir dos géneros”, temos as contribui¢des teodricas de Santos (2007) , Batista (2008), Dolz e
Schneuwly (1995) e 0 PNAIC (2012/2016); (3) para o subtdpico: “Compreensdo do processo
de aquisicdo da leitura e da escrita a partir dos géneros textuais”, apresentamos o0s estudos de
Soares (2001/2018), Ferreiro e Teberosky(2000), em dialogo com os documentos
RCNEI(1998), PCN(1997) , PNAIC(2012) e PNA (2019) e em (4) “Sequéncias didaticas:

compreendendo a proposta pedagogica no género textual cantiga”, trazemos uma reflexdo
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conceitual apoiada nos estudos de Cristovdo (2001) e Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
dentre outros.

No capitulo 3 apresentamos a Metodologia: os procedimentos metodoldgicos, 0s
colaboradores da pesquisa e a apresentacdo da sequéncia didatica utilizada para a realizacao
desta pesquisa e foram escolhidos os referenciais Ludke e André (1986), Bogdan e Biklen
(2010), Hernandez (2013), Thiolent (1985/1986), Brand&o (1999), Gajardo (1986) e Gil (2003)
por darem suporte para compreensdo e nortearem este processo.

Como parte final deste trabalho, apresentamos as consideracgdes finais a que chegamos
em nossa pesquisa, esperando que contribuam para uma reflex&o sobre os modos que 0s géneros
textuais sdo explorados em sala de aula para a promogdo das préaticas de letramento e formacao

de professores.
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2. CAPITULO 1- LETRAMENTO COMO PRATICA SOCIAL

2.1 Compreendendo a concepgao de Letramentos

Na concepg¢do contemporanea ja ndo basta apenas alfabetizar é preciso desenvolver uma
educacdo de exceléncia na leitura e na escrita devido as vastas informacdes que sdo lancadas
no dia a dia, 0 que exige da escola o desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem
voltado para a alfabetizacdo e os letramentos concomitantemente.

Para adentrar nas discussdes a respeito dos letramentos, também mostra- se conveniente
explicitar o conceito de letramento, ou seja, conhecer a origem terminoldgica, o significado
com vistas a relacdo com uma sociedade que faz uso das atividades de ler e escrever.

Uma das primeiras vezes em que o termo “letramento” foi usado no Brasil de acordo
com Soares (2005/1998, p. 15) data da segunda metade dos anos 80, no livro de Mary Kato, de
1986 (“No mundo da escrita: Uma perspectiva psicolinguistica”), no qual a autora diz depositar
sua crenca que a lingua falada erudita é resultado do letramento.

Na metade dos anos oitenta do século XX, surge no discurso de especialistas das
ciéncias Linguisticas e da Educacéo, a palavra letramento atentando para os usos e habilidades
da leitura e da escrita em préaticas sociais em que escrever e ler sdo fundamentais. Segundo
Batista (2008, p.11)

Letramento é, pois, o resultado da agdo de ensinar ou de aprender a ler
e escrever, bem como o resultado da ag¢&o de usar essas habilidades em
praticas sociais, é o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita
e de ter-se inserido num mundo organizado diferentemente: a cultura
escrita. Como sdo muito variados os usos sociais da escrita e as
competéncias a eles associadas (de ler um bilhete simples a escrever um

romance), é frequente levar em consideracdo niveis de letramento (dos
mais elementares aos mais complexos).

De acordo com a citacdo acima se percebe que o letramento esta fundamentalmente
atrelado a habilidade de o sujeito fazer uso dos conhecimentos apropriados na leitura e na escrita
para poder agir e interagir no meio social conforme as exigéncias de determinados contextos.

Em relagéo a formacdo do termo letramento Soares (2009, p. 35), exprime que a palavra
é uma traducdo do termo inglés literacy, que, por sua vez, tem origem do latim littera, que se
refere a letra. A palavra literacy poderia ser decomposta da seguinte forma: littera (letra) + cy
(condicao ou estado de). Ela define letramento da seguinte forma: “[...] literacy € a condi¢ao de
ser letrado”, dando a palavra letrado sentido diferente daquele que vem tendo em portugués.

A palavra letrada, em portugués, pode ser relacionada a uma pessoa de cultura vasta,

gue tem um vocabulario mais amplo, que consegue expressar-se oralmente com mais
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desenvoltura e clareza, além da capacidade de pensar diferente de alguém iletrado ou
analfabeto.

O termo analfabeto (a[n]+alfabeto, sem alfabeto) diz respeito a condi¢cdo de quem nao
conhece o alfabeto ou que ndo saiba ler e escrever, o que para Freire oposto a tudo isso, ser
analfabeto é uma das vérias expressdes visiveis de uma realidade social injusta.

Diante do exposto, para o contexto social, ser apenas alfabetizado, ou seja, saber ler e
escrever ja ndo bastava para atender as necessidades do contexto social, econdmico e politico,
0 que gerou no Brasil, desde os anos 90, de forma ampla, a construcdo de estudos e pesquisas
acerca do letramento.

A conceituacéo de letramento apontado por Lopes (2004), expressa ndo apenas como as
habilidades individuais de lidar de maneira eficiente com as tecnologias da leitura e da escrita,
tampouco tomam a escrita do ponto de vista do codigo. A autora evidencia que o termo é
concebido no sentido de por em destaque a natureza social da escrita uma vez que se refere ao
conjunto das préticas sociais em cujo processo estdo envolvidas atividades de leitura e de
escrita.

Acrescenta, ainda, que o letramento tem a utilizacdo de um termo préprio para
denominar as préticas sociais de leitura e escrita, pois as atividades sociais que se processam
em torno desse recurso comunicativo, encontram-se refletidas, também, na natureza e na
estrutura de cada sociedade.

O conceito de letramento é posto na atualidade como um elemento social “complexo ¢
heterogéneo” e, de modo recente, Bevilaqua (2013, p. 99), o ponto de estudo “tem mudado da
mente do individuo para a pratica social na qual os individuos participam” Esses recentes
estudos, tendo como foco central o enfoque social do letramento, em lugar do cognitivo, foram
definidos como Novos Estudos do Letramento. Nesse circulo, conforme Rojo (2009), o
conceito de letramento passa a ser plural: letramento(s), explicado pelas inmeras praticas de
linguagem que compreendem, de uma ou de outra forma, textos escritos.

Os Novos Estudos do Letramento (NLS) associam um campo de pesquisa mais atual,
que, segundo Street (2003, p. 77):

Representa uma nova visdo da natureza do letramento que escolhe
remover o foco dado a aquisicdo de habilidades, como é feito pelas
abordagens tradicionais, para se concentrar no sentido de pensar o
letramento como uma préatica social (Street, 1995). Isso implica o
reconhecimento de mdltiplos letramentos, variando no tempo e no
espaco, e as relacGes de poder que configuram tais praticas. Os NLS,

portanto, ndo tomam nada como definitivo no que diz respeito ao
letramento e as praticas sociais a ele relacionadas, preferindo, ao
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contrério, problematizar o que conta como letramento em um espaco e
tempo especificos e questionar quais letramentos sdo dominantes e
quais sdo marginalizados ou resistentes.

De tal forma, € necessario analisar 0 processo de alfabetizacdo e entender que ele deve
acontecer por meio do contato com o cddigo escrito, que pode acontecer em varios ambientes
escolares ou ndo. Assim, deve haver relacdo entre a aprendizagem do uso de diferentes géneros
textuais que estdo em nosso dia a dia e que se apresentam de diferentes formas e suportes, o
que vai propiciar ao aluno saber agir diante de cada situacdo que Ihe for posta e construir os
seus letramentos.

Para complementar a ideia acima exposta, convem destacar Barton e Hamilton (2004,
p. 114), pois expressam ainda que os textos sao parte fundamental dos eventos letrados, pois “o
estudo do letramento é em parte um estudo de textos, da maneira como foram produzidos e
como sao usados”.

Assim, os PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997, p.29) chamam a atencao para
que ndo ocorra a dissociacao dos termos alfabetizagéo e letramento destacando que no processo
de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita ndo deve acontecer apenas com o estudo isolado
de letras, palavras ou frases, o que significa a descontextualizacao de ler e escrever, ja que se
retira 0 objeto de estudo (a linguagem escrita) do seu ambiente natural (o texto). Quando se
contextualiza o aprendizado, o aluno compreende que essas partes integram o todo que, no caso,
sempre serd um texto, seja ele complexo ou mais simples.

De acordo com a consideracdo acima, ao apontar o letramento como uso social, opta-se
em destacar a pesquisadora Kleiman (1995, p. 19) que acrescenta a esse conceito uma maior
amplitude ao descrevé-lo como “um conjunto de préaticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.
Um tempo depois a autora destaca novamente sendo “como as praticas e eventos relacionados
com uso, fungdo e impacto social da escrita” (KLEIMAN, 1998, p. 181), ou seja, 0 impacto
desse uso na sociedade.

Outro nome bastante conceituado na discussdo sobre letramento é Tfouni (1995, p. 20),
que conceitua- o em paralelo a alfabetizag@o. “Enquanto a alfabetiza¢do ocupa-se da aquisigao
da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, os letramentos focalizam os aspectos sécio
historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”. De acordo com a autora, a
alfabetizagéo e o letramento s&o processos que deveriam caminhar simultaneamente com vistas
a aprendizagem ndo apenas do codigo escrito, mas da compreensdo de como se fazer o uso

deste aprendizado.
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Torres (2009, p.3), explicita que ao concebermos o texto como objeto social, evidencia-
se a opcao por um modelo de letramento que valoriza as praticas contextualizadas da escrita,
por compreendermos que estas sdo enformadas pelos valores, atitudes e crengas que permeiam

0 uso da escrita pelos individuos ou comunidades que dela se utilizam.

2.2 Letramentos sociais
A incluséo e a efetiva participacdo do aluno na cultura escrita ocorrem por meio da
alfabetizacéo e dos letramentos que devem ser adotados como processos que se completam e
acontecem paralelamente, sendo que a alfabetizagdo esta ligada a “acdo de ensinar/aprender a
ler e a escrever” (SOARES, 2006, p. 47).
Assim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) defende que se explore ao maximo
a pluralidade da lingua por meio do ensino de praticas diversificadas de leitura, de escrita e de
oralidade (BRASIL, 2017, p. 63):
A meta do trabalho com a Lingua Portuguesa, ao longo do Ensino
Fundamental, é a de que criangas, adolescentes, jovens e adultos
aprendam a ler e desenvolvam a escuta, construindo sentidos coerentes
para textos orais e escritos; a escrever e a falar, produzindo textos
adequados a situacGes de interacdo diversas;, a apropriar-se de
conhecimentos e recursos linguisticos — textuais, discursivos,
expressivos e estéticos — que contribuam para o uso adequado da lingua

oral e da lingua escrita na diversidade das situacfes comunicativas de
que participam.

Com base na proposta de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa nota-se que o
texto é parte central para o desenvolvimento da leitura e da escrita, logo deve ser considerado
um processo ativo de desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita, uma vez que assim
se pode trabalhar a compreensdo de linguagem como uma acao dirigida por uma finalidade
comunicativa especifica, que se realiza em distintos contextos. Para tal fim, parafraseando
Goulart (2003, p.11) que expde a importancia de se garantir aos estudantes, ndo apenas 0 acesso
a escrita enquanto tecnologia, mas também o acesso ao mundo da escrita e leitura enquanto
prética social.

A partir da relacdo entre texto e contexto e suas implica¢fes para 0s usos sociais, €
possivel proporcionar o desenvolvimento de diferentes habilidades comunicativas, para que 0s
alunos reconhegam a finalidade do uso de uma determinada forma de comunicagéo e saibam
optar pela mais apropriada, segundo as configuracbes de cada situacdo, para diferentes
objetivos, em interagdo com diferentes interlocutores, o que os conduz ao letramento.

Com base no que Soares (2004, p.100) afirma, ha dois fenémenos distintos de

letramento: “o letramento escolar e o letramento social, que Sdo pertencentes a um movimento
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maior que € a cultura escrita”. O letramento escolar, segundo Soares, define-se em sua forma
institucionalizada de ensino que ocorre nos ambientes escolares e tem o objetivo de possibilitar
ao aluno a compreensao e a utilizacdo dos simbolos linguisticos para a sua alfabetizacdo. O
letramento escolar, a que Street (1984) designa de letramento autdnomo, ligado as
representacdes de leitura e escrita que os professores apresentam de suas historias de leitura e
qgue nos mostram, afinal, seus graus de letramentos, podem ser fatores importantes na
preparacdo do entendimento de leitura como pratica social, visto que acreditamos que estdo
diretamente ligadas as suas praticas com o texto escrito.

J& o letramento social, de acordo com Soares, acontece no meio social, ou seja, na
vivéncia e experiéncia do ambiente em que os alunos entram em contato, ou seja, nos
supermercados, nas igrejas, nos programas de televisdo, nos desenhos, nos jornais, revistas,
contos folcloricos.

Para aprofundar sobre os Letramentos Sociais, duas questfes atravessam a proposta de
Street: a de um modelo auténomo de letramento, por ele criticado, e a de um modelo ideoldgico
de letramento, assumido. O autor que inspira e amplia 0 conhecimento para o campo dos
letramentos, Street (1984, 2010, 2014), aborda o termo como “praticas sociais de leitura e
escrita”, indicando que se considere o letramento sob a visdo de dois modelos: o Autdénomo e
o ldeoldgico. De tal modo, contesta-se a evidéncia em um “Letramento” indiferente e Unico
considerado como Autébnomo, cujos resultados ndo dependem do contexto e indica outro
modelo, a que chamou de ldeoldgico, que se da nas e pelas praticas letradas estabelecidas nas
relaces de poder.

Street (2014, p. 30), assegura que uma nova forma de perceber o letramento “implica
reconhecer a multiplicidade de praticas letradas”, sendo necessario considerar as relagcdes de
poder embutidas nessas praticas. Segundo o autor, essa percep¢ao remete a “uma consideragao
maior do letramento como uma pratica social e uma perspectiva transcultural” (STREET, 2014,
p. 17).

Street (2014, p.13), quando destaca sobre a condicédo social do letramento, ampara uma
categoria de modelo ideolégico, que reconhece que as praticas de leitura e escrita sdo resultados
ndo apenas de uma cultura, mas das argumentacGes ideoldgicas sobre o que narra como
letramento e as relacdes de poder a ela associadas e as praticas de letramento mudam segundo
0 contexto. Jung (2003, p.60) completa esta ideia, definindo que: “[...] 0 modelo ideoldgico
propOe observar o processo de socializagdo das pessoas na construgéo de significado pelos
participantes. Além disso, esse modelo esta interessado nas instituicdes sociais gerais e ndo

apenas nas educacionais, como se observa no modelo autbnomo”.



24

Nesse modelo, o letramento é concebido no &mbito de acontecimentos histéricos e
aspectos transculturais e a escrita ¢ tomada como “objeto” autonomo, capaz de promover
transformagdes “por si proprias” em pessoas e sociedades ao se contemplar o contexto.

Para confrontar este modelo, a fala dos adeptos para o modelo auténomo de letramento,
segundo Street (1984), é baseada na diviséo entre letrados e ndo letrados, onde ha tensdes entre
autoridade e poder e entre resisténcia e criatividade que permitem a emergéncia de praticas

sociais letradas. Com relacdo a essas consideracgdes, Jung (2003, p.59) afirma que,

[...] com a adocéo desse modelo autbnomo de letramento, a escola
atribui o eventual fracasso Escolar ao individuo. Segundo ela, o
individuo ndo aprende a escrita porque pertence ao grupo de
pobres marginalizados. O modelo de letramento adotado pela
escola ndo é questionado pela sociedade. As pessoas constroem
uma fé nos poderes do letramento escolar e, a partir dele,
consideram-se incapazes de aprendé-lo.

Diante do exposto, deveriam ser adotadas préaticas pedagdgicas em favor de concepcdes
de letramentos que valorizam também a oralidade e as experiéncias de alunos oriundos de
familias cuja formacdo cultural ndo esteja centrada na cultura escrita. Certamente propiciaria a
participacdo mais ativa de todos, a valorizagédo do contexto cultural vivido por eles e o professor
teria melhores condicOes de ajuda-los a transformar e ampliar os seus conhecimentos prévios
por meio de estratégias de ensino mais adequadas.

Ha de se destacar, ainda, que para a concepcao autdbnoma do letramento, a linguagem e
suas funcdes seriam significativamente danificadas, no momento em que entra em cena a
possibilidade da escrita, especialmente das suas fungdes logicas, como um meio de capacitar
seus usuarios nas funcbes racionais, 0 que nao ocorreria com a oralidade. Por isso, Street
defende explicitamente o modelo ideoldgico, uma vez que acredita que o aprendizado da escrita
se da considerando as préaticas concretas e sociais, ou seja, as préaticas letradas sdo produto da
cultura, da historia e do discurso.

Isto posto, considera-se que a expressao letramentos passa a ser utilizada para atender a
uma nova realidade, em que é fundamental o desenvolvimento de habilidades para empregar a
leitura e a escrita nas praticas sociais contemplando a interacdo entre 0 processo social e o
interno do sujeito, de forma dinamica de compartilhamento de interlocutores com propositos
para se comunicarem e fatores que desencadeiam mudancas conforme o contexto em que se
esta inserido.

Rojo (2008, p. 518), declara “As abordagens mais recentes dos Estudos do Letramento
tém apontado para a heterogeneidade das praticas sociais de leitura, escrita e uso da
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lingua/linguagem nas sociedades letradas” comprovando o letramento como um fato de “carater
sociocultural e situado das praticas de letramento”. Dessa maneira, confia-se que 0s estudos
sobre o letramento necessitam ter o cuidado com as diferencas entre conceitos e com as praticas
sociais de linguagem e especificar as relacGes de poder que se estabelecem pela escrita.

Desta forma, divulgamos que a sociedade moderna demanda uma educagéo
comprometida com mudancas sociais que simbolize a superacéo da exclusédo sobre as condic¢des
da vida humana e que tem a escola, e, individualmente, o professor alfabetizador, como agente
essencial capaz de provocar a resisténcia ao processo de “imitacdo” e influéncia do sistema

dominante, admitindo espaco para o letramento social.

2.3 Letramentos digitais

E interessante destacar, antes de se pontuar sobre os letramentos digitais, a grande
evolucdo através dos tempos que a escrita, a leitura e seus suportes vem passando e para isso é
importante citar Chartier (1999), historiador francés, professor e diretor do Centro de Pesquisas
Historicas em Ciéncias Sociais da Ecoledes Hautes Etudes em Paris, que tem destinado aos
estudos a estas transformagdes, verificando que em geragOes passadas foram sendo
incorporadas novas praticas como a leitura de rolo de papiro, que exigia habilidade do uso das
duas méaos, onde o acesso e retomada das informacdes incidiam no controle do enrolar e
desenrolar.

Segundo o autor, depois surgiu a mudanca do rolo para o codice, estrutura do livro que
é comum para nos hoje e, este foi um grande avanco porque permitiu que as maos ficassem
livres possibilitando a leitura e a escrita ao mesmo tempo. Hoje, cercados por um “mundo
tecnolodgico digitalmente”, vivemos um periodo de grande incorporagdo de novas concepgdes
as formas de ler e conceber um texto, além de abrir um horizonte de possibilidades em um
cligue ou toque na tela para se acessar a informacao.

Abordadas estas questBes, precisa-se esclarecer: mas o que vem a ser, entdo, o
Letramento digital? Em Glossario CEALE, termos de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita para
educadores, Coscarelli e Ribeiro (2014) definem o Letramento digital, como: “[...] préaticas
sociais de leitura e producdo de textos em ambientes digitais, isto €, ao uso de textos em
ambientes propiciados pelo computador ou por dispositivos mdveis, tais como celulares e
tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre outras”.

Diante desta explanacéo sobre o letramento digital, temos que considerar que a relacéo
do sujeito-leitor com texto, ndo se limita ao impresso, mas também ocorre em espaco digital,

pois acontece na relagdo de um sujeito que sabe utilizar os recursos tecnoldgicos digitais,
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compreende qual o objetivo da informagdo pesquisada e aplica este conhecimento para a
construcdo de um novo aprendizado. Em outras palavras, desenvolver os letramentos digitais
constitui saber usar as tecnologias digitais, compreendé-las e transformar os modos de escrever
e ler por meio dos recursos digitais da internet.

Observa-se, que novas formas de se “ver” e “fazer” o ensinar ¢ o aprender sao colocadas
com a inserc¢do de laboratorios de informética nas escolas, o que propicia o mergulho dos alunos
na era digital, incluindo-os socialmente por meio da interacdo comunicativa, logo o letramento
digital exige uma série de situaces nunca experimentadas antes da chegada das inovacdes
tecnoldgicas computacionais.

De tal maneira, é notorio que as condic¢des sociais, culturais e tecnoldgicas estdo se
apresentando rapidamente como favoraveis a necessidade da apropriacdo do letramento digital,
visto que esse propicia o desenvolvimento de postura ativa por parte do aprendiz, amplia seus
relacionamentos sociais e melhora a sua capacidade discursiva em diferentes contextos. Para
ilustrar, vale a pena destacar Xavier (2002, p. 61) que defende “¢ preciso ser letrado digital, isto
é, se fazer cidaddo do mundo também atraves dos processos digitais, hoje um pouco mais
democraticamente disponiveis".

No entanto, a democratizacdo do uso da tecnologia digital na realidade escolar, ainda,
pode ser considerada uma atividade muito nova para 0s nossos dias, pois seu uso reflete os
grandes obstaculos que a cercam, visto que muitas escolas ndo conseguem “ler a realidade
digital”. A partir desta leitura observa-se a auséncia de condi¢des que a escola enfrenta para
formar seus alunos para o letramento digital, devido a falta de “preparo” da maioria dos
professores para saber utilizar a tecnologia digital, embora os estudantes, em sua maioria,
tenham mudado radicalmente e apresentem dominio para o uso dos recursos digitais. Os alunos
de hoje ndo sdo 0s mesmos para 0s quais nosso sistema educacional foi criado. (PRENSKY,
2001, p. 1).

Ao procurar referéncias histdricas e sociais sobre o uso das tecnologias educacionais
pode-se perceber que, nos ultimos anos, o letramento digital nas escolas ainda acontece de
maneira muito timida devido a fatores que interferem na sua implantacdo como a quantidade
de recursos digitais insuficientes, precariedade na formacéo do professor para o uso das TICs,
a nédo disponibilizacdo de conexdo com a internet nas escolas e a falta de manutencdo dos
laboratorios de informaética.

Por consequéncia, é fundamental que os ambientes escolares se preparem para lidar com
novos recursos tecnoldgicos para o processo de ensino e aprendizagem que surgem, 0 que

demanda desenvolvimento do letramento digital, colocando-o paralelamente com as atividades
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propostas cotidianamente nas salas de aula a partir de uma formagéo continuada adequada para
que os professores consigam incutir esses novos conhecimentos, tenham dominio e segurancga
para utilizar no seu planejamento cotidiano. Entende-se que a tecnologia digital € uma das
principais formas de linguagem que se materializam em nosso meio, principalmente entre as
criangas, adolescentes e jovens.

Porém, é preciso considerar que o letramento digital ndo se restringe apenas aos avangos
tecnoldgicos, mas também a uma nova mentalidade, ou seja, novas formas de fazer os trabalhos
do dia a dia e a insercdo de novas praticas pedagdgicas. Essa realidade retrata um processo
educacional ligado a uma mudanca de postura entre os professores que sdo chamados de
“imigrantes digitais” e os alunos tidos como “nativos digitais”.

De acordo com o renomado autor Prensky (2001, p. 1), os alunos considerados nativos
digitais sdo caracterizados como 0s que nasceram a partir de 1990 e estdo rodeados pelas TDIC.
O universo digital é parte integrante de suas vidas, o grande volume de interagdo com a
tecnologia, os alunos de hoje pensam e processam as informagdes bem diferentes das geracdes
anteriores. Eles tém familiaridade com computadores, relacionam-se por meio das redes
sociais, conseguem buscar e abstrair informacGes para a construcdo do conhecimento realizam
muitas tarefas ao mesmo tempo na frente de um computador, notebook, celular ou tablet além
de estarem habituados a receber e trocar informagdes rapidamente.

No entanto, os “imigrantes digitais” - 0S professores - sdo os que fazem parte de uma
geracdo que nao teve um livre acesso ao computador ou as possibilidades de aprendizagem do
mundo digital, ou seja, os formados na época analdgica e que agora estdo aprendendo a fazer o
uso destas tecnologias. Com essa classificacdo Prensky (2001), queria chamar atencdo do
sistema educacional, fundamentalmente, gestores e professores para a importancia e urgéncia
de se atentar para a transformacdo do contexto de ensino e aprendizagem para o letramento
digital, além de criticar a resisténcia para admitir a mudanca no comportamento dos alunos, o
que pede a inovacdo de praticas pedagogicas inovadoras com 0 uso da tecnologia digital.
Presnky (2001, p. 2) aponta:

Como consequéncia disso, nativa e imigrante digital pensaria e
processaria informagdes de formas diferentes, assim “[...] o unico e
maior problema que a educagdo enfrenta hoje &€ que 0S Nnossos
instrutores Imigrantes Digitais, que usam uma linguagem ultrapassada

(da era pré-digital), estdo lutando para ensinar uma populacdo que fala
uma linguagem totalmente nova” (PRESNKY, 2001, p. 2).

Anos depois, Tapscott (2010) designa a geracdo de 1998 como a geragédo Internet, (ndo

sendo mais chamados de nativos digitais), isto €, estdo mais interessadas e conectadas as varias
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possibilidades de se abrir inimeras “janelas” no computador e interaja, simultaneamente, com
varias janelas diferentes, fale ao telefone, ouga masica, faca o dever de casa, leia uma revista e
assista a televisao. “A tevé se tornou uma espécie de musica de fundo para ele”. (TAPSCOTT,
2010, p. 32). Porém, ¢ preciso considerar que “abrir n janelas no computador” nao significa,
em muitos casos, ser letrado digitalmente, pois a principal condigdo para a aquisi¢do do
letramento digital é o dominio do letramento alfabético pelo individuo e saber fazer uso da
tecnologia digital requer que o individuo assuma uma nova postura para a realizacao da leitura
e da escrita.

Conforme o autor supramencionado, a Geracao Internet tem mudado varias concepgdes
politicas, sociais, econdmicas e educacionais existentes, fazendo com que se reflita, reorganize
a forma de trabalhar, supervisionar ou expandir as informac@es para uma nova clientela que se
exibe e que precisa ser inserida no mundo digital também nos bancos escolares. E perceptivel
que a quantidade de pessoas com acesso a internet, entre os anos de 2000 e 2008, mais que
triplicou e a Geracdo Internet passou a ser global, com amplas afinidades em varios paises.

No entanto, de acordo com a pesquisa que esta sendo realizada, ndo é esta a realidade
perceptivel nas escolas, pois se corrobora 0 oposto, ou seja, 0 Ndo acesso e 0 ndo dominio que
muitos alunos do Ensino Fundamental apresentam ao se depararem com a tecnologia digital.
Muitos ndo sabem utiliz&-la para estudo e, quando sdo solicitados a processarem textos usando
os recursos de digitacdo, espacamento entre palavras, mudanca de linhas, letras mailsculas e
mindsculas necessitam da intervencdo do professor porque demonstram uma grande
dificuldade.

Logo, se contradiz a familiaridade dos alunos nos conceitos de “nativos digitais” ou
“geracao Internet”, 0 que mostra que estes termos sdo mitos, visto que os adolescentes e jovens
nascidos na era digital (entre os anos 80 e 90) ndo sabem “tudo” de informaética e, & necessario
muito mais de que ter nascido e crescido em contato com os objetos tecnolégicos, ou seja, a
utilizacdo consciente das tecnologias necessita ser ensinada e aprendida, como qualquer outra
habilidade cognitiva.

Portanto, cabe ao professor a funcdo de direcionar os alunos para que possam fazer o
uso das tecnologias digitais em prol da construgdo da aprendizagem digital. Pereira e Maciel
(2017, p.14) destacam: “[...] um senso de autonomia perante quando e COmO usar recursos
digitais de comunicacao dentro da escola é parte integrante da preparacdo para a vida, ainda
mais porque esse jovem sai da escola e tem, em ambientes de trabalho e de vida social, que

exercer esse mesmo uso automonitorado”.
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Assim sendo, faz-se necessario ampliar o contexto da escola, propondo novos desafios,
passando o professor a ser um mediador do conhecimento, em que junto dos alunos passara a
se apropriar da aprendizagem digital, pois a integralizacao na escola do mundo globalizado por
meio dos recursos digitais € imprescindivel para desenvolver nos sujeitos a competéncia de
utiliza-los a seu favor dentro e fora do ambiente escolar, o que possibilitara o letramento digital.

Para que os professores desenvolvam o letramento digital, eles precisam e devem ter
momentos destinados a realizacdo de praticas que os auxiliem a dominar o uso de diferentes
recursos tecnologicos digitais para implantacdo de diferentes estratégias de ensino, de forma
segura na sala de aula, além de equipamentos eficientes com acesso a internet em todas as
classes.

Perante 0 exposto, é util destacar que o avan¢co em termos de infraestrutura tecnologica
também é um importante desafio a ser vencido no Brasil, porém o trabalho voltado para o
letramento digital ndo pode ser reduzido ao acesso. E necessario investimentos na formagéo do
professor, concebendo-o como “sujeito” em toda a sua complexidade, que necessita de
formacdo adequada para modificar e inovar a forma de direcionamento de suas aulas e ndo
apenas continuar agindo como uma maguina pronta para o exercicio de sua pratica pedagdgica
de maneira mecanicista.

Diante do explicitado acima, é essencial que se tenha equilibrio para articulacdo dos
recursos tecnoldgicos digitais disponiveis, do livro didatico, do giz, da aula expositiva
dialogada e, principalmente, do papel do professor que deixa de ser o “sabe tudo” e passa a ser
o articulador da constru¢do do conhecimento, visto que é nitido o contexto de transicdo pela
qual estamos passando da cultura escrita para a digital.

Sabe-se que ha muitas incognitas em relacdo aos beneficios e prejuizos dos recursos
tecnoldgicos digitais para o processo de ensino e aprendizagem, porém hé a certeza de que
mesmo diante destas transformac@es, o professor continuara sendo essencial porque o toque
“humano” para aprender, para ser direcionado ¢ fundamental, pois é na escola e por meio dela
e das maos do mestre que se “faz” a construcao do conhecimento para uma nova sociedade.

E ao se vislumbrar esta nova sociedade, os documentos oficiais como Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares da Educagéo Basica (DCNs) também
trazem seus apontamentos para a utilizagdo da tecnologia digital nos ambientes escolares e na
abordagem dos contetdos disciplinares. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que esta
em fase de implantagdo nas escolas brasileiras, aborda a importancia do uso da tecnologia

digital para o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem para o letramento digital.
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O ultimo documento supracitado destaca, ainda, dentre as competéncias que devem
ser desenvolvidas pelos alunos ao longo da educacdo bésica: a cultura digital, que consiste no
uso e entendimento dos estudantes das varias ferramentas digitais e os conflitos da tecnologia
na vida das pessoas e da sociedade, cuja finalidade ¢é a capacidade de aprenderem a se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, culminando assim no letramento
digital.

No entanto, para que o uso da tecnologia digital possibilite o letramento digital deve-se
concebé-la como uma das principais formas de linguagem que se materializam em nosso meio,
portanto € “algo que precisa de ensinamento” no ambiente escolar, assim como tem sido com
as demais tecnologias que vao adentrando as salas de aula ao longo de todos os séculos.

Afinal, os letramentos digitais incidem em habilidades para construir associacdes e
entendimento nos espacos de multimidias, deste modo sdo adaptados e envolvidos por
atividades préticas e inimeras formas de comunicacdo que passam a ser ligados pela internet,
logo exigem novos saberes didaticos e novas praticas pedagdgicas embasadas nos

multiletramentos.

2.4 Multiletramentos
Baseado na historicidade vé-se que o termo Multiletramentos ndo é fendmeno téo novo,
nem tdo antigo, pois em 1996 houve um manifesto de pesquisadores de um Grupo de Nova
Londres por uma Pedagogia do multiletramento. Conforme as hipoteses deste grupo e das
pesquisas que se adotaram sobre os multiletramentos, o discurso, independentemente de sua
modalidade, agrupa relacbes de poder, assim sendo, ndo imparcial ou imune de ideologias. A
partir de estudos realizados acerca da escolha deste termo, o Grupo de Nova Londres (2006)
citado por Silva (2012, p.5) explicita:
Multiletramentos - uma palavra que escolhemos porque descreve dois
importantes argumentos que devemos ter com a emergente ordem
cultural, institucional e global. O primeiro argumento se engaja com a

multiplicidade de canais e midias de comunica¢do; o segundo com a
crescente saliéncia de diversidade cultural e linguistica.

Assim, os Multiletramentos foram pensados seguindo a perspectiva da crescente
globalizagdo atrelada ao surgimento das diferentes formas comunicativas que envolvem o uso
dos diversos recursos digitais e favorecem a pratica da linguagem. Parafraseando Rojo (2012),
o multiletramento, ent&o, aparece como uma probabilidade de se efetivar uma educagéo capaz

de provocar esta postura mais critica e problematizadora, que possibilita aos sujeitos um
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conjunto de habilidades e atitudes que o auxiliem a interagir e interpretar as multiplas
linguagens que compdem diferentes discursos.

Diante do exposto, nota-se que os Multiletramentos se relacionam a incorporacdo, na
pratica pedagdgica, de uma diversidade de linguagens, de culturas e de midias, sobretudo as
digitais tdo presentes na sociedade, ou seja, as multimodalidades em prol de um ensino inovador
e de qualidade. Referente a perspectiva Rojo (2012, p. 12) afirma:

[...] anecessidade de a escola tomar a seu cargo (dai a proposta de uma
“pedagogia”) os novos letramentos emergentes na sociedade
contemporanea, em grande parte — mas ndo somente — devida as novas
TICS, e de levar em conta e incluir nos curriculos a grande variedade
de culturas ja presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e

caracterizada pela intolerdncia na convivéncia com a diversidade
cultural, com alteridade.

Por Multiletramentos compreende- se as diversas linguagens e tecnologias presentes na
contemporaneidade. Rojo (2013), em uma entrevista publicada na Plataforma do Letramento,
ressalta que nesta perspectiva, a acdo leitora envolve uma articulacdo entre diferentes
modalidades de linguagem além da escrita, como a imagem (estatica e em movimento), a fala,
a musica, e também, os gestos, 0s sinais.

Desse modo, pode-se refletir que as mudancas sociais e tecnolégicas atuais, ampliam-
se e diversificam-se ndo s6é as maneiras de disponibilizar e compartilhar informacdes e
conhecimentos, como de Ié-los e produzi-los. Sendo essencial incorporé-los a escola porque a
ideia € que a sociedade, atualmente, trabalha a partir de uma diversidade de linguagens e de
midias e de uma diversidade de culturas que tém que ser tematizadas, dai multiletramentos,
multilinguagens, multiculturas.

Assim, percebe-se que o desenvolvimento das linguagens envolve enormes desafios
para os leitores e para 0s agentes que trabalham com a lingua escrita, entre eles, a escola e 0s
professores, logo estes “textos” devem entrar nas escolas. Rojo (2012; p. 21) enfatiza:

E como ficam nisso tudo os letramentos? Tornam-se multiletramentos:
sd0 necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel,
pena, l&pis, caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — de
audio, video, tratamento de imagem, edicdo e diagramacdo. Sé&o
requeridas novas praticas: (a) de producéo, nessas e em outras, cada vez

mais novas, ferramentas; (b) de analise critico como receptor. Sdo
necessarios novos e multiletramentos.

Para tal, multiletramentos consiste no uso da multimodalidade presente em nosso meio,
a ligacdo de elementos provenientes de diferenciados registros da linguagem para a promogao

da compreensdo textual e producdo porque exige a juncdo de elementos verbais, visuais e
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semioticos. Partindo dessa liberdade de construcdo do discurso e de percepgdes, a pedagogia
dos multiletramentos permite que os alunos sejam construtores de sentido dentro do seu
processo ensino e aprendizagem.

Por isso, € preciso conceber multiletramentos de forma colaborativa e interativa para a
promogéo do processo de construgdo do conhecimento, pois a forma de compreenséo do texto
esta em constante movimento e evolucao e é a nossa experiéncia leitora e as praticas envolvidas
que o dé sentido.

Logo, com o aparecimento de novas tecnologias trouxe também novos aspectos de
representacédo da linguagem (verbal, ndo verbal, gestual), ou seja, as maneiras de ler e escrever,
que ecoou o termo multiletramentos. Assim, os professores comegaram a estar com alunos com
novas praticas de leitura e escrita, que ndo sao atreladas ao trabalho realizado nas instituices
escolares. E para este novo cenério digital que se exibe, com inovacdes tecnoldgicas e uma
geracgdo que esta conectada online, o tempo todo, ha uma obrigacdo de atualizagdo do processo
ensino e aprendizagem, visto que o professor ndo é mais o Unico detentor do saber, ou seja, ndo
é mais a fonte Unica do conhecimento e informacéo, passando a exercer um papel de mediador
para direcionar a aprendizagem do aluno.

Sendo assim, para ser professor nesta perspectiva do multiletramentos exige, desde a
formagéo e dentro das salas de aula, a execu¢do de um plano de ensino voltado para a
exploracdo dos recursos tecnoldgicos com énfase no uso destes multiletramentos como
ferramentas fundamentais do processo de ensino-aprendizagem. Para isso, Rojo (2012, p.23)
pontua que:

Uma das principais caracteristicas dos novos (hiper) textos e (multi)
letramentos é que eles sdo interativos, em varios niveis (na interface,
das ferramentas, nos espacos em rede dos hipertextos e das ferramentas,
nas redes sociais etc.). Diferente das midias anteriores [...], a midia
digital, [...], permite que o usuario (ou o leitor/produtor de textos

humano) interaja em véarios niveis e com Vvarios interlocutores
(interface, ferramentas, outros usuarios, textos/discursos etc.).

Diante do citado, apreende-se que as midias digitais estdo a disposi¢cdo no nosso meio,
refletem a vida e a interacédo social que € vivenciado pelos alunos deste século, logo séo e devem
ser parte das vivéncias escolares porque os alunos carecem também de novas estruturas
organizacionais e pedagogicas que Ihes motivem aprender e fazer com que se sintam parte, de
fato, do processo educativo para construcdo do conhecimento.

Segundo Henry Jenkis (2009) comentado por Dudeney, Hockly, Pegrum (2016.p.59) a

ideia é: “Aquilo que eles fazem em suas vidas online nada tem a ver com as coisas que estdo
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aprendendo na escola e (...) 0 que estdo aprendendo na escola tem pouco ou nenhum valor para
contribuir com o que eles sdo depois que soa o sinal”.

Diante do exposto, ¢ fundamental investimento sistematico no processo de ensino
aprendizagem através da exploracdo e uso dos multiletramentos, especificamente em textos
multimodais, isto é, os que veiculam pelos meios de comunicagdo que tém como marcas duais
ou mais modalidades linguisticas, privilegiam o debate e o desenvolvimento do letramento dos
alunos, além da incluséo do leitor no mundo atual, mas para isto € preciso que o professor saiba
fazer uso destes recursos, além de estar preparado para mediar e intervir neste processo.

Por isso, as praticas pedagdgicas devem incorporar o trabalho voltado para o
multiletramento, conforme traz a BNCC em sua abordagem, onde enfatiza que é ndo sé ensinar
a usar as tecnologias de video, audio, tratamento da imagem, edicdo e publicacdo, porém
orientar os alunos para produzir estratégias de ingresso as informacdes e situacdes de que
tenham significados para a construcdo do conhecimento.

Rojo (2013), em uma entrevista para o0 Grupo de Pesquisa da Relagdo Infancia,
Adolescéncia e Midia da Universidade Federal do Ceara (GRIM) destaca que é necessaria uma
formacdo dos professores para a contemporaneidade, ou seja, precisam deixar os palcos do
século XIX, de uma educagio transmissiva e pensem como funciona a vida social hoje. E
basicamente, oferecer suportes e materiais adequados para os professores, pois ainda ndo ha nas
escolas nem conexdes, nem materiais. E “urgente, sério e importante” investir na educacfo e
proporcionar formagdo porque o professor € de outra geragéo e sente-se inseguro de entrar nesse
“mundo” de ver a escola como um espaco que possa transformar-se.

Pensando neste contexto, € essencial que haja uma transformacdo na concepcdo do
ensino e investimento nos recursos digitais para o processo de ensinar e aprender na escola. E
saudavel citar um dos recursos tecnoldgicos comuns para os alunos, o celular, que traz grandes
possibilidades de aprendizagem, mas para muitas instituicdes escolares o seu uso € proibido na
sala de aula, segundo a legislacdo Regimentar do estabelecimento.

Conforme aponta ROJO (2013, p.7) mencionado por Silva (2016, p.53),

A integracdo de semioses, 0 hipertexto, a garantia de um espaco para a
autoria e para a interacdo, a circulacdo dos discursos polifénicos hum
mesmo ciberespago, com a distancia de um clique, desenha novas
praticas de letramento e hipermidia. Nesse sentido, a escola
contemporanea tem o dever de desenvolver novas praticas de
letramento e trabalhar as competéncias e habilidades para a leitura de
textos multimodais, porque os textos dessa época exigem novas

capacidades de leitura (sons, imagens, cores etc.) e a instituicao escola
deve desenvolvé-las.
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De tal modo, é preponderante considerar que a leitura ndo pode ser centralizada apenas
na escrita, mas deve abranger a presenca de imagens, cores e, se possivel, som. Quando se tem
uma ferramenta de ensino digital, sendo bem orientado o seu uso pelo professor, esta passa a
ser utilizada para explorar a pesquisa em diversas disciplinas, para criacdo de filmes pelos
alunos, estudo do vocabulario, producéo de texto digital, além de ser um diagnéstico para
verificar se 0 aluno sabe utilizar esta tecnologia em prol da sua propria formacéo.

Assim, durante este percurso académico, ao estabelecer uma relacdo com as concepgoes
que estdo sendo estudadas por meio das discussdes realizadas em aulas expositivas dialogadas,
leituras, praticas pedagdgicas vivenciadas e argumentadas, cotidianamente, nos instrumentaliza
a refletir sobre a urgéncia e necessidade de uma transformacéo da pratica pedagogica exercida
nas instituicdes educacionais. Também é preciso uma mudanca na concepc¢ao do planejamento
e curriculos nos cursos de formacdo inicial e continuada de professores para exploracdo dos
multiletramentos na sala de aula.

Logo para a atualidade, a citagdo do pensamento de Freire (1996, p.36) é bastante
pertinente: “E pensando criticamente a pratica de hoje ou ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”, isto ¢, ser professor exige uma constante “agdo, reflexdo, agdo” da sua
formacdo atrelada a sua experiéncia e as mudancgas necessarias para uma nova concepgao de
educacao para este século, pois as transformac6es ecoam na aprendizagem e na forma como as
relagdes interpessoais € as “aprendizagens” ocorrem dentro e fora do ambiente escolar.

Enfim, dizer sobre multiletramentos é dizer sobre a apropriacdo dos usos da escrita de
textos multissemioticos que circulam na sociedade multicultural contemporanea, através dos
quais as sociedades se comunicam. Conforme Rojo (2012), os termos multimodalidade e
multiletramentos estéo intrinsecamente ligados e fortemente direcionados ao contexto de ensino
mediado pela tecnologia digital, consequentemente cabe a escola estar conectada a estas

transformacdes para gerir aprimoramento nas praticas pedagogicas aplicadas nas salas de aula.
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3. CAPITULO 2- GENEROS TEXTUAIS

3.1 Da compreensdo de texto a conceituagdo de géneros textuais

E plausivel abstrair o que podemos considerar por texto do que se compreende por
discurso, trabalho complicado, tamanho € a ligacdo instituida entre eles. Para Marcuschi (2008,
p.) citado por Santos (2018, p.36) texto é compreendido como uma “[...] espécie de tecido
formado por palavras que trata, reordena ou reconstréi 0 mundo; ¢ uma espécie de “entidade de
comunica¢do” que propicia um sentido completo, ou seja, o texto ¢ “a unidade maxima de
funcionamento da lingua” que carrega os significados completos daquilo que se produz por
meio dela”.

Isso exprime que um fato linguistico somente se tornara texto quando, considerando as
normas de um determinado contexto socio interativo, tenha sentido, isto €, consiga passar uma
mensagem para o sujeito. No documento da BNCC (BRASIL, 2017, p.63) o texto assume a sua
centralidade como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem,
de maneira consecutiva a relacionar os textos a seus contextos de producao e a evolucdo de
habilidades ao uso expressivo da linguagem nas atividades de leitura, escuta e producédo de
textos em mdltiplas midias e semioses.

O texto é apontado como uma intencdo de comunicacdo verbal, que muda suas
caracteristicas consoante a finalidade pretendida. A esse respeito, o documento da BNCC
propde, também, que seja considerado o uso da linguagem em diversos contextos.

Portanto, o texto é o que cria sentido para os individuos através da lingua, o discurso é
0 que o texto produz decorrente de sua enunciacao e isto € apontado conforme o contexto no
qual ele é produzido. De tal modo, pode-se inferir que o género textual esta entre o discurso e
0 texto, ja que é por meio dele que os dois se associam e se materializam no uso cotidiano, ou
seja, socialmente.

Para Marcuschi (2002, p. 24) a relacdo texto-género-discurso faz-se do seguinte modo:

[...] deve-se ter o cuidado de ndo confundir texto e discurso como se
fossem a mesma coisa. Embora haja muita discussdo a esse respeito,
pode-se dizer que texto é uma entidade concreta realizada
materialmente e corporificada em algum género textual. Discurso é
aquilo que um texto produz ao se manifestar em alguma instancia
discursiva. Assim, o discurso se realiza nos textos. Em outros termos,

os textos realizam discursos em situacdes institucionais histéricas,
sociais e ideoldgicas.

Nessa definicdo, Marcuschi (2002) mostra as particularidades entre discurso e texto,

mas confirma o quanto se misturam na medida em que um depende do outro. Isto &, o discurso
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apenas se arquiteta fundamentado pela circunstancia discursiva (o0 contexto) e a partir de alguma
coisa concreta: um texto. Esse por sua vez, como fato produtor de sentido, unicamente ocorrera
se produzir um discurso motivado também por um contexto e ambos se concretizam em praticas
sociais de uso da linguagem por meio dos géneros textuais.

Nesse sentido, corrobora-se que 0S Qgéneros se materializam, construindo uma
mensagem e uma intencionalidade. Eles estdo presentes na sociedade e cultura de um povo,
logo auxiliam na ordenacéo das atividades cotidianas de comunicacgéo.

De tal modo, o0s géneros textuais se organizam com formatos e caracteristicas que o
falante emprega para se expressar, considerando o contexto social e situacional em que esta
associado no momento da acdo comunicativa.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 74), “é através dos géneros que as praticas de
linguagem materializam-se”, agindo “como um modelo comum, como uma representagdo
integrativa que determina um horizonte de expectativas para os membros de uma comunidade.”.

Constata-se, assim, que ndo € apenas por frente a frente duas pessoas quaisquer para que
0s signos se estabelecam. E essencial que esses dois sujeitos estejam socialmente organizados,
gue componham um grupo, pois somente assim um sistema de signos pode estabelecer-se.

Pode-se elucidar que os textos referentes a um género € que proporcionam os discursos
de uma esfera social, pois sdo parte de um conteido de um texto que toma forma apenas por
meio de um estilo, ou seja, das escolhas linguisticas feitas para dizer algo, da composic¢ao, isto
é, a estrutura textual que vai se materializar de uma maneira particular. Quando se vai produzir
um texto é plausivel analisar a que tipo de publico € destinado para de determinar os recursos
linguisticos a serem utilizados, a finalidade que se objetiva para escolher o género de producgéo
e qual o assunto que sera tratado.

Ao se especificar esses detalhes nomeados, hd uma probabilidade maior de assertiva em
relacdo a objetividade e clareza da mensagem que se quer transmitir. Amparado por esses
estudos, Marcuschi (2002, p.23) defende que ha: “[...] ‘esferas’ nas quais acontecem atividades
humanas e producgdes discursivas que ‘propiciam discursos bastante especificos’, tais discursos
ocorrem como um conjunto de géneros textuais com caracteristicas semelhantes e favoraveis
as atividades desenvolvidas pelo homem dentro deste “dominio discursivo”.

Isto é, 0s géneros textuais podem ser vistos como forma concreta em que se
materializam os textos, que adotam particularidades de acordo com o campo discursivo no qual
ele acontece, ou seja, as pessoas interagem por meio de géneros.

Igualmente, Dolz e Schneuwly (1999, p.11) em os géneros escolares: das préaticas de

linguagem aos objetos de ensino, esclarecem que no que “[...] concerne as praticas de
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linguagem, o conceito visa, € claro, as dimensdes particulares do funcionamento da linguagem
em relacdo as préticas sociais em geral, tendo a linguagem uma fungédo de mediagdo em relacdo
a ultima”.

Segundo o contexto, 0s géneros textuais presentes na sociedade sdo de ndmeros
infinitos, ora uns surgem de acordo com as necessidades de comunicagao e outros deixam de
existir pelo desuso, pois eles circulam em esferas sociais determinadas. H4 uma extenséo de
possibilidades de escolha do género textual que permite aperfeicoar-se, reconstruir-se e
compartilhar-se, e por isso necessita ser analisado ndo apenas pela forma ou a estrutura, mas
pela sua dinamica, pela funcédo social que exerce e como interacdo entre as pessoas.

Diante da explicitacdo é recomendavel que se faca a distingcdo entre o que € o género
textual e o que € o tipo textual. Para Marcuschi (2003, p.1) os géneros textuais sdo: “Fendmenos
historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os
géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. S&o
entidades socio-discursivas e formas de acdo social incontaveis em qualquer situacdo
comunicativa”.

Pode-se afirmar que o trabalho com géneros textuais € uma grande oportunidade de se
lidar com a lingua em seus mais diversos usos no cotidiano, ou seja, nas mais diversas formas
de comunicacao, afinal, nada do que falamos ou grafamos estara fora de ser criado em algum
género e € através de seu uso que podemos compreender linguisticamente e com competéncia
0 que esta transmitido em um discurso social. Assim, a cada vez que se produz um texto,
escolhe-se um género em funcdo daquilo que se quer comunicar, do efeito que deseja produzir
no interlocutor e da acdo que almeja realizar no meio em que se registro, em que esta.

Assim, 0 que vem a ser, entdo o tipo textual? Conforme Marcuschi (2000, p. 18), “a
categoria tipo textual é construto tedrico que abrange, em geral, de cinco a dez categorias,
designadas a narragdo, argumentagdo, exposi¢do, descrigdo, injungdo e dialogo”. Isto é, a forma
como o texto se apresenta e ha um namero limitado de tipos textuais que servem de estratégias
para organizar os géneros textuais. Enfim, essa separacdo entre género e tipo pode ser
concebida a partir da concluséo de que os géneros se distinguem por sua funcéo e uso, enquanto
0s tipos, por sua estrutura e aspectos linguisticos.

Schneuwly (2004, p.23-24) destaca o papel dos géneros e conceito de instrumentos
como mediadores das atividades de interacdo verbal das pessoas na sociedade. O autor explica:

H& visivelmente um sujeito, o locutor-enunciador, que age
discursivamente (falar/escrever), numa situacdo definida por uma série
de parametros, com a ajuda de um instrumento que aqui é um género,
um instrumento semiotico complexo, isto é, uma forma de linguagem



38

prescritiva, que permite, a um s6 tempo, a producéo e a compreensao
de textos.

Neste aspecto compreende-se que o trabalho com os géneros textuais € uma ferramenta
importante de se lidar com a lingua nos seus mais diversos usos do cotidiano e um mesmo
género pode se apresentar em varios suportes, que implica em distintas estratégias de leitura e,
consequentemente, desiguais aprendizagens, visto que a maneira como o0 género se materializa
€ que vai modificar a sua finalidade.

Com o surgimento, em 1998, dos referenciais nacionais do ensino de linguas, 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), essa tendéncia tedrica metodoldgica apresenta
como ponto de partida do ensino os géneros textuais e considera que: “Todo texto se organiza
dentro de um determinado género em funcdo das intengdes comunicativas, como parte das
condi¢des de producdo dos discursos os quais geram usos sociais que os determinam”
(BRASIL, 1998, p.21).

Assim, ao se desenvolver um trabalho voltado para o uso dos diferentes géneros textuais
como proposta de ensino aprendizagem de textos vivenciados pelos sujeitos em praticas sociais,
vislumbra-se a integracdo da escrita e leitura escolar e social, pois, segundo os PCNs tanto a
alfabetizacdo quanto o estudo profundo da linguagem escrita devem acontecer a partir dos
géneros textuais que sdo aprendidos, vivenciados ou ja conhecidos pelos alunos. Santos (2018,
pl4) destaca:

O ensino dos géneros textuais justifica-se, uma vez que 0s géneros
representam a concretizacdo dos enunciados linguisticos em praticas
reais de uso da linguagem, ou seja, 0s géneros textuais escritos
apresentam-se como produto final da escrita e aprendé-los significa

apropriar-se das praticas de linguagem escritas nos mais diversos
espagos sociais.

Para tal, o ensino dos géneros, passa necessariamente, pelo ponto de vista da
aprendizagem ao se considerar as capacidades e dificuldades das criancas de modo a se adequar
encaminhamentos metodoldgicos ou procedimentos didaticos ao nivel de conhecimento dos

alunos.

3.2 A perspectiva do ensino na alfabetizacéo a partir dos géneros

Discorrer sobre o ensino na alfabetizacao a partir da prerrogativa dos géneros textuais
requer uma compreensao da trajetdria historica no processo de ensinar a leitura e a escrita em
contextos de escolarizagdo formal. No Brasil, nos anos 70, um novo pensamento apresenta-se
no processo educacional, em que a educagdo comega a ser vista como uma oportunidade de

ascensdo social e o Estado passa a garantir a educacdo embasada em uma politica de
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desenvolvimento econdmico, sendo o ensino da lingua materna influenciada pela linguistica
estrutural e pela teoria da comunicagédo. Nas palavras de Santos (2007, p.14).
Este novo pensamento educacional consubstanciou-se na reforma de
ensino de 1° e 2° graus —a Lei 5692/71. A nova lei de diretrizes muda a
denominacdo da disciplina “Portugués”, como era na legislagdo
anterior, para “Comunicacdo ¢ Expressdo” nas séries iniciais, ¢
“Comunicagdo em Lingua Portuguesa” nas ultimas séries. Isto porque

a reforma passa a definir a aprendizagem da lingua como,
essencialmente, aprendizagem de um instrumento de comunicacéo.

Neste aspecto, valoriza-se o vocabulario, a sintaxe, 0 conhecimento linguistico, o seu
emprego, sem considerar os interlocutores e a intengdo de comunicacdo, considerando-se
apenas a mera transmisséo de mensagens entre 0s sujeitos. A escrita continua sendo feita de
forma mecanica e imitativa, em que prevalece a forma correta “erudita”. Diante dessa,
realidade, Dolz e Schneuwly (1995) fazem uma critica ao modelo seguido pela escola, uma vez
gue nao se considera o contexto em que a escrita esta sendo produzida, nem quem escreve e
para quem se escreve. Segue-se um modelo de producdo em que se parte de um esquema mais
simples para o mais complexo, incutindo no aluno a “condi¢do” de bom escritor.

Entretanto, na década de 80, acontece uma analise do direcionamento do ensino,
resultando em novas propostas, entre a segunda metade dos anos 80 até inicio dos anos 90. A
partir desse periodo, o ensino da lingua orientou-se por meio da interagdo, na qual a linguagem
verbal se estabelece como uma atividade e ndo somente como instrumento. Santos (2007, p.18)
aponta:

Em consequéncia desta concepgdo de lingua, o texto adquire um papel
relevante no ensino, tanto da leitura quanto da escrita. Na verdade, ele
passa a ser o centro do ensino de lingua prescrito, tendo a gramatica um
papel secundario e posterior ao dominio e ao uso da linguagem. E nesse
contexto que a prescrigdo do ensino da producgdo textual assume uma
nova perspectiva. Um dos aspectos enfatizados é que a escrita varia de

acordo com o proposito para o qual é produzida e conforme o contexto
no qual esta inserida.

Enfatizamos assim que, o ato de escrever depende de quem produz e para quem, ou seja,
arelacéo entre o escritor e o leitor presumido passou a ser considerado, o que modificou a forma
de conceber a escrita na sua finalidade textual. Parafraseando Santos (2007, p.20) pode-se dizer
que um dos progressos gerados pelas propostas quanto ao ensino da lingua escrita €, sem
contestacdo, a linguagem ser concebida como fenémeno social, com propdsitos e ndo como
“algo abstrato e formal”, com foco no uso em uma situagdo particular especifica.

Estudos recentes mostram que nos ultimos anos ha uma forte tendéncia para se trabalhar

com géneros textuais, pois estes sao fatores que tratam o ensino da lingua como uma interacéo
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entre falantes, o que pode ser um instrumento para colocar a escrita como pratica social dirigida
a cada contexto especifico. Portanto, compreende-se que ha um envolvimento e mobilizacdo
tanto dos conhecimentos linguisticos sobre a lingua, quanto do contexto onde acontece a
interacdo em relacdo ao que se quer alcancar e a situacdo vivenciada, além é claro, do uso das
habilidades desta modalidade linguistica em que acontece o desenvolvimento da escrita e
leitura.

Refletindo sobre o que foi exposto, nota-se que a aprendizagem da leitura e da escrita
passa, certamente, pela integracdo e sistematizacdo entre o codigo escrito e as praticas de
letramento, o que pode acontecer dentro ou fora do ambiente escolar. Por tal raz&o, muitos
educadores acabam isolando os termos letramento e alfabetizacdo, como que se estes
sucedessem independentemente um do outro, sendo a alfabetizacdo um componente do
letramento.

E conveniente, nesse sentido, a informagdo de Soares (2004, p.15) de que “[...] a
alfabetizacdo ndo precede o letramento, os dois processos sao simultaneos, nem téo simples,
nem tdo 0bvio”. Embora configurem defini¢des diferentes sdo processos complementares e
indissocidveis que viabilizam uma aprendizagem voltada para a aquisi¢cdo do cédigo e a
compreensdo de como usé-lo socialmente a partir da relacdo entre os conhecimentos prévios
dos alunos atrelados ao uso de diferentes géneros textuais que circulam em nosso meio.

Parafraseando Santos (2007, p.21), trabalhar com géneros textuais requer a mobilizacéo
de diferentes tipos de conhecimentos e habilidades porque ndo é possivel seguir 0 mesmo
padrdo “para todo e qualquer género a ser estudado™, entende-se que um mesmo género pode
se apresentar em VArios suportes, mas a maneira em que ele se apresenta em cada um é que vai
modificar a sua finalidade.

No entanto, é necessario trabalhar em sala de aula atividades que vao possibilitar ao
aluno compreender a relacdo da leitura e da escrita em diferentes géneros textuais e a funcao
dos mesmos na comunicacao entre as pessoas. Santos (2007, p.22) descreve:

Constituindo-se o aprendizado da lingua escrita uma aprendizagem
social e 0os géneros, construgdes socio - historicas, sua apropriacéo e
dominio se efetuam sempre no interior das interagdes entre 0s membros
de uma dada sociedade. Ou seja, a aprendizagem da escrita ndo é algo

que se dad de modo espontdneo, mas se constroi através de uma
intervencdo didatica sistematica e planejada.

Percorrendo esse caminho é importante que o trabalho do professor seja pautado por um

planejamento coerente por meio de um ensino sistematizado com agOes de leitura e escrita
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significativas para desenvolver a capacidade de se refletir sobre o que se esta aprendendo em
um ambiente alfabetizador para a promogéo de praticas de letramentos.

Diante disso, compreendemos que em um ambiente de aprendizagem envolto por
praticas de letramento e de alfabetizacdo, inseridas em um planejamento permanente dos usos
e fungdes dos diferentes géneros textuais, a aprendizagem da leitura e da escrita deve estar
enfocada em uma base significativa para o aluno perceber e compreender a sua fungdo em
diferentes contextos de comunicacdo de forma interdisciplinar. Tal perspectiva esta corroborada
aos estudos sobre o eixo “valorizagdo da cultura escrita”, no Programa de Formacao Continuada
para Professores “Pro-Letramento”, com apontamento de Batista, et al, (2008, p. 20)

Trabalhar conhecimentos, capacidades e atitudes envolvidas na
compreensao dos usos e func¢des sociais da escrita implica, em primeiro
lugar, trazer para a sala de aula e disponibilizar, para observacao e
manuseio pelos alunos, muitos textos, pertencentes a géneros
diversificados, presentes em diferentes suportes. Mas implica também,
ao lado disso, orientar a exploragdo desses materiais, valorizando os

conhecimentos prévios do aluno, possibilitando a ele dedugdes e
descobertas, explicitando informag@es desconhecidas.

Na conducéo do processo de ensino e aprendizagem, € essencial levar em consideracdo
a realizacéo de operagdes cognitivas por parte do aluno-leitor no processamento dos textos em
referéncia as préaticas sociais letradas embutidas na exploracéo dos diferentes géneros textuais
que circulam em sociedade. Também cabe ao professor explorar a capacidade do aluno através
de sua participacdo nas interacdes cotidianas na sala de aula para auxilia-lo a refletir sobre o
uso e finalidade dos diferentes géneros textuais, o que vai auxiliar a compreenséo linguistica e
enriquecer o vocabulario ajudando-o a ser competente ao comunicar-se.

Soares (2008, p.9), ao escrever o prefacio do livro “Dicionario dos Géneros Textuais”
de Costa (2008), salienta a necessidade de se conhecer o conceito e a orientacdo para 0 uso
adequado dos géneros textuais no ensino da lingua, uma vez que estes conceitos ainda nao estao
internalizados pelos professores, embora venham sendo incluidos em diretrizes curriculares e
programas de ensino, é ainda uma lacuna na formacao dos professores a compreensdo desse
conceito e a orientacdo para o trabalho adequado com géneros no ensino da lingua. .

Com uma proposta de um trabalho sistematizado e acompanhamento diario do professor
com géneros textuais na alfabetizagéo tornou-se possivel que o aluno possa ser capaz de realizar
uma leitura com compreenso e produzir textos com autonomia. E preciso atentar para o ensino
da funcéo social do género, compreendendo que esses abrangem um conjunto aberto e imenso

de possibilidades de comunicacdo concreta, que € definida por caracteristicas proprias, o0 que
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torna impossivel determinar sua quantidade, visto que novos surgem a cada necessidade e
outros deixam de existir.

Introduzir e trabalhar sistematicamente os géneros textuais na alfabetizacdo, com a
finalidade de consolida-los, favorece a compreensdo do contexto, do receptor e assunto que esta
sendo abordado. Também desenvolve a fluéncia na leitura e a interpretacdo compreensiva de
textos por meio de atividades significativas em que o aluno é motivado a buscar pistas textuais,
intertextuais, além de enriquecer o seu vocabulario. No PNAIC (Brasil, 2012) foi recomendado
0 uso dos diferentes géneros textuais como mola-mestra para o trabalho de alfabetizacdo
agregado ao letramento para favorecer uma formacdo para a cidadania.

Neste contexto de diferentes situacdes e desafios vivenciados por inimeros professores
nas escolas brasileiras na tentativa de construir um pais alfabetizado e letrado, tornou-se
evidente, a importancia de se trabalhar as relacbes entre a leitura e a producdo de texto
aproveitando o que é vivenciado pelos alunos. Também o PNAIC (2016) possibilitou métodos
formativos, bem como trouxe sugestdes de atividades enriquecedoras que 0s professores
puderam utilizar em sala de aula.

Logo, a exploracdo dos diferentes géneros textuais far-se-4 de maneira sistematizada,
concisa e abrangente, pois ha um leque de possibilidades que norteiam estratégias eficientes de
ensino-aprendizagem através do uso de recursos adequados para a sua concretizacao.

Em virtude do que foi mencionado é de suma importancia o papel do professor
alfabetizador na exploracdo produtiva dos diferentes textos na classe e a sua postura de
intervencdo coerente com o desenvolvimento das capacidades necessarias para a leitura e para
a escrita que foram propostas. Marcuschi (2007, p.60) destaca que “em seu contexto de
producdo e de circulacdo, o género textual atende a exigéncias, necessidades ou propositos

discursivos de sujeitos historicamente situados”.

3.3 Compreenséo do processo de aquisicdo da leitura e da escrita a partir dos
géneros textuais

No seculo XX, por muitas décadas, considerou-se alfabetizacdo como uma situacéo de
prontiddo da crianca e uma relacdo com o método utilizado para comecar o0 processo de
aprendizagem da leitura e da escrita.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, pesquisadoras do processo de aquisi¢do da escrita pela
crianca, escreveram a obra psicogénese da Lingua escrita, onde apontam consideracdes e
analises decorrentes de um trabalho de experimentacdo que as autoras fizeram em Buenos

Aires, durante trés anos, mais especificamente em 1974, 1975 e 1976, quando, corroboraram
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que a aprendizagem da leitura e da escrita ndo deveria se reduzir apenas a um conjunto de
técnicas percepto-motoras, visto que a escrita é idealizada como um principio de representacao,
sua aprendizagem se transforma na assimilacdo de um novo objeto de conhecimento, portanto,
concebe-se que se trata de uma aprendizagem conceitual.

Por meio dessa pesquisa, detectaram que a crianca procura entender ativamente a
esséncia da linguagem que se fala ao seu redor, e para tal deve cria hipoteses, procura
regularidades, pde a prova suas antecipacdes para produzir seu conhecimento, visto que a
apropriacdo escrita comeca a ser pensada pela crianca muito antes de entrar na escola.

Soares (2001, p.61), mostra que com o estudo de Ferreiro e Teberosky ocorreu uma
transformagdo no “conceito de sujeito aprendiz da escrita”, isto €, aquele que aprende a
escrever, ndo aprenderia mais por reproducdo, por mecanizagdo, por associa¢ao, copiando e
reproduzindo letras, silabas, palavras, frases, mas agindo com e sobre a lingua escrita,
procurando compreender o sistema de escrita alfabético.

Estar consciente do funcionamento do processo de apreensédo do sistema de escrita pela
crianca torna-se um diferencial para a atuacdo do professor em sala de aula, sobretudo os que
atuam nos anos iniciais. Diante disso, entendemos a relevancia de se ter conhecimento sobre a
psicogénese da lingua escrita para saber sobre a forma e o processo pelos quais a crianca
aprende a ler e a escrever, torna-se um diferencial na proposta de um trabalho pedagdgico na
alfabetizacéo.

Também para diagnosticarem e perceberem 0s erros construtivos peculiares das fases
da escrita em que se depara a crianga, além de conhecerem a maneira mais eficaz de desafiar
seus alunos, motivando-os a entrar em conflito cognitivo, com a finalidade de modificar seus
esquemas assimiladores frente a um objeto de conhecimento ainda ndo compreendido. A escrita
da crianca néo resulta de simples cdpia de um modelo externo, mas de uma acdo de construcéo
e reconstrucgdo pessoal.

E interessante destacar que a aprendizagem da leitura e da escrita igualmente esta
integrada a relacdo com a diversidade textual, inferindo que ser& por meio desta aproximagao e
interacdo com os diversos textos que a crianga podera construir sua capacidade leitora e
compreender as diferentes praticas de uso social da escrita. Conforme destaca Freire (1997,
p.14) “[...] a alfabetizagcdo ndo é um jogo de palavras; é a consciéncia reflexiva da cultura, a
reconstrucéo critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos”. Ou seja, 0 processo de
alfabetizacdo exige ir além de codificar e decodificar é preciso aprender a interpretar e refletir

sobre 0 meio em que se vive para transformar as praticas sociais.
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De tal maneira, os Referenciais Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (1998),
os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997), o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (2012), o PNA (2019) exibem que este processo de producédo do
conhecimento se concretiza ao longo de praticas que tém como pontapé inicial e de chegada o
uso da linguagem e sua participag¢ao nos inimeros eventos sociais de escrita.

Assim, para observar como a crianga consegue interpretar e produzir escritas muito
antes de chegar a escrever ou ler convencionalmente, Ferreiro e Teberosky criaram
circunstancias experimentais e usaram o método clinico ou de exploracéo critica, inerente aos
estudos piagetianos. A crianga procura a aprendizagem no grau em que constrdi o raciocino
I6gico. O processo evolutivo de aprender a ler e escrever passa pela acdo de criagdo de
conceitos, que desvendam as hipdteses a que a crianca atingiu.

Ferreiro (1975, 1985, 2000) ordena este desenvolvimento em trés grandes periodos que
sdo subdivididos em: Distin¢cdo entre 0 modo de representacdo iconico e nao iconico;
Construcéo de formas de diferenciacdo e Fonetizacao da escrita.

No periodo de distin¢do entre 0 modo de representacao iconico e ndo icdnico ocorre a
diferenciacdo entre desenhar e escrever e esta passa a ser um ponto determinante no processo
de desenvolvimento da compreensdo do sistema de escrita alfabético. Para desenhar alguma
coisa, a crianca faz uso de uma grafia e para redigir o nome do desenho, ela escreve uma marca
desigual. (FERREIRO, 2000)

Para a etapa da construcdo de formas de diferenciacdo, incide um dominio progressivo
das alteracGes sobre os eixos quantitativos e qualitativos, pois a crianca ja faz a diferenciacao
entre 0 desenho e escrita comecando a utilizar letras para escrever e destina um esforco
cognitivo para construir formas de distin¢do entre as escritas que organiza. Neste periodo
também denominado de pré-siladbico hd uma guantidade minima de letras e 0 que se percebe é
a necessidade de uma variacdo interna na grafia das palavras. (FERREIRO, 2000)

J& na fase da Fonetizacdo da escrita, para Ferreiro (2000), a crianga encontra-se em trés
momentos determinantes. Primeiramente a crianga procura uma distin¢do ou similaridade entre
os significados fonéticos, ou seja, 0s sons e a representacdo escrita da palavra. No primeiro
momento, denominado de “silabico”, a crianga permanece atenta as caracteristicas sonoras do
significante e encontra as partes que constituem a palavra, como as letras e sua relacdo na
formacéo das silabas, isto é, sildbico sem correspondéncia.

Neste periodo silabico ha conflitos e incoeréncias sobre a escrita, avaliados como

necessarios para a compreensdo do sistema de escrita alfabético porque permitem alcancar um
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método para ajustar as varia¢cdes na quantidade de letras e, ainda, pelo fato de reunir a atencdo
na variacao fonética das palavras.

A partir deste conflito ha a garantia da abertura para o nivel “silabico-alfabético”, que
sinaliza a passagem entre diagramas anteriores de representacdo da palavra inserindo uma letra
por silaba e diagramas posteriores de mais de uma letra por silaba, variando a quantidade de
letras por silabas conforme as palavras. Estes conflitos demonstram contradicdes no
procedimento da crianca e nos quais se observa a perda de seguranca do nivel anterior, bem
como a ndo organizacdo do nivel posterior. (FERREIRO, 2000)

Sequencialmente, registra-se o terceiro estagio da hipotese “alfabética”, em que a
crianca observa que ndo ha simetria na quantidade de letras nas silabas, pois ha silabas com
uma, duas trés ou mais letras. Mais uma dificuldade que a crianca defrontar-se-a sdo as duvidas
ortograficas, em que ndo ha correlagcdo entre som e letra, outras em que uma letra concebe
diversos sons e de que um mesmo som pode ser representado por vérias letras. (FERREIRO,
2000)

No entanto, a caracterizacao de cada nivel é variavel, nada fechado, visto que a crianca
pode estar numa dada hip6tese e misturar conceitos do nivel antecessor, 0 que indica que a sua
hipotese estd inadequada as suas concepgdes, 0 que ndo exclui 0s progressos e retrocessos
dentro dos niveis de alfabetizagdo. (FERREIRO, 2000)

A partir desse ponto, se formam novas dificuldades: pelo lado quantitativo ndo satisfaz
apenas uma letra por silaba, pelo qualitativo ela encarara os problemas ortograficos: a relacao
do fonema ndo garante analogia ao grafema, nem o grafema corresponde ao fonema. Nesse
momento o esfor¢o é para que o aluno atinja o nivel ortogréafico da escrita.

Paratal, € preciso, por parte do professor, o investimento em atividades contextualizadas
gue auxiliem os alunos a avancarem no seu nivel de aprendizagem por meio de um processo de
apropriacdo da leitura e da escrita em que haja a oferta de oportunidades de questionar sobre a
escrita, debrucando-se na hipercorrecdo de palavras que apresentam irregularidades
ortograficas como ‘“cachecou” ao invés de cachecol, "chegol” no lugar de chegou, sendo
motivados a realizar pesquisas no dicionario ou nos suportes de corre¢éo digital.

Nesse sentido, a proposta de um trabalho pedagdgico a partir do letramento requer tanto
0 conhecimento das hipdteses de escrita pela crianga, quanto um trabalho de uso social das
atividades de ler e escrever, ou seja, sistematizar os conhecimentos relativos a producao e a
compreensdo de textos orais e escritos favorecendo o contato dos alunos com textos diversos

para 0 uso em préticas sociais.
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De tal maneira, verifica-se na préatica pedagogica e plano de ensino uma preocupacao
constante dos educadores em estar fomentando o habito da leitura e escrita (em diversos géneros
textuais) para que 0s nossos alunos tenham condicdes e habilidades para participar ativamente
como agentes transformadores do meio em que vivem através de uma eficacia na apropriacédo
da leitura e escrita para saber usa-la em todos os setores sociais.

Como descreve Soares (2018, p.350)

[...] a crianca se insere no mundo da escrita tal como ele é: aprende a
ler palavras com base em textos reais que lhe foram lidos, que
compreenderam e interpretaram — palavras destacadas desses textos,
portanto, contextualizadas, ndo palavras artificialmente agrupadas em
pseudotextos, ndo mais que pretextos para servir a aprendizagem de
relacbes grafema-fonema; e aprende a escrever palavras produzindo
palavras em textos reais — ndo palavras isoladas, descontextualizadas,
ou frases artificiais apenas para pratica das relacdes fonema—grafema;
e a0 mesmo tempo vai ainda aprendendo a identificar 0s usos socais e
culturais da leitura e da escrita, vivenciando diferentes eventos de

letramento e conhecendo varios tipos e géneros textuais, varios suportes
de escrita: alfabetizar letrando. (Grifos da autora)

Assim, as habilidades e os conhecimentos que constituem a leitura e a escrita sdo
totalmente diferentes, como também sdo diferentes os processos de aprendizagem da leitura e
0s processos de aprendizagem da escrita, embora, ambos sejam processos elaborados
internamente pelos alunos através do incentivo e trabalho aprofundado do professor, ha
contextos historicos que influenciam e modificam este aprendizado.

Como postula Barton e Hamilton, (2004, p.113) "as praticas legais sdo modeladas por
instituicdes sociais e relaces de poder e algumas literacias se tornam mais dominantes, visiveis
e influentes do que outras". Este ponto é muito importante para o trabalho de ensino, porque
essas distin¢des de alfabetizacbes dominantes comecam na escola. Sdo ensinadas literacias que
tém um status maior que outras expressoes escritas e sao estranhamente desvalorizadas, aquelas
que, na maior parte das vezes, estdo mais pertinentes e associadas a realidade dos alunos.

De tal maneira, é preciso compreender que nossos alunos tornam-se bons leitores e bons
escritores, quando a leitura e a escrita forem uma pratica social em suas vidas, incentivados e
explorados no ambiente educacional, tendo, prioritariamente, sentido para a crianga, pois
quando se trabalha com palavras soltas ou descontextualizadas o que esta ocorrendo é a mera
repeticéo.

E necessario romper com o descompasso entre as atividades propostas pelos professores

e os experimentos de ler e escrever vividos pelas criangas em casa, na rua, nos supermercados
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ou em outro contexto que ndo a sala de aula. Para se conseguir desenvolver nelas a apropriacao
das caracteristicas sobre estilos, usos e finalidades dos textos.

Quando se trabalha o ensino da escrita e da leitura com énfase no conhecimento social,
a crianca exercita o aprender. O professor ndo possui um papel de detentor do saber, mas o de
um mediador do conhecimento. Assim, os professores, em especial, os alfabetizadores
desempenham a funcéo de aventureiras no pensamento das criangas, pois procuram elementos
gue tornem a associacdo de letras e sons uma sentenca textual. Logo, se vé a ciéncia, a
psicologia e o desenvolvimento humano.

Assim o papel do professor se mostra o de despertar o interesse, o desejo de o aluno
aprender, pois 0 ato de educar ndo € o da transmissdao e reproducdo de saberes, mas esta
interligado com a troca, com a mediacao, com a relacdo que professores e alunos estabelecem
em um ambiente educativo.

Enfim, o professor comprometido e que conhece as fases do desenvolvimento da
crianga, bem como da escrita e da leitura é a grande diferenca para conduzir o processo de
aprendizagem de forma criativa e critica, pois ele vai saber intervir no sentido de fazer com que
os alunos percebam a capacidade que tem de pensar, realizar a¢cdes, tomando consciéncia de
que sdo capazes de usar sua inteligéncia e de amplia-la pelo seu esforco, buscar e resolver uma
situacdo problema, mas sempre agindo com autonomia para escolher a solugéo e a sua maneira

de atuacéo.

3.4 Sequéncias didaticas: Compreendendo a proposta pedagdgica no género

textual cantiga

Para iniciar a discussao sobre sequéncia didatica partimos da compreensdo dos termos
que compdem o titulo desse topico, no caso “sequéncia”, ¢ uma palavra de etimologia latina,
que significa dar prosseguimento ou continuidade ao que foi iniciado; didatica, de origem
francesa, corresponde a maneira de se transmitir o conhecimento. Logo, pode-se perceber que
estes termos nos mostram muitas coisas, porém e, dificilmente, da-se uma pausa para refletir e
compreender para o que de fato significam.

Assim, ao fazer a juncdo dos termos sequéncia didatica pode-se abrir um leque para
conceituar como conjuntos de atividades em uma cadeia linear que tem como objetivo ensinar
um “contetido” por meio de etapas, ou seja, trabalhar a constru¢do de “ideias” numa
organicidade sequencial, que pode ser interdisciplinar, com atividades que v&o se tornando mais

amplas e complexas a medida que novos conhecimentos véo sendo construidos.
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De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.96), a sequéncia didatica é
conceituada como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito”.

A sequéncia didatica, na perspectiva de Cristovao (2001, p.26): “apresenta-se COMO um
todo coerente de modulos de atividades com adaptabilidade em funcdo das situacbes de
comunicacéo e das classes, [...] definindo as capacidades de linguagem a serem desenvolvidas
com o estudo do género”.

Como e quando surgiu? O vocabulo sequéncia didatica apareceu na Franca, em meados
dos anos 1980, nos programas escolares oficiais de todos os niveis e séries, pois se pretendia
eliminar o ensino voltado para a divisdo dos conteldos de linguas, isto é, segundo 0s
governantes franceses o ensino deveria acontecer de maneira integrada para alcancar uma unica
finalidade.

No Brasil, a sequéncia didatica é introduzida nos documentos oficiais dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs), editados pelo Ministério da Educacéo e do Desporto (MEC,
1998), como "projetos” e "atividades sequenciadas” usadas no estudo da Lingua Portuguesa.
De acordo com este documento, verifica-se que a sequéncia didatica é constituida por um
conjunto grande de situagOes sucessivas e afinidades que podem ser utilizadas em qualquer
disciplina, para que o professor possa planejar a sua pratica pedagodgica na sala de aula de
maneira progressiva, partindo dos conhecimentos prévios que os alunos ja possuem para
alcancar os niveis que eles devem ter dominio.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.97) explanam que:

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o
aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacéo
de comunicagdo. O trabalho escolar serd realizado, evidentemente,
sobre géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente;
sobre aqueles dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria
dos alunos e sobre géneros publicos e nao privados [...]. As sequéncias

didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de
linguagem novas ou dificilmente dominaveis.

Consequentemente, € de fundamental importancia que ao se programar e elaborar uma
sequéncia didatica para se trabalhar um determinado assunto, o professor deve saber a dimenséo
dele e organizar a metodologia de maneira atrativa e inovadora com especificidades bem
determinadas para que 0 objetivo do processo ensino aprendizagem seja verdadeiro atendendo

as necessidades dos alunos.



49

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.109-110), o ensino da sequéncia didética,
ultrapassa os limites da sala de aula ao se trabalhar de forma sistematizada, pois auxilia no
aprendizado social de uso da lingua, nos seus diferentes contextos.

Preparar os alunos para dominarem sua lingua nas situages mais
diversas da vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos,
imediatamente eficazes, para melhorarem suas capacidades de escrever
e de falar; desenvolver no aluno uma relagdo consciente e voluntéria
com seu comportamento de linguagem, favorecendo procedimentos de
avaliacdo formativa e de autorregulacdo; construir nos alunos uma

representacdo da atividade de escrita e de fala em situacBes complexas,
como produto de um trabalho, de uma lenta elaboracdo.

Evidencia-se também, que o uso da sequéncia didatica proporciona e objetiva a reflexao
da pratica pedagdgica adotada e a retomada de a¢des para a construcdo da aprendizagem dos
alunos. Ela oportuniza que o professor faca um diagndstico mais preciso sobre cada etapa
desenvolvida, analise as metodologias utilizadas na sala de aula para desenvolver cada mddulo
de estudo, verificando os avangos e retrocessos dos alunos para, a partir desta consideragéo,
retomar o que nao foi consolidado e progredir nas habilidades ja dominadas. Dolz e Schneuwly
(1999, p.122-123) defendem que:

A realizacdo concreta de sequéncias didaticas exige uma
avaliacdo fina das capacidades de linguagem dos alunos na aula,
antes e durante o curso do ensino. Assim, os professores que
praticam tais sequéncias devem adapta-las aos problemas
particulares de escrita e oralidade de seus alunos.

Neste contexto, é plausivel considerar as necessidades de aprendizagem da turma, de
modo que ao organizar uma sequéncia didatica, o professor possa planejar fases do trabalho
com os alunos, de modo a explorar multiplos modelos desse género, estudar as suas
caracteristicas préprias e praticar aspectos de sua escrita antes de propor uma producdo final.
Trabalhando neste molde faz-se possivel a exploragcdo de um determinado género textual com
vistas a consolidacdo de capacidades relacionadas a leitura e a aquisicdo do cddigo escrito, ou
seja, capacidade de relacionar o grafema ao fonema.

A sequéncia didatica ndo é um conjunto de atividades dispersas que se leva para a sala
de aula, mas uma sequéncia de mddulos estruturados que necessitam ser acompanhados e
mediados pelo professor para que os alunos possam conseguir solucionar as situagfes-problema
propostas. Nas concepgdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98), a sequéncia didatica

deve ser estruturada da seguinte maneira:
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a) Apresentacdo da situacdo; b) producdo inicial; ¢) médulos; d)
producdo final. A producéo inicial visa avaliar as capacidades iniciais e
identificar as dificuldades dos alunos para a producéo do género; nos
madulos, eles realizam uma série de atividades para se apropriarem do
género textual estudado; por fim realizam uma producéo final, apés
avaliarem e revisarem suas producdes iniciais, guiados por uma lista de
constatacdo. Esta € um instrumento de revisdo e avaliagdo de producdes
de texto. Ela é construida de forma individual ou coletiva e elenca as
caracteristicas constitutivas do género.

Assim, cabe ao professor desenvolver a sua pratica pedagogica por meio da sequéncia
didatica com entusiasmo para iniciar o processo, deixando que os alunos falem tudo o que
sabem sobre o tema proposto para que ele possa planejar o que sera feito sequencialmente.
Depois, o professor deve ir sendo o mediador de cada etapa e a propor¢cdo que Nnovos
conhecimentos comecem a desabrochar, ele deve propor novos desafios para a concretude do
aprendizado. Percebe-se ainda que,cada fase de desenvolvimento da Sequéncia Didatica
envolve agdes diferenciadas e, a intervencdo deve acontecer nos momentos certos para que 0s
alunos ndo fiqguem estagnados e percam a motivacgéo para o aprendizado.

Os estudos de Angelo e Menegassi (2016), Aradjo (2015), Baldissera (2015), Barbosa
(2015), Batista (2016), Dalla-Bona e Bufrem (2013), Fonseca (2012), Franco (2015), Galvéo
(2015), Oliveira (2016), Silva P. (2015) e Souza A. (2015), entre varios outros, mostram que as
sequéncias didaticas promovem o aprendizado dos géneros, porém nao devem ser colocadas
como instrumento completo e pronto.

Nesse sentido, nota-se que é preciso um trabalho de orientacdo sistematizada por parte
do professor para que os alunos possam apreender sobre o0 género estudado por meio de uma
sequéncia didatica bem organizada, significativa e funcional.

Ao se propor o trabalho com a aplicacdo de uma sequéncia didatica é preciso que o
professor norteie o seu trabalho de forma a contemplar a interdisciplinaridade para

contextualizar as atividades e favorecer a compreensédo dos alunos.
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4. METODOLOGIA
4.1 Procedimentos metodoldgicos

Para o desenvolvimento desse estudo, optou-se por uma pesquisa-acdo caracterizada
como uma metodologia recorrente em projetos de pesquisa na area educacional. Segundo
Thiollent (2002, p. 75 apud VAZQUEZ e TONUZ, 2006, p. 2), “com a orientacdo metodologica
da pesquisa-acdo, 0s pesquisadores em educacdo estariam em condi¢cdo de produzir
informacdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico”, o que
propiciaria condicGes para acoes e transformacdes de situacdes dentro da prépria escola.

De tal modo a pesquisa agao, de abordagem qualitativa pode ser conceituada como uma
descricdo detalhada de circunstancias por meio da exploracdo de dados que ndo se baseiam em
estatisticas, mas é realizada em um processo profundo de observacédo de realidades subjetivas
conduzidas em um ambiente natural (HERNANDEZ, 2013).

Para Ludke e André (1986), a pesquisa de abordagem qualitativa “é um processo de
investigacdo cientifica que focaliza no carater exploratorio do objeto de pesquisa.” Assim,
pode-se considerar esta pesquisa como uma possibilidade de examinar um aglomerado de
praticas interpretativas que tornam um fato visivel.

Bogdan e Biklen (1994) apud Guba, (1978: Wolf, 1978, p.17) apontam:

Em educacdo, a investigacdo qualitativa é frequentemente designada
por naturalista, porque o investigador frequenta os locais em que
naturalmente se verificam os fendbmenos nos quais esta interessado,
incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das

pessoas: conversar, visitar, observar, comer, etc. (BOGDAN e
BIKLEN, 1994 apud Guba, 1978: Wolf, 1978, p.17)

Assim, é essencial destacar que a pesquisa-acdo tambem é participativa, visto que prevé
um contorno de acdo esquematizada de carater educacional, em que o pesquisador tem uma
acao destinada para resolver a situacao a partir da apropriacdo profunda dos dados que esta de
posse. Segundo Tripp (2005 p.445), a pesquisa-acdo na area educacional trata-se de uma
estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus
alunos. Segundo Gajardo (1986, p. 32):

E no campo (ou seja, a escola) que aparecem os “temas” para discussio,
reflexdo e acdo”, e sdo os alunos participantes que “por meio da
discussdo das unidades, objetivizam um problema do meio,
problematizam sua situagdo, colocam-se como sujeitos ativos e
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protagonistas, buscando, a partir de sua experiéncia e realidade, um
caminho de acdo eficaz para enfrenté-los.

E nesse contexto de similaridade entre a pesquisa participante que a pesquisa-ac&o vem
ganhando maior espaco, visto que utiliza uma forma de investigagdo pautada em procedimentos
cientificos de pesquisa para informar a acdo que se define assumir para aprimorar a pratica
pedagdgica, o que adifere da concepcdo de pesquisa participativa, em que os tedricos Thiolent
(1986), Brandao (1999), Gil (2003), dentre outros, asseguram que criar paulatinamente um
projeto de pesquisa participativa é algo dificil, pois quando o pesquisador estd integrado no
grupo que vai pesquisar, tranquilamente podera ter tantas inconstancias que ficara mais
complexo demarcar precisamente a sua pesquisa.

A presente pesquisa faz a descricdo de situacfes concretas e para a intervencao ou a
acao orientada em funcédo da resolucdo de problemas efetivamente detectados no grupo de
alunos. De acordo com Thiollent (1986, p.14), a pesquisa-a¢ao: ‘€ um tipo de pesquisa social
com base empirica que é concebida e realizada em estreita associagdo com urna a¢do ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos
da situacéo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo”.

Dessa maneira, optamos pela aplicacdo de uma pesquisa-acao por acreditarmos que ela
da conta de responder as questdes problematizadoras postas, uma vez que, ela traz como

caracteristicas essenciais, segundo Thiollent (1986, p.16).

a) ha uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacéo investigada; b) desta interagdo resulta a ordem
de prioridade dos problemas a serem pesquisados e das solucBes a
serem encaminhadas sob forma de agdo concreta; c) 0 objeto de
investigacdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela situagdo social
e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situacao;
d) O objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situagdo observada; e) ha, durante o
processo, um acompanhamento das decisdes, das acOes e de toda a
atividade intencional dos atores da situacéo; f) a pesquisa néo se limita
a uma forma de acdo (risco de aticvismo): pretende-se aumentar o
conhecimento de pesquisadores e 0 conhecimento ou o "nivel de
consciéncia das pessoas e grupos considerados.

De tal maneira, ao aplicar a pesquisa-a¢édo no campo do ensino tem-se como objetivo
compreender as situacdes que intervém no desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem
e sdo predispostas a mudancgas se forem abordadas com acles e estratégias acertadas. O
mencionado tipo de pesquisa possibilita 0 monitoramento persistente da pratica durante a

intervencdo, gerando a probabilidade de redesenhar as agdes e 0s cursos em busca das respostas.
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Igualmente, percebemos que essa forma de pesquisa relaciona o conhecimento e a agéo,
jaque a préatica é um elemento fundamental do processo de conhecimento e de interferéncia na
realidade. 1sso porque, a proporcdo gque a acao ocorre, encontramos novos problemas que nao
haviam sido cogitados.

Assim, o procedimento de andlise serd fundamentado na coleta de dados para a analise
interpretativa, a partir da aplicacdo de uma sequéncia didatica composta por atividades
aplicadas em sala de aula que contemplam os géneros textuais digitais e impressos, em formas
de cantigas, que teve a aplicacdo das atividades no primeiro e segundo semestres do ano de
2019, de forma paulatina.

A proposta interpretativa de dados empregada almeja também construir uma
compreensdo do contexto de onde foram colhidas as informacdes e o0 uso de abordagens de
interpretacdo tem sido amparada por muitos autores como WALSHAM, 1993, 2006;
SERAFEIMIDIS; SMITHSON, 2003; STOCKDALE, et. al., 2008), pois postulam que ela tem
validade e ndo esté isenta dos principios e normas a serem seguidas que a caracterizam e lhe
impbem qualidade. Gil (1999, p.168)

A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que possibilitem
o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacdo. J& a interpretacdo tem
como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, 0 que é feito mediante sua ligacao
a outros conhecimentos anteriormente obtidos.

A interpretacdo dos dados obtidos € um processo dificil e complexo, pois abrange idas
e vindas a analise dos dados para a concretude de sentido porque é aconselhavel que tenha um
equilibrio entre dados empiricamente obtidos e a estrutura tedrica, de modo que os resultados
da pesquisa sejam verdadeiros e significativos para a organizacao e comprovacao de um estudo.

4.2 Os colaboradores da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma cidade do Sul de Minas Gerais. Trata-se de uma cidade
pequena, de acordo com o ultimo censo (2010) a populacdo é de 25.733, sendo estimado um
acréscimo para 26.769 (2019). Com uma area territorial de 583,78 Km?, a atividade econémica
do municipio e predominantemente rural, sendo a cafeicultura responsavel por setenta por cento
da economia do municipio. Também a avicultura desempenha papel importante no quadro
econdmico. No setor do comércio e da prestacao de servigos, as empresas sdo variadas indo de
supermercados, farmacias, papelarias, armarinhos, lojas de materiais para construcdo, moveis
e decoragOes, bares e lanchonetes, postos de gasolina, oficinas mecéanicas, cooperativas dos

cafeicultores e etc.
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A rede educacional de ensino do municipio é formada pelo Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET) com curso de Graduacao na &rea de Engenharia Elétrica
e Cursos Técnica como Eletrotécnica, Mecatronica e Redes de Computadores. Na educacao
privada ha duas escolas particulares que ofertam do ensino maternal ao ensino médio; na rede
estadual urbana hd uma escola que atende o ensino médio; uma escola urbana que atende o
Ensino Fundamental Il, uma escola estadual urbana que recebe alunos do Fundamental | e 1;
trés escolas localizadas na zona rural que ofertam o Ensino Fundamental 1 e 1. A rede municipal
tem duas escolas maiores localizadas na zona urbana para atendimento da Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental I. Cinco creches urbanas, dentre elas duas Pro-infancias, que recebem
alunos do maternal a Educacdo Infantil de 4 anos, ainda, um centro municipal de educagdo para
criancas de 3 aos 5 anos e cinco escolas municipais rurais.

A rede municipal como proposta de ensino objetiva proporcionar ao educando uma
educacdo de qualidade, adequada ao seu nivel de desenvolvimento, comprometida com a
formagdo cultural, intelectual e humana, a fim de construir uma sociedade politizada,
participativa, integrada, fraterna e justa, em busca do bem comum.

Para tal, o seu quadro de profissionais ¢ formado por 136 professores e 26 monitoras
que trabalham diretamente com os alunos dentro das salas de aula com planejamento adequado
a cada etapa de ensino.

Diante do exposto, para a realizacdo da pesquisa foi escolhida uma escola da rede
municipal de ensino por dois motivos: o primeiro por ser a minha escola de atuacdo,
praticamente, ha 17 anos e o segundo por saber da caréncia cultural e educacional dos alunos
que s&o matriculados nesta instituicéo.

As criancas recebidas sdo oriundas de bairros proximos e zona rural. No turno matutino
estdo matriculadas 186 criangas e no vespertino 191. A maioria das criancas é de familia de
baixa escolarizacdo, pouco acesso a cultura digital e impressa, sendo o nivel s6cio econémico
medio baixo.

A quantidade de alunos para cada ano escolar é organizada de acordo com as
orientacOes do Projeto Politico Pedagdgico da escola e Plano de Carreira Municipal de Cargo
e Salario obedecendo as etapas escolares: Educacdo Infantil, 20 alunos por turma; Ensino
Fundamental, a média é de 25 alunos para o Ciclo de Alfabetizagdo (primeiro, segundo e
terceiros anos) e para o Ciclo Complementar (quarto e quinto anos).

Para a pesquisa foi escolhida a turma do 3° ano do Ensino Fundamental I, do turno
matutino porque a maioria dos alunos ndo conseguiu consolidar as capacidades nos eixos da

leitura e da escrita para o ano escolar em que estdo inseridos. Logo, necessitavam da retomada
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das atividades de ensino voltadas para a alfabetizacdo e letramento com metodologias ativas
que pudessem colocé-los como protagonistas da construgdo do conhecimento.

Dai surgiu a ideia de incorporar atividades impressas e digitais para observar como
ocorre a interacdo dos alunos com os textos impressos e digitais. Tendo em vista a nédo
consolidacdo da apropriacdo do sistema de escrita alfabética, por grande parte da turma,

preferimos aplicar e analisar uma sequéncia didatica com os géneros textuais cantigas.

4.3 Apresentando a sequéncia didatica

Como proposta de produto para o Mestrado Profissional em Educacdo do Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Lavras, desenvolveu-se trés
sequéncias didaticas com uma turma do 3° Ano do Ensino Fundamental, durante o ano letivo
de 2019. Dentre as sequéncias didaticas realizadas selecionou-se duas para desenvolver a

andlise desta pesquisa.

Para a realizacdo das atividades com as criancas optamos pela sequéncia didatica, pois
esta metodologia de ensino, que sugerida a partir dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), possibilitou se trabalhar por etapas, o que auxiliou a professora a acompanhar 0s

avancos e retrocessos dos alunos.

Nessa turma do 3° ano, composta por 21 alunos, foram aplicadas trés sequéncias
didaticas compostas por diversas atividades, entretanto o nimero de participacdo de criancas
em cada uma delas foi variado, devido a frequéncia escolar visto que estas a¢cGes aconteceram
entre duas e trés vezes por semana, durante o primeiro e segundo semestres de 2019,
possibilitando refletir sobre as préaticas inovadoras na alfabetizacdo e contemplando os seus

efeitos no processo de leitura e escrita.

Para a execucdo das atividades, priorizamos a Lingua Portuguesa com a exploracao de
cantigas por serem textos conhecidos que fazem parte do cotidiano dos préprios alunos, além
de propiciarem o trabalho mais interativo, interdisciplinar e interessante. De acordo com

Cascudo (2001, p.102), as cantigas ou cantigas de roda podem ser descritas como:

melodias que passam de geragdo em geracdo, entoadas pelos adultos
ajudam a entreter, embalar e fazer adormecer as criangas. Hoje em dia
elas ndo séo tdo presentes na realidade infantil como antigamente
devido as tecnologias existentes como os computadores, celulares,
tablets, entre outras tecnologias. As cantigas geralmente eram usadas
para o entretenimento e aprendizado das criancas de todas as idades em
locais como colégios, parques, ruas, etc.
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Ao se pensar nas cantigas como uma pratica social, procuramos privilegiar a
materialidade desses géneros impressos e digitais, levando em consideragédo os documentos
oficiais como Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares da
Educacao Basica (DCNSs), o Curriculo Basico Comum (CBC) que fazem seus apontamentos
para a utilizagdo da tecnologia nos ambientes escolares na abordagem dos conteudos
disciplinares.

E importante ressaltar que, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que esta em
fase de implantacéo nas escolas brasileiras, aborda a importancia do uso da tecnologia para o
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem como um todo e, ainda, destaca dentre
as competéncias que devem ser desenvolvidas pelos alunos ao longo da educacdo basica: a
cultura digital. Esta consiste no dominio do universo digital, sendo capaz de fazer um uso
qualificado e ético das varias ferramentas existentes e de entender o “pensamento”
computacional e os conflitos da tecnologia na vida das pessoas e da sociedade.

Assim, para a efetivacdo e desenvolvimento da aprendizagem voltada para a promoc¢éo
dos letramentos, pensamos na SD proposta pelos autores genebrinos Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p.93) que defendem que os modulos de ensino “se inscrevem numa
perspectiva construtivista, interacionista e social que supde a realizacdo de atividades
intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as necessidades particulares dos
diferentes grupos de aprendizes”.

As sequéncias didaticas funcionam como uma ferramenta norteadora da aula,
favorecendo a organizacdo do processo ensino aprendizagem, conduzindo-o de maneira
atraente, significativa e sistematica. Os autores Dolz e Schneuwly (2004), justificam que essa
forma de desenvolver e de conduzir as aulas torna mais facil atender as novas questdes sociais
e as novas formas de interacdo que transformaram a comunicacdo multimodal

De tal forma, os médulos podem e devem ter diversidade de atividades e etapas a partir
dos géneros que se quer trabalhar, principalmente, para sanar as dificuldades em se tratando de
um mesmo problema. Por conseguinte, como destacam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.
89) podem ser feitas “atividades de observacdo e analise de textos, atividades simplificadas de
producéo de textos e elaboracdo de uma linguagem comum”.

Para a elaboragdo dos modulos desenvolvidos ao longo da SD, a professora observou
as dificuldades verificadas durante a primeira escrita, a qual mostra o conhecimento prévio dos
alunos sobre o género, o nivel de linguagem da turma para reelaborar os passos subsequentes
com a finalidade de que a metodologia usada sanasse os problemas e preparasse os alunos para

a producdo final.
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As atividades e exercicios propostos em cada mddulo apresentaram diversidades e

variac@es, considerando o nivel de desenvolvimento dos alunos, isto &, distinguindo o que eles

ja sabiam fazer do que ainda ndo sabiam. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 93) enfatizam

gue a modularidade “deseja por em relevo 0s processos de observacéo e de descoberta”, o que

propicia 0 amadurecimento e constru¢do do conhecimento & medida que novas aprendizagens

vao sendo apreendidas e ampliadas na leitura e na escrita.

Abaixo, destacamos o quadro sintese de apresentacdo da SD trabalhada, conforme a

estrutura apontada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Quadro 3 :Mddulos da sequéncia didatica 1

ORGANIZACAO DA SEQUENCIA
DIDATICA

ACOES DESCRITAS PELA
PROFESSORA

Atividade Diagnostica

Aplicacdo de atividades diagndsticas sobre o
género textual cantiga “Meu Galinho” a ser
trabalhada.

Andlise dessas atividades de abordagem dos
conhecimentos prévios dos alunos para

construcao do plano de ensino sobre o género.

Moédulo |

Trabalho com a leitura e com aspectos do género
cantiga estudado;

Brincadeiras de roda com cantigas:

Leitura coletiva do género cantiga;

Médulo 2

Trabalho com a leitura e com aspectos do género
estudado.

Exploragéo da oralidade no género cantiga.
Trabalho com palavras, consciéncia fonologica,
rimas (digrafos, silabas CVC, CCV)

Modulo 3

Producéo escrita.
Trabalho com a produgdo escrita em suporte
digital.
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Moddulo 4 Reescrita da producéo textual e ilustracéo.

Producéao final Constru¢do de um video por meio do movie
maker com as producdes escritas dos alunos para
serem divulgadas para os colegas da escola, pais

e comunidade escolar.

Fonte: Arquivo de pesquisa

Foram aplicadas trés sequéncias didaticas com o género textual cantigas num periodo
de oito meses. Cada sequéncia didatica era composta por varias atividades correspondentes aos
modulos propostos por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com énfase na leitura e na
producdo escrita. As atividades foram digitalizadas exemplificando a proposta de anélise das
dificuldades das criangas como um todo. Para uma anélise mais aprofundada, optamos por
apresentar duas sequéncias didaticas, nas quais obtivemos uma participacdo mais significativa

aos objetivos propostos por essa pesquisa: “Meu Galinho” e “A Linda Rosa Juvenil”.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 Descricéo e reflexdo a partir da Cantiga “Meu Galinho”

A escolha da atividade foi motivada pelo fato de as cantigas fazerem parte do repertorio
infantil, propiciar a exploracdo da consciéncia fonoldgica, além de ser analisada a partir do
contexto dos alunos, ou seja, como e onde eles podem fazer o uso desse género textual no meio
social. A sequéncia didatica se concretizou por meio de modulos, conforme preconizam Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), organizados partir de varias acdes, que denominamos aqui de
“atividades”, as quais foram desenvolvidas em momentos distintos de aplicabilidade, de
motivacgdo, de mediagédo e de reflexdo. As atividades foram identificadas como: a. atividade
introdutéria de averiguacdo do saber sobre o género cantigas; b. atividade de exploragéo oral
de género cantiga; c. atividade de exploracao do texto escrito do género cantiga; d. producédo
escrita em suporte digital; e reescrita da producdo textual; f. atividade final de exposicédo ou

apresentacdo do texto.

a. Atividade introdutoria

Para a introducdo da atividade foi solicitado que os alunos se organizassem em circulo
para ser feito o levantamento dos conhecimentos prévios sobre as cantigas, momento em que
as criancas responderam as questdes propostas oralmente. Para a coleta de informacdes, por

meio do diario de campo, a professora fez o primeiro questionamento:

Professora:
- Algum de vocés ja ouviu falar sobre cantigas?
Aluno A respondeu:
- S&o textos cantados.
O aluno B disse:
- S&o versinhos.

Alguns demonstraram ter contato com estes textos no seu cotidiano, mas outros néo
conseguiram identificar. Em seguida, foi levantada a segunda questao:

Professora:
- Para que serve a cantiga?
O aluno C respondeu:
- Para pular corda.
O aluno C completou:
- Para brincar de pique.
O aluno D falou:
-Para aprender a ler.
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Ap0s vérias consideracdes feitas pela professora e apresentacdo de algumas cantigas
conhecidas como “Ciranda, Cirandinha”, “Peixe Vivo”, “Atirei 0 pau no gato”, etc. chegou-se
a fala de outro aluno: “Ja sei, para brincar de roda”.

Diante das respostas, foi possivel constatar que alguns alunos ndo conseguiram
relacionar as cantigas as brincadeiras de roda, consideradas praticas presentes no universo
infantil, 0 que mostra uma mudanca nesse quadro de representacdo das agdes brincantes na
atualidade.

Podemos observar que, embora as criangas sejam naturais de uma cidade de pequeno
porte, em que ha a predominancia das atividades rurais, o contexto social e cultural em que as
criangas estéo inseridas, ndo as colocam em proximidades com brincadeiras de roda, a ndo ser
por meio de atividades propostas pelo universo escolar, 0 que permite pensar na funcdo da
escola de promover a relacdo das criancas com géneros textuais de cunho cultural, como no
caso das cantigas.

Nesse contexto, compreende-se que o trabalho com os géneros textuais, de forma mais
especifica com o género cantiga, € uma ferramenta importante para se lidar com a lingua nos
seus mais diversos usos do cotidiano e um mesmo género pode se apresentar em varios suportes,
que implica em distintas estratégias de leitura e, consequentemente, desiguais aprendizagens,
visto que a maneira como 0 género se materializa ¢ que vai modificar a sua finalidade.
Schneuwly (2004, p.23-24) destaca o papel dos géneros e conceito de instrumentos como
mediadores das atividades de interacdo verbal das pessoas na sociedade. O autor explica:

Ha visivelmente um sujeito, o locutor-enunciador, que age
discursivamente (falar/escrever), numa situacdo definida por uma série
de parametros, com a ajuda de um instrumento que aqui é um género,
um instrumento semidtico complexo, isto €, uma forma de linguagem

prescritiva, que permite, a um sé tempo, a producdo e a compreensdo
de textos.

Logo, o género textual cantiga, aqui colocado como o instrumento de comunicacao e de
aprendizagem, citado acima pelo autor, nos permite, como destaca Castanheira (2008, p.37) “0
desenvolvimento da lingua oral (oralidade) dos alunos com objetivo de desenvolver formas de
participacao consideradas adequadas para os diferentes espacos sociais”, e a0 mesmo tempo a
exploracdo da escrita em um contexto de praticas sociais voltadas para a promocao do

letramento.

b. Atividade de exploracao oral do género cantiga
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A exploracdo oral proporcionou o desenvolvimento de capacidades linguisticas e
discursivas dos alunos com o objetivo de desenvolver formas de participagdo consideradas
adequadas para os diferentes espacos sociais em que eles estéo e serdo inseridos. Na oralidade
estava impregnada todas as praticas de linguagem que envolveu a oralizacdo dos discursos, ou
seja, a fala e a escuta. Desta maneira, a oralidade pode ser o centro das atividades ou 0 meio
pelo qual acontecem as interacGes e a construcdo do conhecimento.

Findado o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, prosseguimos com a
realizacdo da atividade de apresentacdo em datashow da cantiga “Meu Galinho”. Com esta
atividade usamos o datashow para a exposicdo das cenas da cantiga, um momento em
obtivemos interacdo dos e entre os alunos, observacédo e abstracdo dos detalhes presentes na

cantiga por meio do uso do recurso do video.

Figura 1: Cenas da Cantiga "Meu Galinho”

P
POIS PERIN O MEL GALINKH

Fonte: https://youtu.bes08qC4LQOMQ

Ao final da apresentacdo em video foi realizada a aula expositiva dialogada, em que 0s
alunos puderam identificar as imagens, recontar a histéria da cantiga na sequéncia dos fatos
ocorridos, participando ativamente da conversa em sala de aula.

Por ser uma proposta pedagogica com o género cantigas, referente a um texto que parte
de marcacéo oral, de uso mais expressivo da oralidade, da memorizacgéo, da expressividade,
percebemos que houve maior identificacdo das criancas com o tema que o texto trouxe, bem
como as relagcdes com o que sabiam sobre as cantigas de roda. Diante disso, a sequéncia didatica
explorou aspectos da oralidade, o que foi possivel desenvolver nos alunos habilidades de
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encarar as distintas circunstancias sociais em que é exigido a se expressar oralmente, seja na
declamacéo de poemas, na leitura em rituais religiosos, seja em uso de recursos digitais, como
em gravacdes de audios ou em videos (youtubers).

Por isso, com o advento do letramento digital, mudam-se também os suportes da leitura
e da escrita, pois com 0 avango novas concepgdes surgem de acordo com a forma de
organizagao das informagOes, o0 suporte de registro do texto e as transformagdes culturais e
tecnoldgicas que vao adentrando e fazendo parte da sociedade. Os letramentos mudam porque
sdo situados na histdria e acompanham a evolucgédo de cada contexto tecnolégico, social politico
econdmico ou cultural em uma sociedade.

Logo, neste novo cenario contemporéneo para a leitura e escrita, ha inovagdes
tecnoldgicas digitais e uma geracdo que esta conectada online, o tempo todo, o que denota a
obrigacdo de atualizacdo do processo ensino e aprendizagem, visto que o professor ndo é mais
0 Unico detentor do saber, ou seja, ndo é mais a fonte Unica do conhecimento e informacéo,
passando a exercer um papel de mediador para direcionar a aprendizagem do aluno. Coscarelli
(2005, p.28) destaca:

Com a Internet os alunos podem ter acesso a muitos jornais, revistas,
museus, galerias, parques, zooldgicos, podem conhecer muitas cidades
do mundo inteiro, podem entrar em contato com autores, visitar

fabricas, ouvir musicas, ter acesso a livros, pesquisas, € mais um monte
de outras coisas que ndo vou listar, por serem infinitas as possibilidades.

Isto € corroborado por Rojo (2012, p.23), “uma das principais caracteristicas dos novos
(hiper) textos e (multi) letramentos € que eles sdo interativos”.

Em seus estudos sobre letramentos, Street (2014), defende o letramento social no
modelo ideoldgico, uma vez que confia que o aprendizado da escrita se da concebendo as
praticas reais e sociais, pois estas as praticas letradas sdo frutos da cultura, da histéria e do
discurso. Foi o autor que inseriu em nosso meio o termo “Letramento Social” que se relaciona
as acdes de leitura e escrita praticadas fora do campo da instituicdo escolar, integrados ao
contexto situacional e ao contexto socio-historico-cultural de uma dada sociedade e que deve
ser considerado dentro do planejamento do professor para se vislumbrar a promocdo dos
letramentos como praticas sociais.

Em consonancia com o modelo ideoldgico de letramento/letramento social, proposto
por Street (2014), buscamos nas atividades realizadas privilegiar as praticas de letramento, ou

seja, as criangas relacionaram os fatos ocorridos com o contexto social para a interpretacao
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desta cantiga, além do envolvimento de cada aluno presente para realizar e participar das
atividades propostas pela professora.
Ao comentarem sobre as cenas hovamente visualizadas e cantadas, disse o aluno E:

- Primeiro o dono perdeu o galinho. Ficou sem dormir e depois foi procurar.
O aluno F destacou:
O galinho era bonito, colorido, branco, amarelo.
- O aluno G inferiu:
- O galinho foi para longe. Pode ter ficado com fome...
Aluno H concluiu:
- Ele teve que procurar o galinho muito longe. Andou muito para chegar ao sertdo do
Ceara.

Neste momento, a professora os questionou sobre onde fica o sertdo do Ceara e 0
significado da palavra sertdo. Alguns alunos responderam aleatoriamente que era um lugar
muito distante e demorava muitos dias para se chegar l4. Outros complementaram dizendo que
é um lugar triste, pouco habitado, pobre e que as pessoas ndo tém &gua para beber. De acordo
com as colocagoes feitas pelos alunos, a professora perguntou como eles sabiam destas
informacdes.

O aluno I disse:
- Assisti no jornal que o povo de 14 ndo tem agua limpa para tomar. Que os caminhdes
que levam...
O aluno J destacou:
Minha mae gosta de ficar “olhando filme” e eu vi junto com ela um que fala do
sertéo.
A professora o indagou:
-Vocé sabe o0 nome do filme?
- N&o lembro. Vou perguntar a minha mée. Respondeu o aluno J.

Com base nas respostas apresentadas pelos alunos, a professora propds a realizacdo de
uma pesquisa para conhecerem melhor sobre o sertdo do Ceara. Também, levou para a sala de
aula o mapa do Brasil para que os alunos pudessem observar e identificar a localizagéo do
Cearda. Assim, eles puderem fazer a ampliacdo do léxico e conhecimento geogréafico.

Acerca de toda essa explanacdo percebe-se que o letramento € um processo continuo
gue vai acontecendo durante cada experiéncia vivenciada por cada aluno e que deve ir atingindo
graus de dificuldades maiores, na medida em que sao postos em situacOes diversas e necessitam
compreender as circunstancias dos fatos na sua relacdo com toda a sociedade. Tomando as
palavras de Soares (2012, p.72), podemos destacar que o “letramento é o que as pessoas fazem
com as habilidades e conhecimentos de leitura e escrita, em determinado contexto”, isto €, como
as pessoas estabelecem as relagcbes entre essas habilidades e conhecimentos as suas

necessidades e préaticas sociais cotidianas.
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Assim, para conhecer sobre as praticas sociais vivenciadas pelos alunos, durante a
realizacdo das atividades de pesquisa, eles foram convidados a participar ativamente de todas
as etapas das sequéncias didaticas aplicadas. A professora foi colhendo os conhecimentos
prévios deles para valorar o letramento social que cada um possuia e ampliar o repertério de
aprendizagem dos mesmos. Dessa maneira, evidenciou-se que uma atividade pode ser
explorada ndo apenas para o letramento escolar, mas ela ganha significado quando esta
sincronizada com o contexto dos alunos e com o que fazem no seu dia a dia.

E essa participacéo ativa dos alunos deixou clara a percepcao que possuiam sobre 0s
diferentes géneros de textos que circulam em nosso meio, ndo sabendo classifica-los
corretamente, poréem verbalizaram sobre onde muitos sdo encontrados e a finalidade dos
mesmaos.

Isso também ocorreu ao explanarem sobre as diferentes formas e suportes que o texto
“Meu Galinho” foi trabalhado, comprovando que a variedade dos modos de comunicacgéo
existentes, ou seja, as multimodalidades é uma nova ferramenta a favor do processo de ensino

e aprendizagem, desde que tenha objetivos claros e possa ser cada vez mais interativa.

c) Atividade de exploracéo do texto escrito do género cantiga
Para a atividade de exploracdo do texto escrito, os alunos receberam a cantiga no suporte

impresso para acompanhar a letra e cantarem juntos.

Figura 2: Género Cantiga — Impresso

T VOCECONRECE A CANTIGA MEUGALINHO? o
LEIA-A COM 0 AUXILIO DA PROFESSORA. ol
MEU GALINHO g
HA TRES NOITES QUE EU NAO DURMO O LA LA W\w
POIS PERDI O MEU GALINHO O LA LA 6.'105?0
COITADINHO O u@ LA " ." !
POBREZINHO O LA LA es
SE PERDEU LA NO JARDIM i
)
ELE £ BRANCO E AMARELO O LA LA AMéZO NA(
TEM A CRISTA VERMELHINHA O LA LA q
BATE AS ASAS 0 LA LA o]
ABREOBICO O LA LA P‘&B
ELE FAZ QUIRIQUIQUI ? X
[
JARODE| 0 MATO GROSSO 0 LA LA 6/ y
AMAZONAS E PARA O LA LA ,’\"n\ / i
ENCONTREI O LA LA 4 CE mm
MEU GALINHO O LA LA A
NO SERTAO DO CEARA i J;i
CANTIGA POPULAR

Fonte:http://cdn.editorasaraiva.com.br/wp-
content/sites/24/2016/06/09005917/12V1Por_2016_pro.pdf


http://cdn.editorasaraiva.com.br/wp-content/sites/24/2016/06/09005917/12V1Por_2016_pro.pdf
http://cdn.editorasaraiva.com.br/wp-content/sites/24/2016/06/09005917/12V1Por_2016_pro.pdf
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Nesse momento, promovemos uma reflexdo em relacdo a questao do sistema de escrita
alfabético, pois como a cantiga é um texto curto e rimado, permite a memorizagdo e maior
identificacdo das criancas com o trabalho pedagogico do sistema de escrita alfabético, com a
exploracdo de: frases, palavras, silabas, letras a partir da consciéncia fonoldgica. Assim, em
duplas eles fizeram a leitura silenciosa e oral; identificaram as rimas presentes no texto e
registraram-nas.

Em um contexto de exploracdo oral das palavras rimadas: “GALINHO”,
“COITADINHO”, “POBREZINHO”, foi possivel refletir sobre o digrafo NH, a marca de
nasalizacdo do til e do n no final das silabas, também a questdo das silabas complexas na
construcdo de CVC ou CCV foram bastante trabalhadas, no caso, ENCONTREI, ABRE,
SERTAO.

Parafraseando Soares (2018, p.350), € notdrio que a crianga se insere no mundo da
escrita tal como ele é: “aprende a ler palavras com base em textos reais que lhe foram lidos, que
compreenderam e interpretaram”, principalmente as palavras realcadas desses textos,
consequentemente dentro de um contexto significativo, isto €, ndo palavras sem sentido juntas
em pseudotextos, que passam a ser “pretextos para servir a aprendizagem de relacdes grafema-
fonema.

Assim, as habilidades e os conhecimentos que constituem a leitura e a escrita sdo
totalmente diferentes, como também sdo diferentes os processos de aprendizagem da leitura e
0s processos de aprendizagem da escrita, porém necessitam ser trabalhados em um ambiente
significativo para que ocorra a promocado do letramento. Embora, a leitura e a escrita sejam
processos elaborados internamente, por meio do incentivo e trabalho aprofundado do professor,
h& contextos historicos que influenciam e modificam este aprendizado.

d) Atividade de producdo escrita em suporte digital

Outra atividade consistiu na reflexdo sobre o uso dos recursos tecnologicos para a
producdo escrita. Os alunos assistiram novamente ao video e foram convidados a falar qual a
modalidade do texto digital, utilizada pela professora para trabalhar essa cantiga tinha sido mais
significativa ou interessante para eles e 0 porqué.

A maioria dos alunos destacou que o recurso digital ¢ melhor porque ¢ “mais bonito”,

2 (13

“da pra ver as cores”, “os desenhos sdo coloridos e bonitos

29 ¢¢

a musica ficou mais alegre”;
outros falaram que “gostaram dos dois porque podia colorir o desenho impresso igual ao do

video”.
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Embasadas nas respostas dos alunos, hd de se destacar que a utilizacdo dessas
tecnologias digitais como instrumentos pedagdgicos desafiam as atividades de aprendizagem
em vigor no que se refere a escrita e a leitura, visto que o recurso digital se torna mais atraente
para os alunos porque consegue englobar as caracteristicas, auditivas, sonoras e visuais ao
mesmo tempo, criando para o aluno certo envolvimento nesta “magia”. A juncdo entre as
linguagens facilita a atribuicdo de sentido na construgcdo da significacdo dos textos em
movimento.

Comentando Silva (2016, p.53, apud ROJO, 2013, p.7), a conexao de semioses, 0O
hipertexto, a garantia de um espaco para a autoria e para a interacdo, a circulacdo dos discursos
polifénicos num mesmo ciberespaco, com a distancia de um clique, esboca novos aprendizados
de letramento e hipermidia. Nesse aspecto, a escola atual tem a necessidade de expandir novas
praticas de letramento e aplicar as competéncias e habilidades para a leitura de textos
multimodais, visto que os textos de hoje determinam novas capacidades de leitura (sons,
imagens, cores etc.) e a escola deve cria-las.

Os textos em circulacdo socialmente sdo multimodais e muitos, também, abrangem a
multissemioses, 0 que permite a escola refletir sobre a possibilidade de insercdo de outras
modalidades de textos para aproximacao do contexto vivenciado pela crianga na atualidade.

Assim, frente a possibilidade de levar para a sala de aula os textos que circulam
socialmente e adapté-los ou trabalha-los, juntamente com os recursos tecnolégicos, podem
potencializar o interesse dos alunos pelo tema ou assunto trabalhado, criando novos espacos ou
mecanismos para a aprendizagem.

A partir dessa conversa, a professora explicou sobre a importancia de se observar todos
0s recursos tecnoldgicos que estdo a nossa volta e concluiu para os alunos que as
multimodalidades (video, musica, o celular, aparelho de som, etc.) sdo ferramentas que devem
ser utilizadas também para a aprendizagem, seja através de um texto verbal, visual ou sonoro.

Prosseguindo com a atividade préatica, oportunizamos o agrupamento de alunos em trios
para a realizacéo da producéo escrita da cantiga no suporte digital, fazendo uso do notebook da
professora, que as orientou a digitar com atencéo e observar as letras no teclado. Enquanto os

alunos digitavam o texto, os demais fizeram a ilustracdo da cantiga.
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Figura 3: Uso de recurso digital: Cantiga Meu Galinho

TEM ARISTA VERMELINA |
BATE AS AZAS LA LA
ABEOBICO LA LA
ELE FAZ QIRIQU

Fonte: Arquivo da pesquisa

Durante a digitacdo no notebook, foram surgindo vérias davidas em relagdo ao uso da
ferramenta do processador de texto Word, do uso do teclado, do uso do cursor, como por
exemplo, quanto ao espagamento, mudanga de “linha”, recurso para usar letras maidsculas e
minusculas, dentre outras. A professora foi orientando-os para conseguirem realizar a atividade
proposta.

Figura 4: Uso de recurso digital: Cantiga Meu Galinho

r

COITADINHO

POBREZINHO LALA
£U O PERDI LA NO JARDIN

Fonte: Arquivo da pesquisa
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Figura 5: Uso do recurso digital: Cantiga Meu Galinho

Fonte: Arquivo da pesquisa

A partir dessa atividade proposta, evidencia-se que ser parte ou ndao do grupo dos
“nativos digitais” ndo determina ter o dominio das habilidades de usar as tecnologias digitais
de maneira consciente e para realizar tarefas de estudo ou trabalho. Para ser capaz de agir no
mundo atual, em que as informacgdes sao muito velozes e as relacdes “liquidas” (BAUMAN,
2001) e necessario mais do que ter nascido e crescido em frequente contato com os artefatos
tecnoldgicos. O emprego consciente das tecnologias carece de ser ensinado e aprendido, como
qualquer outra habilidade cognitiva.

Para tal, € bom retomar que o letramento abrange a apropriacdo das competéncias de
leitura e escrita num processo de ampliacdo da alfabetizacdo. Como diz Soares (2001, p.47),
alfabetizacdo ¢ “[...] a ag@o de ensinar a ler ¢ escrever” e letramento ¢€ “[...] o estado ou condigao
de gquem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce praticas sociais que usam a
escrita”. Logo, consideramos que o letramento digital abarca a habilidade de utilizacdo dos
recursos informacionais e da internet para ler e escrever em situac@es diversas de contato com
a leitura e escrita também no meio digital, mas para ser um letrado digital é também necessario
desenvolver capacidades que permitam compreender e dominar a linguagem codificada e
subjacente a cibercultura (LEVY, 1999).

Enfim, o letramento digital compreende a¢des do sujeito com um artefato digital, que
requer um conhecimento de procedimentos ensindveis, que ocorre em interacdo, em que 0
professor exerce o papel de mediador do processo de ensino e aprendizagem, em que 0
letramento digital vai além do dominio da funcionalidade operacional das tecnologias, pois
abarcam os usos sociais da leitura e da escrita efetivadas nesses contextos.

e) Reescrita da producéo textual

Posterior a escrita com o recurso do notebook, no dia seguinte, a professora levou para
a turma o texto digitado por eles para ser comparado com o texto impresso estudado nas aulas

anteriores. Muitos alunos conseguiram identificar os “erros” durante a digitagdo e comentaram
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sobre ser mais dificil o uso do recurso digital para processamento do texto porque ainda ndo

dominam.

Figura 6: Cantiga “Meu Galinho” digitado pelos alunos no notebook

PERDI MEU GALINHO
ATES NOITES QUE NAODURMO
POIS PERADINO MEU GALINHO

COITADINHO
POBREZINHO LALA
EU O PERDI LA NO JARDIM.

ELE E BACO E AMARELO
TEM A RISTA VERMELINA
BATE AS AZAS LA LA
ABE O BICO LA LA
ELE FAZ QIRIQIQI
JA RODEI EM MATO GOSSO
AMAZONAS E PARA

EMCONTElI O LALA

MEU GALIHO
NO SERTO DOCEARA

Fonte: Arquivo da pesquisa

Essa atividade proposta, permitiu observar que os alunos necessitam “provar” situagoes
que os facam refletir sobre essas praticas, percebendo a alfabetizacdo além da apropriacéo de
um codigo ou o treino de tragados e letras, mas como um meio de atividades que privilegiem

0s géneros textuais e as praticas sociais presentes nos seus cotidianos.
f) Atividade final de exposic¢éo ou apresentacéo do texto

Para a consolidacdo da sequéncia didatica, foram realizadas atividades com o recurso
de 4udio para a construcdo da cantiga “Meu Galinho”, como pratica social para ser apresentada
para a comunidade escolar, além da brincadeira de roda que os alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental fizeram com os demais colegas durante o recreio.
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Inicialmente, as criangas tiveram que reescrever a cantiga em versos e ilustra-la, numa
producdo escrita manuscrita. A seguir, organizaram a sequéncia da cantiga para a montagem do
mural e construcdo do audio com a ajuda da professora. Para tal, deveriam estar atentas a
caligrafia, a orientacdo da escrita e a organizacdo estrutural da cantiga no papel sulfite, visto
que estas producdes seriam colocadas no mural da escola e outras pessoas iriam ler.

Essas consideracOes colocadas foram muito pertinentes, pois sabe-se que a alfabetizacéo
passa inevitavelmente pelo contato sistematizado com o codigo escrito, 0 que pode ocorrer
dentro ou fora do ambiente escolar, mas que deve necessariamente fazer parte de um processo
de aprendizagem que prioriza o uso de diferentes géneros textuais que circulam em nosso meio
e que se materializam em Vvarios suportes, 0 que vai ajudar o aluno a aprender sobre a fungéo
de cada um.

Para Marcushi (2003, p.20), Géneros textuais “[...] sdo fendmenos historicos
profundamente vinculados & vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades do dia a dia. S&o entidades socias discursivas
e formas de acdo social incontaveis em qualquer situacdo comunicativa.” Ou seja, 0S géneros
textuais sdo interativos, estdo ligados as praticas sociais e, se bem explorados na sala de aula,
auxiliam na promocéo do letramento.

Para isso, podemos destacar Castanheira (2008, p.72) que descreve a ocorréncia da
articulacdo entre alfabetizacdo e letramento na sala de aula, desde que os professores estejam
atentos as demandas envolvidas no processo de escrita, seja do ponto de vista da observacédo
das caracteristicas e funcdes do género explorado, seja do ponto de vista daquilo que é preciso

saber para produzi-lo.
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Figura 7: Escrita esponténea e ilustracdo feita pelos alunos

Fonte: Arquivo da pesquisa

Por fim, foi criado um video em movie maker pela professora com as atividades de
producédo escrita, com ilustracdo e com gravacdo de audio, realizados pelos alunos para ser
exibido aos colegas da escola e professores. Destacamos a participacao ativa de todos os alunos
presentes para a realizacdo da atividade, a intervencdo constante da professora nos grupos de
trabalho e do trabalho realizado individualmente, para o desenvolvimento das atividades

propostas e, principalmente, o entusiasmo na brincadeira de roda.
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Figura 8: Imagem do video criado com a Cantiga Meu Galinho

002 ¥ O W 44 "‘ » —
e

Fonte: Arquivo da pesquisa

5.2 Descricdo da Cantiga: “A linda Rosa Juvenil”

Quadro 4: Médulos da sequéncia didatica 2

ORGANIZACAO DA SEQUENCIA ACOES DESCRITAS PELA
DIDATICA PROFESSORA

Aplicacdo de atividades diagndsticas
Atividade Diagndstica sobre 0 género textual cantiga “A Linda
Rosa Juvenil”.

Andlise  dessas  atividades para
construcdo do plano de ensino sobre o

género.

Modulo | Trabalho com a leitura e com aspectos do
género cantiga estudado;

Leitura coletiva do género cantiga;

Moadulo 2 Trabalho com a leitura e com aspectos do
género estudado.

Trabalho com palavras, rimas (digrafos,
silabas CVC, CCV, sons nasais.
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Moddulo 3 Producdo escrita. Trabalho com a
producdo escrita em suporte digital.

Mdédulo 4 Reescrita e produgéo textual do livro
Producéo final Encenacdo da Cantiga no auditério da
escola.

Fonte: Arguivo da pesquisa

a. Atividade introdutéria

Para dar inicio a exploragdo da cantiga “A linda Rosa Juvenil”, todos os alunos foram
convidados a se sentarem em um circulo e fecharem os olhos. A professora levou a cantiga em
audio para a turma e solicitou que apenas ouvissem em siléncio.

Em seguida, os alunos puderam descrever sobre as sensacdes que tiveram ao ouvir a
cantiga e narrar os fatos ocorridos. Muitos alunos citaram que j& tinham ouvido esta cantiga e
a achavam legal porque tinha bruxa, fada e principe.

O aluno A pediu a palavra e logo questionou:

- Essa Rosa parece com a Rapunzel, professora?
Para compreender a hipotese levantada pelo aluno, a professora perguntou:
- O que te levou a relacionar “A4 Linda Rosa Juvenil” a historia da Rapunzel?
- O aluno respondeu que foi quando o mato cresceu e a Linda Rosa ficou sozinha no
meio e a Rapunzel também ficava sozinha presa no castelo.
- O aluno B interrompeu e disse:
- Se parece mais com a histéria da Branca de Neve porque teve um principe para
salvar a princesa.

Apos varios comentérios fazendo a intertextualidade entre outras obras da literatura
infantil, a professora solicitou que fizessem o reconto da cantiga obedecendo a sequéncia dos
fatos narrados.

b. Atividade de exploracao oral de género cantiga

As cantigas, género predominantemente oral, sdo muito usadas pelas professoras
alfabetizadoras como recursos didaticos direcionados para a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética e letramentos porque consideram a relacao dos alunos com as cantigas populares fora
da escola. Elas contribuem para o processo concomitante de alfabetizagéo e letramento, uma
vez que sdo vivenciadas nas praticas sociais pelos alunos, que desde cedo as aprendem nas

brincadeiras de roda.
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Posta na dimenséo do género, as cantigas populares como as cangdes séo, segundo Costa
(2002, p.107, “(...) um género hibrido, de carater intersemiodtico (...) pois resultam ‘da
conjugacao de dois tipos de linguagens’, a verbal e a musical (ritmo e melodia) , 0 que torna
prazeroso para os alunos as brincadeiras de roda realizadas.

Tendo em vista a situacdo de serem praticas reais e prazerosas que se apresentam, a
priori, na tradicdo oral, as cantigas trabalhadas com a turma, selecionadas para a pesquisa, foram
resgatadas tanto oralmente quanto sob a forma da escrita.

Os alunos foram convidados a experenciar as brincadeiras de roda com as cantigas. A
seguir, sentados em circulo, falaram dos seus sentimentos ao estarem participando do momento
de resgate das brincadeiras de roda. O brincar de roda, permitiu a compreensdo do uso social
de um determinado género textual de uso cultural.

Observamos que se sentiram bastante empolgados com as cantigas e brincadeiras porque
é notdrio que a musicalidade e o ritmo despertam a atencdo dos alunos. A professora propés,
ainda, que os alunos falassem ou cantassem outras cantigas conhecidas.

Também, durante a exploracdo da oralidade percebemos que a assimilagédo da letra das
cantigas ocorreu de maneira mais facil, pois a sonoridade das cancbes favoreceu a sua
memorizagdo. Numa etapa posterior, desenvolvemos tanto um trabalho de simulagdo de leitura

quanto uma atividade de escrita do texto memorizado, de modo a relacionar o oral e 0 escrito.

c. Atividade de exploracéo do texto escrito do género cantiga

A atividade foi realizada em duplas para a leitura da cantiga e a proposta de reflexéo e

aprofundamento dos conhecimentos sobre o sistema de escrita alfabético.
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Figura 9: Texto impresso A linda Rosa Juvenil

A LINDA ROSA JUVENIL

A LINDA’&S&R‘ JUVENIL, JUVENIL, JUVENIL,
A LINDAROSA JUVENIL, JUVENIL!
—"

VIVIAALEGRE EM SEU LAR, EM SEU LAR EM SEU LAR,
VIVIA ALEGRE EM SEU LAR, EM SEU LAR!

UM DIA VEIO UMA@A MA, MUITO MA, MUITO MA,
UM DIA VEIO UMABRUXA MA, MUITO MA!

E ADORMECEU A @ASSIM, BEM ASSIM, BEM ASSIM,
E ADORMECEU A‘@A ASSIM, BEM ASSIM!

E O MATO CRESCEU AO REDOR, AO REDOR, AO REDOR,
E O MATO CRESCEU AO REDOR, AO REDORI

E O TEMPO PASSOU A CORRER, A CORRER, A CORRER,
E O TEMPO PASSOU A CORRER, A CORRERI

E UM DIA VEIO UM BELORE) BELO/REI, BELO REI,
- "\ . -
E UM DIA VEIO UM BELOREI) BELORE)

. QUE DESPERTOU A ROSA ASSIM, BEM ASSIM, BEM ASSIM,
QUE DESPERTOU A RQWSSIM, BEM ASSIM!

E OS DOIS PUSERAM-SE A DANGAR, A DANGAR, A DANCAR,
E OS DOIS PUSERAM-SE A DANGAR, A DANCARI
E BATAM PALMAS PARA O REI,)PARA O(REI) PARA O/REI)
E BATAM PALMAS PARA o@ PARA o@_EJt

Fonte: Arquivo da pesquisa

Ao entregar as atividades com o texto impresso, a professora solicitou que os alunos
observassem atentamente o texto e as imagens que estavam presentes. Foram explorados 0s
personagens participantes, as caracteristicas de cada um deles, a sequéncia dos fatos, a
consciéncia fonologica, a quantidade de versos. Posteriormente, foi realizada a leitura

silenciosa, coletiva e em duplas.
Para aquecer a observacao a professora perguntou:

- Como este texto e apresentado em sua estrutura?
Um aluno respondeu:
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- E escrito no meio da folha, ndo tem palavras até o final da linha.
Outro aluno complementou:
- Nesse texto pula espaco.
A professora instigou:
- Por que o texto ndo é escrito até o final da linha? Por que pula espaco?
Depois de minutos de siléncio, uma aluna falou:
- Professora, € escrito assim porgue nao é uma noticia.

A explanacgéo dessa aluna foi muito interessante porque, mesmo que ela ndo soubesse
falar corretamente sobre a estrutura da cantiga em versos e estrofes, ela conseguiu fazer uma
comparacgao entre os dois géneros textuais, demonstrando 0s seus conhecimentos prévios sobre
0 género noticia.

Diante da situacéo a professora retomou o assunto sobre a estrutura do género cantiga
explicando as caracteristicas que esse apresenta.

Em seguida, foi proposto que os alunos circulassem 0s personagens da cantiga e
criassem rimas para as palavras repetidas no final de cada verso.

Em uma aula posterior, os alunos retomaram a leitura da cantiga e brincaram de roda. A
professora mostrou um cartaz com a letra da cantiga e fichas com palavras para completar os
espacos em branco.

Com esta atividade a professora objetivou trabalhar com os alunos aspectos relacionados
a construcdo do texto ao completar com as palavras faltosas, bem como aspectos gramaticais —
ortografia correta de palavras da Lingua Portuguesa por meio de analise da escrita.

Foi um momento para refletir e analisar coletivamente sobre as similaridades sonoras
entre o U e L na formacdo de palavras, como nas palavras: JUVENIL, PALMAS e
DESPERTOU. Nas similaridades sonoras das letras S, C, como nas palavras DANCAR,
ADORMECEU, e na sonoridade da letra Z e S: ROSA, PRESA, PUSERAM.

Em seguida, foi entregue um texto impresso individual para os alunos, que fizeram as
atividades propostas preenchendo as lacunas com as palavras faltosas sem recorrerem a letra da
cantiga.

Durante a realizagdo da atividade, a professora foi circulando entre as carteiras e
observando se os alunos estavam conseguindo fazer a atividade proposta e analisar o dominio

das regularidades e irregularidades ortograficas desenvolvidas por eles.
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Figura 10: Escrita Espontanea: A linda Rosa Juvenil

COMPLETE OS ESPAGOS COM AS PALAVRAS QUE ESTAO
FALTANDO:

A LINDA ROSA o il

VIVIA b, EM SEU LAR.

UM DIA VEIO UMA {ruma MA.

‘ E ADORMECEU-A [IA%0 '  AssIM.

E O il CRESCEU A0 REDOR.

Eo Ty NN PASSOU A CORRER.

E UM DIA VEIO UM BELO Jru .

QUE r!-»m‘mju'x.;w A ROSA ASSIM.

E OS DOIS PUSERAM-SE A 1/ i

E BATAM . 00 /\\\  PARA O REI.
|

Fonte: Arquivo da pesquisa

Com estas atividades acima citadas, pode-se relacionar ao que Castanheira (2008,
p.49/50), afirma na explanacéo que faz sobre topologia de organizacao das atividades, em que
ha as atividades abertas que possibilitam desenvolver as habilidades cognitivas das criancas
de analise e reflexdo como conduta para o entendimento de certos conceitos e defini¢bes e as
atividades fechadas, que apresentam conhecimentos que serdo aplicados (repetidos) pelos
alunos.

Conforme o exposto, o papel do professor na conducéo das atividades em sala de aula é
mediar o processo de reflexdo para a construcdo do conhecimento pelo aluno por meio de
atividades diversificadas, bem planejadas e sistematizadas, que ddo oportunidade de
aprendizado para todos.

Afinal, parafraseando Barbosa (1994, p.129), ao direcionar bem o processo de ensino e
aprendizagem, a escola apresenta uma experiéncia rica de situagdes de uso da escrita,
beneficiando, sobretudo, aquelas criangas que ndo tiveram a oportunidade de viver estes

experimentos em seu meio social e familiar. As criancas que emanam de ambientes povoados
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de livros e de leitores encontram maiores facilidades de sucesso na aprendizagem da leitura e
da escrita justamente por causa dessas experiéncias prévias com o mundo da escrita.

d. Producéo textual com recurso digital

A proposta foi a producdo escrita da cantiga pelos alunos usando o notebook da
professora. A professora explicitou o uso dos recursos do processador de texto Word e o recurso
disponivel no teclado de forma geral, como é realizada a digitacdo usando o teclado, o
espacamento e a mudanca de linhas. Os alunos foram sendo chamados de um a um, conforme
a ordem que os nomes apareciam no diério da professora e a medida que uns digitavam, outros
aguardavam fazendo a leitura deleite de livros, revistas e jornais expostos na classe.

Essa proposta de digitacdo representa um exemplo de atividade que serd analisada.
Segue abaixo uma imagem que registra 0 momento em que a crianga estava digitando a
atividade solicitada, buscando no teclado as letras para formar as palavras, bem como adicionar

0 espagco entre elas.

Figura 11: Uso de recurso digital: Cantiga “A linda Rosa Juvenil”

Alinea rosa juvenil
A linda rosa juvenil
Juvenil juvenil juvenil

Fonte: Arquivo da pesquisa
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Figura 12: Cantiga “A linda Rosa Juvenil”, digitada pelos alunos no notebook.

Alinea rosa juvenil E o mato Cersei auredor
A linda rosa juvenil A o redor,a o redor
Juvenil juvenil juvenil E o tempo passou acorre

A corre acorre
Vivia alegre em seu lar

No seu lar, no seular Um dia veio um belo rei

Um dia vio a bruxa ma Belo rei belo rei

Muito ma muito ma E despertou Arosa assim
Bem assim bem assim

E adro meseu Arosa assim E despertou Arosa assim

Bem assim, bem assim Bem assim bem assim

E os dois puzerao se adansa
Adansa. Adansa

Fonte: Arquivo de pesquisa

A medida em que os alunos vao se apropriando do sistema linguistico em condicdes
contextualizadas, eles vdo aprendendo que a lingua escrita tem uma funcdo social porque serve
para agir no mundo. (Castanheira, 2008, p.83). De tal maneira, a atividade de digitacdo
vivenciada por eles trouxe inimeros momentos para reflexdes acerca de como fazer o uso deste
artefato digital, bem como se posicionar diante desta situacéo.

Percebeu-se que os “erros” ortograficos (hipossegmentacdo) que ocorreram como
“cersei” pode ser analisado mais como erro de digitacao pelo ndo dominio do processamento
do texto em um notebook. A falta de segmentacao entre as palavras também ocorreu durante a
digitacdo em “seular”, “auredor”, o que pode ser visto como a dificuldade e ndo uso cotidiano
de realizar o procedimento de espacamento no momento de digitar.

Ja em relagdo as palavras “Arosa” e “adansa”, eles fizeram a digitagdo tal qual utilizam
na oralidade, ou seja, fizeram a transcri¢do oral das palavras para a escrita, 0 que demanda a
intervencdo pedagdgica da professora para sanar tal dificuldade.

Na palavra “corre”, houve a omissdo da letra r ao final, o que pode ser refletido, visto
que a fala e a escrita representam realidades diferentes da lingua e segundo estdo intimamente
ligadas em sua esséncia, embora tenham uma realizacéo propria e independente nos usos dessa
lingua. Quando se fala, nem sempre se pronuncia as palavras da mesma forma como se escreve
(CAGLIARI (1997).

Tambeém esta presente a questdo da relacéo entre fonema e grafema de natureza regular,

do tipo morfoldgico, 0 que precisa ser trabalhado na sala de aula fazendo com que os alunos
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percebam a tonicidade das palavras, ou seja, oralmente podem ser incentivados a pronunciarem
a silaba mais forte das palavras. Como afirma CAGLIARI (1997, p. 61):
Um aluno pode escrever talveis (talvez), mas ndo escreve eileifante
(elefante); ndo escreve vei (v€), mas escreve veis em lugar de vez. E
impressionante como os erros dos alunos revelam uma reflexdo sobre

0s usos linguisticos da escrita e da fala. S6 a escola ndo reconhece isso,
julgando que o aluno é distraido, incapaz de discriminar (...).

Diante do mencionado, é preciso compreender a producdo escrita das criancas a partir
da identificac@o das suas hipdteses e a reflexdo que elas estao fazendo, logo cabe ao professor
dedicar sua atencdo a fala do aluno. Apenas assim, é provavel que se desempenhe efetivamente
a sua funcdo de mediador no processo de aprendizagem dessas criancas, intervindo para ensinar

ao aluno como a fala, a escrita e a leitura funcionam e quais usos que tém.

e. Reescrita a partir da ilustracéo e producao textual

Para outro momento foi entregue a letra da cantiga pela professora dividida em quadros.
Os alunos, primeiramente, em pequenos grupos, fizeram a leitura. Foi pedido que eles
relatassem em voz alta, um de cada grupo, o que acontecia em cada estrofe/parte. Encerradas
as consideragdes colocadas pelos alunos foi 0 momento de registrarem com desenhos a

narrativa.

Figura 13: llustracdo da Cantiga "A Linda Rosa Juvenil"

ALINDA ROSA JUVENIL

| Wty | SREECRER N (v—t—
LEL T SRET ks T
b 1 s Mg M "
‘ B EER ISR

BT
B

neERzE

TRTE | HOERIAB
BEEEEEE | OREeyEMy EEIR@BOEE | BRENDTE

VETm ey EREERLT

\ o

Fonte: Arquivo da pesquisa
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Foi proposto, ao término da atividade, que os alunos apresentassem seus desenhos para
os demais colegas da classe e em seguida afixassem no mural da sala para ser visto pela turma
do segundo turno.

Para uma nova atividade proposta com esta cantiga, apos a retomada de todas as acdes
ja realizadas, os alunos tiveram como desafio a construgdo de um livro para ser lido por eles
para os irmé&os, pais, colegas e familiares. Antes de iniciarem o desafio todos puderam folhear
diversos livros disponiveis e tirarem suas duvidas.

Para a construcdo do livro, foi lembrado pela professora da importancia da caligrafia
bem tracada, ortografia correta, estrutura composicional adequada para o género, dominio da
segmentacdo das palavras, respeito as margens da folha, capricho para que o outro pudesse ler
0 que esta escrito com interesse, como afirma Cagliari (2003, p. 102), “Ninguém escreve ou 1&
sem motivo, sem motivagao”.

Posteriormente, a professora fez a entrega de uma capa “padrdo” xerocada para todos
os alunos colorirem. Depois receberam folhas sulfite para ir confeccionando as demais paginas
de acordo com a cantiga. Diante na acdo proposta, € plausivel destacar Barbosa (1994, p. 128)
ao se referir ao papel do professor nos primeiros momentos da aprendizagem néo a transmissado
do conhecimento; seu papel é o de criar situagdes significativas que deem condicfes a crianca
de se apropriar de um conhecimento ou de uma préatica. A figura abaixo corresponde a atividade
de producdo escrita realizada pelos alunos para a confec¢do de um livro como oportunidade

para as praticas de letramentos.

Figura 14: Confeccéo do livro a partir da Cantiga "A Linda Rosa Juvenil”

ALINDA ROSA JIVENL . o x
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Para a realizacdo da atividade, foram utilizadas cerca de quatro aulas de Lingua
Portuguesa para a confecgdo do livro e ao final era nitida a alegria estampada no rosto dos
alunos que estavam empolgados e queriam mostrar para todos os que tinham feito. Os livros
foram levados para a casa para serem lidos para os familiares e no dia seguinte, no momento da
roda de conversa, eles relataram como tinha sido a experiéncia para os colegas e professora.

Parafraseando Castanheira (2008, p.16), desenvolver um trabalho de alfabetizacdo na
condicdo dos letramentos € crer na possibilidade de alfabetizar letrando porque ndo basta
entender a alfabetizacdo somente como a aquisi¢do de uma tecnologia. A acéo de ensinar a ler
e a escrever, mais do que possibilitar o simples dominio de uma tecnologia, constroi condi¢es
para a incluséo do sujeito em “praticas sociais de consumo e producdo de conhecimento e em

diferentes instancias sociais e politicas”.

f. Atividade final de exposicdo ou apresentacdo do texto

A culminancia da atividade aconteceu com a exposi¢ao e leitura dos livros de cantigas
para os colegas e familiares, além de uma apresentacdo da cantiga na quadra da escola.

Como as atividades propostas foram muito enriquecedoras, ampliamos com uma
pesquisa de outras cantigas para brincadeiras de roda e os alunos foram divididos em duplas.
Apds uma semana de pesquisas, os alunos fizeram a apresentacdo oral das cantigas que
selecionaram e propuseram as brincadeiras com seus colegas de classe.

Percebemos que as atividades aplicadas contemplaram aspectos ndo apenas para a
aprendizagem da leitura e apropriacdo da escrita, mas também para potencializacdo do
letramento social dessas criancas do 3° ano do Ensino Fundamental ao participarem de
apresentacdes culturais para os colegas da escola no auditério mensal cantando as cantigas
trabalhadas na classe, as que pesquisaram e as que construiram em duplas por meio de parddias.
Também tiveram a oportunidade de confeccionar um livro de cantigas para ser lido para 0s
irmaos e pais em casa.

Foi na perspectiva do alfabetizar letrando, parafraseando Castanheira (2008, p.32) que
se tornou essencial as atitudes assumidas pela professora de modo que a préatica pedagogica
fosse gerenciada no caminho de promover a formacdo de sujeitos que ndo apenas
decodificam/codificam o cddigo escrito, porém saibam fazer uso da escrita nas diferentes
situacOes sociais que lhe sdo exigidas. Assim, a professora realizou o trabalho de aquisicdo da
tecnologia da escrita, somado a interacdo com diferentes textos escritos, bem como criou

situacOes de aprendizagem que se aproximaram do uso real da escrita e oralidade fora da escola.
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Enfim, conforme postula Castanheira (2008, p.16) na acdo de alfabetizar e letrar o
professor é desafiado a assumir uma postura politica que envolve o conhecimento e o dominio

do que vai ensinar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Frente ao objetivo de analisar os efeitos da aplicacdo da sequéncia didatica no
desenvolvimento de atividades pedagdgicas com o género textual cantiga, n6s observamos o
impacto dessa pratica inovadora no processo de aquisicdo da escrita e de promogdo do
letramento. Analisamos as atividades que compuseram duas sequéncias didaticas com géneros
textuais numa turma do 3° ano, composta por 21 alunos, durante o ano letivo de 2019.

Foram selecionadas duas sequéncias didaticas com cantigas realizadas por meio de
modulos, segundo descrevem Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), organizadas a partir de
varias acles, as quais alcunha-se “atividades”, que aconteceram em momentos distintos de
aplicabilidade, de motivacdo, de mediacdo e de reflexdo. Identificamos como: (1) atividade
introdutéria, em que se averiguou 0 que as criancas sabiam sobre o género cantigas; (2)
atividade de exploracédo oral de género cantiga; (3) atividade de exploragédo do texto escrito do
género cantiga; (4) producéo escrita em suporte digital; (5) reescrita da producdo textual; (6)
atividade final de exposicao ou apresentacdo do texto.

A partir do estudo proposto, foi possivel destacar duas observacbes: na primeira
destacamos a questéo do letramento escolar como forma institucionalizada de ensino que tem
como finalidade possibilitar ao aluno a compreensdo e a utilizacdo dos simbolos linguisticos
para a sua alfabetizacdo (SOARES, 2004). E do letramento auténomo, ligado as representacdes
de leitura e escrita que os professores apresentam de suas histérias de leitura e que nos mostram,
afinal, seus graus de letramentos, podem ser fatores importantes na preparacéo do entendimento
de leitura como pratica social, que estdo diretamente ligadas as suas praticas com o texto escrito
(STREET, 1984).

Nesse sentido, o texto escrito das cantigas foi trabalhado tanto na versdo impressa
quanto na versdo digitalizada, uma vez que considerarmos o letramento digital na relacdo do
sujeito-leitor com texto, escrito em diferentes suportes, pois acontece na relagdo de um sujeito
que sabe utilizar os recursos tecnologicos digitais, compreende qual o objetivo da informacao
pesquisada e aplica este conhecimento para a construgéo de um novo aprendizado. Diante disso,
constamos que letramento digital se constitui um saber a ser desenvolvido, pois estar inserido
numa cultura digital, ndo significa saber usar as tecnologias digitais, compreendé-las ou
transforma-las em modos de escrever e ler.

A segunda refere-se ao conhecimento do género textual perpassa por questdes sociais
de uso, ou seja, de letramento. Embora as criangas fossem naturais de uma cidade de pequeno

porte, em que ha a predominancia das atividades rurais, o contexto social e cultural em que



86

estavam inseridas, ndo as colocaram em proximidades com brincadeiras de roda, a ndo ser por
meio de atividades propostas pelo universo escolar, o que permite pensar na funcéo da escola
de promover a relacdo das criancas com géneros textuais de cunho cultural, como no caso das
cantigas, parlendas, advinhas, entre outras.

O trabalho com os géneros textuais, no caso com as cantigas, se mostrou uma ferramenta
eficaz para uma reflexdo entre oralidade e lingua escrita, entre 0s usos do cotidiano e 0s varios
suportes, o que implica em distintas estratégias de leitura e, consequentemente, desiguais
aprendizagens, Vvisto que a maneira como 0 género se materializa é que vai modificar a sua
finalidade.

Evidenciamos a necessidade de uma mudanca nas préaticas pedagdgicas, o que pode ser
favorecida com cursos de formacao docente, que promova a reflexao da préatica exercida dentro
da sala de aula, visto que os alunos tém um grande potencial para a producédo do conhecimento,
mas para que isto ocorra os sistemas educacionais e professores precisam atualizar sua maneira
de “conceber” e direcionar o processo de ensino e aprendizagem.

Movidas pelo interesse de analisar os efeitos da sequéncia didatica no desenvolvimento
de atividades pedagdgicas com o género textual cantiga, visando-se observar o impacto dessa
pratica diferenciada no processo de aquisicdo da escrita e promocdo do letramento,
consideramos que os efeitos de integracdo a atividade e de reflexdo de uso da leitura e da escrita
mostraram ac¢Oes mais acessiveis ao processo de ensino e aprendizagem das criancas.

Destacamos como efeitos das sequéncias didaticas desenvolvidas a ampliacdo do léxico
e do conhecimento geogréafico, por meio da interacdo entre a criangas e 0 processo de ensino e
aprendizagem do sistema de escrita alfabético e de producdo escrita. Outro efeito observado foi
0 impacto na formacdo do aluno, por meio da motivacdo para a realizacdo das atividades
propostas e do incentivo do docente para participarem da socializacdo aos colegas, em forma
de apresentacdo em auditérios, como efeitos das préaticas de letramento. Ressaltamos, ainda,
como efeito os reflexos na formacdo do professor alfabetizador com a producdo e
desenvolvimento e metodologias de ensino, no caso, da aplicacdo das sequéncias didaticas ao
longo do ano letivo.

E importante explorar textos de géneros que predominem o verbal, mas que haja a
multimodalidade e a identificacdo das diversas culturas, logo é preciso ponderar sobre a
percepcao necessaria quando se pretende trazer a tecnologia enguanto instrumento pedagogico,
pois esta esbarra na ndo formagdo adequada do professor para saber lidar com as tecnologias
presentes e, mais preocupante, em sua maioria, ndo saber mediar o processo de ensino e

aprendizagem por meio destes recursos.
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Assim, ao se analisar a atividade proposta se vislumbrou que trabalhar com géneros
textuais em sala de aula, em consonancia multimodal, possibilita ter a m&o objetos de ensino
bem delineados, disponiveis, acessiveis, ja que se trata de padrdes que circulam na sociedade e
torna possivel ao aluno conhecer e dominar praticas de linguagem reais que acontecem
efetivamente na vida social.

Como uma das exigéncias do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo do curso de
mestrado Profissional em Educacéo, da Universidade Federal de Lavras esta a apresentacédo e
um produto final além da dissertacao.

Constitui-se produto do mestrado Profissional em Educacdo a aplicacdo de trés
sequéncias didaticas desenvolvidas no decorrer da pesquisa, durante o ano letivo de 2019, em
uma turma do 3° Ano do ensino fundamental, nas dimensdes linguistica e de apropriacdo do
sistema da escrita.

A partir das sequencias didaticas realizadas selecionamos duas sequencias de atividades
como objeto de analise para essa pesquisa.

As contribuicdes trazidas pelo mestrado Profissional em Educacédo para minha formacéo
destacam-se por diversos aspectos positivos, que tém em comum a valorizacdo da base teorica
como elemento fundamental para compreensédo e transformacdo das praticas no processo de
aprendizagem e reflexéo, afetando diretamente em sala de aula. O processo de compreenséo do
cotidiano escolar que antes pertencia ao senso comum escolar cede espago para as relagcbes com
os tedricos estudados, apropriando-me de novas ideias e novas formas na direcdo e resolucédo

dos casos no processo de ensino, bem como na organizacao geral da escola.
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ANEXOS

l UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
l I l_lu l PRO-REITORIA DE PESQUISA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-COEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO

| - IDENTIFICAGAO DO PROJETO
Titulo do trabalho experimental: GENEROS TEXTUAIS, IMPRESSOS E DIGITAIS IMERSOS
EM POSSIBILIDADES DE PRATICAS INOVADORAS NA ALFABETIZAGAO.

Pesquisador (es) responsavel (is): llsa do Carmo Vieira Goulart
Helaine Cristina Amaro Calixto

Telefone para contato: 38294685 ou 99952-1077

Il - PROCEDIMENTOS DO EXPERIMENTO

A pesquisa aplicara 3 atividades praticas inovadoras na alfabetizagao com cantigas e
parlendas em suporte impresso e 3 atividades praticas inovadoras na alfabetizagao
com cantigas e parlendas emsuporte digital, com o objetivo de analisar as atividades
pedagogicas com os géneros textuais cantigas e parlendas, em suportes digital e
impresso, por meio de uma sequéncia didatica, de modo a refletir sobre as praticas
inovadoras na alfabetizagéo, contemplando o impacto no processo de leitura e escrita.
Seréo aplicadas atividades textuais xerocadas e de ditado para os alunos, com a
possibilidade de escrita em papel, utilizando o suporte folhas impressas para registro
da escrita, e a mesma atividade de escrita de parlendas e cantigas realizada em
suporte digital, realizando a escrita utilizando o teclado em computadores.

Il - PARTICIPAGAO VONLUNTARIA

A sua participagdo em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em caso de duvida quanto aos seus
direitos, escreva ou ligue para o Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos da UFLA. Enderego —
Campus Universitario da UFLA, Pro-reitora de pesquisa, COEP, caixa postal 3037, Telefone: 3829-5182.
Eu VALDIRENE MEMENTO declaro que li e entendi todos os procedimentos que
serdo realizados neste trabalho. Declaro também que, fui informado que posso desistir
a qualquer momento. Assim, apds consentimento dos meus pais ou responsaveis,
aceito participar como voluntario do projeto de pesquisa descrito acima.

Lavras, 05 de julho de 2019.
NOME (legivel) LAk &) rmzzr Mrszzesr 7 RG:
ASSINATURA IPOPDW; - AL

L \ g

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada com o pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com o pesquisador responsavel no Departamento de
Educagédo Telefones de contato: 03538294586.

Campus Universitario Sitio: http://www.prp.ufla.br/site/?page_id=440
Caixa Postal 3037 E-mail: coep@nintec.ufla.br
37200-000 Lavras-MG - Brasil Fone: 35 3829 5182

CNPJ: 22.078.679/0001-74
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

REQUERIMENTO

Solicito a diregdo desta instituicdo de ensino a autorizagéo para utilizar
as dependéncias da Escola Municipal Anténia Garcia Vilela para coleta de
dados com seres humanos.

Os dados serdo utilizados no projeto GENEROS TEXTUAIS,
IMPRESSOS E DIGITAIS, IMERSOS EM POSSIBILIDADES DE PRATICAS
INOVADORAS NA ALFABETIZAGAO da pesquisadora HELAINE CRISTINA
AMARO CALIXTO para conclusdo da dissertagdo no Mestrado Profissional
em Educacgao. :

Os voluntarios serdo os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, Anos
Iniciais e serao-abordados em sala de aula , no primeiro turno. Sua
participagédo sera voluntaria mediante assinatura de Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (T CLE). Os voluntarios poderao optar por nao participar ou
desistir em qualquer momento sem qualquer prejuizo.

Lavras, 05 de julho 2019

) " s 4
(/@t/CUM C)’U’j Iz /hv\\)ue J(?(,@Lrﬂla
ASSINATURA DO SOLICITANTE

(Responsavel pela pesquisa)
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l UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
I l i| I‘ | I PRO-REITORIA DE PESQUISA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-COEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO

1 - IDENTIFICAGAO DO PROJETO
Titulo do trabalho experimental: GENEROS TEXTUAIS, IMPRESSOS E DIGITAIS IMERSOS EM
POSSIBILIDADES DE PRATICAS INOVADORAS NA ALFABETIZAGAO.

Pesquisador (es) responsavel (is): llsa do Carmo Vieira Goulart
Helaine Cristina Amaro Calixto

Telefone para contato: 38294685 ou 99952-1077

Il - PROCEDIMENTOS DO EXPERIMENTO B

A pesquisa aplicara 3 atividades praticas inovadoras na alfabetizagdo com cantigas e parlendas
em suporte impresso e 3 atividades praticas inovadoras na alfabetizagdo com cantigas e
parlendas em suporte digital, com o objetive de analisar as atividades pedagogicas com os
géneros textuais cantigas e parlendas, em suportes digital e impresso, por meio de uma
sequéncia didatica, de modo a refletir sobre as praticas inovadoras na alfabetizacgo,
contemplando o impacto no processo de leitura e escrita.

Serdo aplicadas atividades textuais xerocadas e de ditado para os alunos, com a possibilidade de
escrita em papel, utilizando o suporte folhas impressas para registro da escrita, e a mesma
atividade de escrita de parlendas e cantigas realizada em suporte digital, realizando a escrita
utilizando o teclado em computadores.

Il - PARTICIPAGAO VONLUNTARIA

A sua participagdo em qualquer tipo de pesquisa é voluntéria. Em caso de duvida quanto aos seus
direitos, escreva ou ligue para o Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos da UFLA.
Enderego — Campus Universitario da UFLA, Pré-reitora de pesquisa, COEP, caixa postal 3037,
Telefone: 3829-5182. Mo

Eu, Salebahialiamg Ralidy Lo r'lc'/{z- L), responsavel legal pela instituigdo escolar em que
sera realizada a pesquisa, declaro que Ii e entendi todos os procedimentos que serio feitos neste
trabalho. Declaro também que, fui informado que posso desistir a qualquer momento.

Lavias, _L5__de il de 2019. -
NOME (legivel) /stela Cpistiane Bcfiste Silva Machadh RG: Mé& & 799 359
ASSINATURA — M"“:‘.}"J s

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada com o pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com o pesquisador responséavel no
Departamento de Educagédo Telefones de contato: 03538294586.

Campus Universitario Sitio: http://www.prp.ufia.br/site/?page_id=440
Caixa Postal 3037 E-mail: coep@nintec.ufia.br
37200-000 Lavras-MG - Brasil Fone: 35 3829 5182

CNPJ: 22.078.679/0001-74



ENSINO FUNDAMENTAL - CICLO DA ALFABETIZACAO, CICLO COMPLEMENTAR.
E EDUCACAO INFANTIL
DECRETO N° 02/82 DE 08-09-82
RESOLUCAO N° 8456/98 de 27-01-98
AV. MARIQUINHA AMORELLI, 101-

ESCOLA MUNICIPAL “ANTONIA GARCIA VILELA”

Autorizacio

Eu Estela Cristiane Batista Silva Machado, responsavel pela Escola Municipal Antonia
Garcia Vilela , autorizo a realizagio do estudo GENEROS TEXTUAIS, IMPR_ESSOS E
DIGITAIS, IMERSOS EM POSSIBILIDADES DE PRATICAS INOVADORAS NA
ALFABETIZACAO , a ser conduzido pela  pesquisadora HELAINE CRISTINA
AMARO CALIXTO . Fuyj informada, pela responsavel do estudo, sobre as
caracteristicas e objetf\'bs da pesquisa, bem como das atividades que serio realizadas na
instituigdo a qual represento. Esta instituigo estd ciente de suas responsabilidades como
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no
resguardo da seguranga e bem estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo

de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Nepomuceno, 05 de julho de 2019
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Estela Cristiane Batista
Silva Machado
Diretora

Nepomuceno - Portaria N° 019/2012
Carimbo do responsavel institucional
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