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RESUMO

Considerando a mudanca no perfil dos estudantes universitéarios, apds o advento do sistema de
cotas, que contribuiu de forma elementar para o acesso da chamada ralé nas universidades,
justifica-se a necessaria incorporacao de estratégias que possibilitem a sua permanéncia. Assim,
constitui objetivo primario desta pesquisa a compreensdo do fendmeno da retencéo junto aos
estudantes cotistas de uma IFES de Minas Gerais, tendo como escopo tedrico as reflexdes
acerca da reproducéo das desigualdades das estruturas das relagdes raciais e de classe no &mbito
do sistema de ensino. Justifica-se que as acOes afirmativas no ensino superior publico,
destacando-se a politica de cotas e a assisténcia estudantil, assumem relevancia a medida que
podem se configurar como formas de enfrentamento as desigualdades raciais e de classe, tdo
enraizadas na sociedade brasileira. Ademais, o fendmeno da retencdo no ensino superior
publico brasileiro tem se mostrado importante para se delimitar, por exemplo, a taxa de sucesso
de uma universidade e também por ser um dos balizadores para se verificar a eficacia da
assisténcia estudantil. E objetivos especificos estdo a identificacdo dos fatores condicionantes
que influenciam os indices de retencdo dos estudantes cotistas; a compreenséo se a politica de
assisténcia estudantil da IFES tem agido para evitar a retencé@o dos cotistas e a interpretacao dos
condicionantes da retencdo e se estes estdo ligados aos aspectos relativos a vivéncia pessoal
(trajetdria individual) e universitaria do sujeito de pesquisa. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de abordagem biografica, cujo método para coleta de dados foi a realizacdo de
entrevistas com gravacdo de voz, conduzidas a partir dos direcionamentos metodologicos da
historia oral de vida. Os sujeitos de pesquisa sdo estudantes advindos do sistema de cotas,
moradores do alojamento estudantil da IFES e que possuem retengdo, nomeados e identificados
como estudantes cotistas. Para a analise de dados, optou-se pela anélise de narrativas. Os
apontamentos, analisados por meio dos resultados, mostram que o arbitrario cultural inculcado,
por meio da violéncia simbdlica, muito contribui para que os cotistas continuem vivenciando
dificuldades nas suas trajetorias académicas, impactando na retencdo. Os dados apontam para
o fato de que a assisténcia estudantil basica e ampliada, articulada ao ensino, podera ser uma
importante estratégia para se ampliar o estoque de capital cultural da ralé e, consequentemente,
oportunizar a sua conclusao.

Palavras-chave: Cotas. Assisténcia Estudantil. Permanéncia. Reproducdo. Desigualdade.



ABSTRACT

Considering the change in the profile of university students, after the advent of the quota
system, which contributed in an elementary way to the access of the so-called rabble in
universities, the necessary incorporation of strategies that enable their permanence is justified.
Thus, the primary objective of this research is to understand the retention phenomenon among
quota students at an IFES in Minas Gerais, with the theoretical scope of reflections on the
reproduction of inequalities in the structures of racial and class relations within the scope of the
education system. It is justified that affirmative actions in public higher education, especially
the policy of quotas and student assistance, assume relevance as they can be configured as ways
of confronting racial and class inequalities, so rooted in Brazilian society. Furthermore, the
phenomenon of retention in Brazilian public higher education has been shown to be important
in determining, for example, the success rate of a university and also because it is one of the
indicators to verify the effectiveness of student assistance. Specific objectives are the
identification of conditioning factors that influence the retention rates of quota students and the
interpretation of the conditions of retention and whether these are linked to aspects related to
the research subject's personal (individual trajectory) and university experience. It is a
qualitative research, with a biographical approach, whose method for data collection was the
conduct of interviews with voice recording, conducted from the methodological directions of
the oral life history. The research subjects are students from the quota system, residents of IFES
student accommodation and who have retention, named and identified as quota students. For
data analysis, narrative analysis was chosen. The notes, analyzed through the results, show that
the cultural arbitrary inculcated, through symbolic violence, contributes a lot for the quota
holders to continue experiencing difficulties in their academic trajectories, impacting on
retention. The data point to the fact that basic and expanded student assistance, linked to
teaching, may be an important strategy to expand the stock of cultural capital of the rabble and,
consequently, provide the opportunity for its conclusion.

Keywords: Quotas. Student Assistance. Permanence. Reproduction. Inequality.
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1 INTRODUCAO

Por se tratar de um mestrado profissional, € importante ressaltar que a construcao da
tematica abordada nesta pesquisa possui relagdo direta com a vivéncia profissional da autora,
ja que a area de atuacdo profissional é correlata a Politica de Assisténcia Estudantil (AE) de
uma Instituicdo Federal de Ensino Superior (IFES), sendo a profissdo assistente social. A
escolha do objeto de estudo partiu inicialmente de inquietacGes surgidas ao longo da vivéncia
profissional dentro da AE, que guarda relagdo com a substancial mudanca no perfil dos
estudantes, apds o advento do sistema de cotas socioecondmicas e raciais.

A partir da “IV Pesquisa do Perfil Socioeconémico e Cultural dos Estudantes de
Graduagdo das IFES”, realizada pela Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes
Federais de Ensino Superior (ANDIFES, 2017) em conjunto com o Férum Nacional de Pro-
Reitores em Assuntos Comunitarios e Estudantis (FONAPRACE)!, observa-se uma
consideravel mudanca no perfil dos estudantes das IFES brasileiras, apds o advento do Sistema
de Selecdo Unificada — SISU, regulamentado pela Lei n° 12.711 /20122, Tal alteracéo fez com
que as instituicdes passassem a conviver com o aumento substancial de um publico oriundo de
escolas pablicas e com uma renda per capita inferior a 1,5 salarios minimos, além dos outros
critérios relacionados aos aspectos raciais e de deficiéncia.

Cabe ressaltar que a mais recente pesquisa® realizada pelos mesmos 6rgaos, vai ratificar
a referida mudanca no perfil dos graduandos das IFES, todavia, traz apontamentos de que apesar
do aumento no nimero de estudantes negros e de origem popular nas IFES, ocorreu também
uma reducdo, a partir de 2017, em relacdo a destinacdo orcamentaria as politicas de
permanéncia, amparadas pelo Programa Nacional de Assisténcia Estudantil/PNAES. Apesar da
queda da destinacdo orcamentaria a assisténcia estudantil, esta politica continua sendo a
protagonista no que se refere a viabilizacdo da igualdade de oportunidades, para contribuir na

melhoria do desempenho académico, agindo, preventivamente, nas situacdes de retencdo e

! Pesquisa realizada em 2014 e publicada em julho de 2016.

2 Esta legislacdo versa sobre a forma como seréo subdividas as reservas de vagas nas IFES, ou seja, 50%
das vagas ofertadas pelas instituicdes federais serdo subdivididas em: metade para estudantes oriundos
de escolas publicas com renda per capita igual ou inferior a 1,5 saldrios minimos e metade para
estudantes de escolas publicas com renda familiar superior a um salario minimo e meio. Nesses dois
casos, também serdo levados em conta o percentual minimo correspondente ao da soma de pretos,
pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia no estado, de acordo com o Ultimo censo demografico do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

®V Pesquisa do Perfil Socioecondmico e Cultural dos Estudantes de Graduago das IFES, foi publicada
em 2019.
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evasdo decorrentes da insuficiéncia de condigdes financeiras*. E como publico prioritario dessa
politica estdo os estudantes da rede publica de educacdo béasica e/ou com renda familiar per
capita de até um salario minimo e meio. Observa-se, portanto, que a Lei das Cotas ao promover
0 acesso desse publico amplia o ingresso nas universidades de discentes que também constituem
publico-alvo da AE.

Ademais, conforme Silva (2017), na AE o interesse prioritario é atender/acompanhar o0s
estudantes que vivem em situacdo de vulnerabilidade social, decorrente da pobreza, privacéo
(auséncia de renda, precario ou nulo acesso aos servicos publicos, dentre outros) e, ou,
fragilizacdo de vinculos afetivos — relacionais e de pertencimento social (discriminagdes etéarias,
raciais, de género ou por deficiéncias, dentre outras). Portanto, € inegavel que no contexto de
democratizacdo do ensino superior publico, principalmente, apos o advento do sistema de cotas,
a assisténcia estudantil passou a ser considerada um importante pilar no que concerne a
manutencdo-permanéncia e a conclusdo de forma qualificada de toda uma classe popular, até
entdo distante do ambiente universitario.

Em uma perspectiva sociologica da educacdo com base na obra “A Reproducéo:
elementos para uma teoria do sistema de ensino” de Bourdieu e Passeron (2008), Lima Jr. et al.
(2012), mostraram que a retencao e a evasao tendem a ser considerados mecanismos por meio
dos quais o sistema educacional contribui para a reproducéo das desigualdades entre as classes
sociais. Por outro lado, a posicdo dos estudantes na estrutura das relaces de classe tende a ser
percebida como um fator importante do desempenho e da trajetdria deles na escola. Assim
sendo, ainda a luz destes autores, percebe-se que ha possibilidades de um reforco de
mecanismos de exclusdo e de estigmatizacdo de determinados perfis de estudantes, geralmente
advindos das classes populares.

Ademais, o fenémeno da retencdo no ensino superior brasileiro tem se mostrado

importante para se delimitar, por exemplo, a taxa de sucesso® de uma universidade e também

* Tal qual define o paragrafo Gnico do art. 4° do Decreto 7234/2010, que regulamenta uma das agdes do
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES)

> Conforme o Ministério da Educacio (MEC), no documento “Metodologia de Célculo dos Indicadores
de Fluxo da Educag@o Superior”, ha uma série de indicadores educacionais que embasam a eficicia do
sistema de ensino superior, principalmente no que tange a capacidade de conclusdo dos cursos dos
estudantes de graduagdo. A Taxa de Sucesso (TAS), por sua vez, é delimitada pelo MEC como o
percentual do niamero de estudantes que se formaram em relagdo ao nimero de ingressantes e calculada
via uma férmula que leva em consideragdo varios fatores ligados ao nimero de estudantes com situacao
de vinculo igual a cursando no curso j no ano t; estudante com situacao de vinculo igual a ‘matricula
trancada’ no curso j, no ano t, dentre outros condicionantes (MEC, 2017, p. 29). Ademais, o Tribunal
de Contas da Unido (TCU) também utiliza-se desse indicador, chamado de “taxa de sucesso da
graduacdo (TSG)”, para delimitar o desempenho de gestdo das IFES. Assim, segundo Silva et. al (2017)
esse indicador TSG ““é inversamente proporcional ao nimero de evasdo e retengdo na graduacao da
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por ser um dos balizadores para se verificar a eficAcia da AE. Portanto, o questionamento
primeiro que surgiu foi: a politica pablica em referéncia tem cumprido uma de suas finalidades
que é agir, preventivamente, nas situacdes de retencdo, decorrentes das situacOes de
vulnerabilidade socioecondmica e das desigualdades sociais e regionais?

Lima Jr et al. (2012, p. 38) assinalam que os altos indices de retengdo costumam ser
considerados indicadores de inconsisténcias no funcionamento da educacdo superior,
“representando o investimento frustrado de recursos e esfor¢cos — o que pode ocasionar perda
de recursos”. Colaborando com tal perspectiva, Pereira et al. (2014, p.2), apontam que a
retencao no ensino superior € utilizada para se referir ao processo que resulta na “permanéncia
prolongada (tempo maior que o previsto para a conclusdo) do estudante em um curso de
graduacdo, o que compromete a taxa de sucesso, gera ociosidade de recursos humanos e
materiais e pode provocar a evasao do estudante.”

Outro estudo relevante, diz respeito ao documento publicado pelo MEC em 1997,
intitulado “Diplomagdo, Retengdo e Evasdo em cursos de graduacao em Institui¢des de Ensino
Superior Publica”. Na época os estudiosos, via realizacdo de pesquisa em ambito nacional,
apontaram que 40% dos alunos que ingressavam nas universidades abandonavam o curso antes
de conclui-lo, o que causava uma reducdo na eficiéncia do sistema, além de torna-lo
excessivamente caro (BRASIL, 1997). Ressalta-se, entretanto, que 0 apontamento que mais
chamou a atengé@o neste mesmo estudo diz respeito ao fato do problema da evaséo ser agravado
pelo da retencao.

Por outro lado, a revista “Fonaprace — 20 anos” (FONAPRACE, 2007) mostra que as
dificuldades socioecondmicas da parcela do segmento estudantil, estimada em 14%, também
aparece como uma das causas externas de evasdo e retencdo. Segundo o diagndstico realizado
pelo Forum em referéncia, a depender dos condicionantes de vulnerabilidade socioecondmica,
0 desempenho académico também se mostra desigual. Desta forma, os estudantes advindos das
classes populares além de possuirem dificuldades para as despesas com as necessidades mais
elementares, também apresentam uma dificuldade elementar de arcar com os custos daquilo
que é essencial no ambiente universitario: compra de livros e despesas com cOpias de materiais,
participacdo em atividades ligadas a extenséo, cultura e pesquisa.

Tal qual refletem Bourdieu e Passeron (2008) em seu estudo sobre “a reprodugido do

sistema de ensino”, o pertencimento de capital cultural nas familias muito influem na

instituicdo de ensino, portanto, quanto maior a TSG, menor a evasio e retengdo.” (SILVA et. al, 2017,
p. 2)
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capacidade de ingresso e permanéncia de determinada classe em uma instituicdo de ensino. Por
isso, como bem apontado pelo Fonaprace (2007) a baixa condi¢do econdmica atrelada a baixa
escolaridade e também a impossibilidade de acessar determinados bens culturais, de
conhecimento e até de lazer, muito agravam a situacdo desses individuos pertencentes as classes
populares.

E nesse sentido que, utilizando-se do arcabouco teérico relacionado a estrutura das
relacbes de classe de Bourdieu e Passeron (2008) e Souza (2009), refletiu-se sobre as
desigualdades inerentes a sociedade brasileira, que ainda ndo superou o0s histéricos e graves
resquicios do periodo escravocrata. A partir dessa reflexdo, justifica-se o quao elementar se
mostra a manutencdo das acdes afirmativas — politica de cotas e assisténcia estudantil - no
contexto do ensino superior publico, que se pretende ser um ambiente democratico e plural,
representando, pois, toda a diversidade do povo brasileiro, principalmente, a classe popular,
historicamente excluida do l6cus universitario.Menciona-se, todavia, que esse contexto de
exclusdo de toda uma classe do ensino superior publico comecou a se modificar com a
emergéncia da politica de cotas.

Para tanto, o presente estudo ocorreu em uma IFES de Minas Gerais, instituicdo de
tradicio agraria/rural e elitista, a partir dos estudantes® inseridos na politica de assisténcia
estudantil, ingressantes do sistema de cotas e que possuem retencdo. Frisa-se ainda que a
escolha do método de historia oral de vida e a analise dos dados por meio da analise de narrativa
contribuiram para o alcance dos objetivos propostos e que serdo abordados a seguir.

Diante do exposto, chegou-se a seguinte pergunta de pesquisa: como a politica de
assisténcia estudantil adotada pela IFES pode contribuir para minimizar a retencdo de

estudantes cotistas?

®Para fins de facilitar a leitura e também como forma de caracterizacdo dos sujeitos protagonistas desse
estudo, optou-se por nomear esse perfil - estudantes que ingressaram pelo sistema de cotas, que
apresentam situacdo de vulnerabilidade socioeconémica e que sdo atendidos pela politica de assisténcia
estudantil da IFES em referéncia - como estudantes cotistas.
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2 OBJETIVO

2.1 Objetivo Geral

Portanto, o objetivo geral desta pesquisa é compreender o fendmeno da retencéo junto

aos estudantes cotistas. Esse propdsito geral congrega com os objetivos especificos de:

2.2 Objetivos especificos

a) Identificar os fatores condicionantes que influenciam os indices de retencdo dos
estudantes cotistas da IFES em estudo;

b) Compreender se a politica de assisténcia estudantil da IFES em tela tem agido
para evitar a retencao dos estudantes cotistas;

C) Interpretar os condicionantes da retencéo e se estes estdo ligados aos aspectos

relativos a vivéncia pessoal (trajetdria individual) e universitaria do sujeito.
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3 JUSTIFICATIVA

Apos a realizacdo de uma pesquisa institucional, junto ao repositério da IFES em estudo,
percebeu-se a ndo existéncia de estudos institucionais sobre os motivos que levam a retengédo
dos estudantes contemplados pela politica de assisténcia estudantil. Ndo ha registros de dados
sobre qual a porcentagem, por exemplo, da retencdo desse publico, sobre quais 0s
condicionantes e se esses estdo relacionados as questdes de classe e raga.” Além disso, ndo foi
localizado nenhum estudo que abordasse os condicionantes da retengéo estudantil na instituicao
em tela, fato este que reforca a importancia desta pesquisa, que podera corroborar com 0
estabelecimento de estratégias preventivas e/ou diretivas para o enfrentamento do fenémeno da
retencdo junto a comunidade estudantil da IFES.

Ademais, existe uma defasagem de estudos e pesquisas em outras IFES sobre o
fendmeno da retencdo dos estudantes cotistas, principalmente, ap6s o advento da politica de
cotas. O que se observou nas buscas® sobre a tematica — retengdo e IFES - é uma anlise restrita
aos impactos na gestdo orcamentaria; na eficacia da aplicacdo de recursos publicos nas
universidades federais e outras tematicas que ndo remetem ao problema cientifico deste estudo.
Portanto, faz-se emergente o desenvolvimento desta pesquisa, que possui natureza qualitativa,
como forma de chegar a compreensdo dos fatores que podem levar a retencdo dos estudantes
cotistas.

Argumenta-se, assim, que os condicionantes externos (vulnerabilidade socioecondmica)
também se apresentam de forma substancial e possuem igual relevancia para se chegar as causas
do fenbmeno da retencdo no ensino superior. Portanto, ha que se considerar que a mudanca de
perfil dos estudantes nas IFES brasileiras precisa ser pesquisada, avaliada e, primordialmente,
analisada dentro do ambiente universitario. Além disso, vale lembrar que a busca da reducéo
das desigualdades socioecondmicas faz parte do processo de democratizacdo da universidade e
da prépria sociedade. Esse processo ndo se pode efetivar, portanto, apenas na garantia de acesso
a educacdo superior gratuita, sem se oportunizar condi¢cdes de permanéncia.

Por conseguinte, o problema cientifico que se deseja pesquisar esta relacionado a linha

de pesquisa: Politicas Publicas, Gestdo Social e Controle Social. Considerando que a area de

" Além disso, a V Pesquisa do Perfil Socioecondmicos e Cultural dos Estudantes de Graduagéo das IFES
(2019, p. 3) aponta uma defasagem de estudos e pesquisas mais robustas que levem as reflexfes sobre
as contribuigdes da politica de assisténcia estudantil “para manuteng@o do vinculo do discente com o
sistema, para o sucesso e o desempenho académico.”

8 Tendo como base Silva et al. (2017), Pereira et. al (2014) e também o Relatério Sistémico de
Fiscalizacdo da Educagdo, elaborado pelo Tribunal de Contas da Uni&o (TCU) — Exercicio 2014.
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concentragdo “Politicas Publicas” deste Programa de Pos Graduagao de Administragdo Publica
estd relacionada ndo somente as funcdes administrativas, mas também em suas dimensdes
politicas e sociais, considera-se que o objeto em estudo tenha maior relacdo com essa
abordagem.

Diante do exposto, considera-se que esta pesquisa podera trazer implicacGes sociais
relevantes ao proporcionar o embasamento necessario para se avancar nas politicas de inclusdo
e equidade que possuem relacdo direta com acbes que visam a reducdo da retencdo. Nessa
perspectiva, como ja apontado, a politica de assisténcia estudantil assume um protagonismo
elementar, j& que uma de suas finalidades é justamente evitar a reteng&o.

Assim, as conclusdes possiveis que o trabalho poderé apresentar dizem respeito a:
a) Uma contribuicdo tedrica para a analise da retencdo ap0os o advento do sistema
de vagas reservadas nas universidades brasileiras, dando énfase no perfil de estudantes
cotistas;
b) Lancar luz sobre a necessidade de realizar a avaliagdo da politica de assisténcia
estudantil dentro do 6rgdo gestor, o que poderd ampliar as possibilidades de conhecer,
adequar e ampliar a politica em questdo. Ou seja, a problematizacdo da politica de
assisténcia estudantil, verificando se esta tem cumprido com uma de suas finalidades
que é agir, preventivamente, nas situaces de retencdo, decorrentes das situactes de
vulnerabilidade socioeconémica e das desigualdades sociais e regionais, podera
colaborar enormemente na elaboracdo de estratégias condizentes com o contexto da
comunidade estudantil;

C) Identificacdo de elementos historico-sociais que apresentam o progresso da AE

na IFES em estudo e que nesse sentido poderd estabelecer novas necessidades e

possibilidades de atendimento aos estudantes cotistas, apresentando novos desafios e o

acolhimento de novas demandas, fundadas na mudanca do perfil do aluno que chega a

universidade.

Apresentadas as justificativas que demonstram a relevancia do estudo, cabe a realizacéo

do referencial tedrico como uma forma de sustentacdo da analise presente nesta pesquisa.
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4 REFERENCIAL TEORICO

Buscar-se-4 no primeiro capitulo deste referencial tedrico uma anélise, tendo como
escopo a obra de Bourdieu e Passeron “A reproducdo: Elementos para uma teoria do sistema
de ensino”, sobre como a reprodugdo do sistema de ensino tradicional contribui na conservacao
da ordem social estabelecida, em que a estrutura das relagdes de classe perpetua a desigualdade
de oportunidade entre a classe dominante e a dominada. Ademais, o estudo de Jessé de Souza,
em “A ralé brasileira”, também contribuira para perceber o qudo legitimada esta a desigualdade
social e racial no Brasil, 0 que impacta negativamente no acesso e permanéncia da chamada
ralé nos espacos até entdo destinados a classe dominante; entre eles o ensino superior publico.

No segundo capitulo, as reflexdes sobre das desigualdades sociais amparadas pelos
autores ganham um outro marcador social e que pode ser considerado como um agravante dessa
desigualdade das relagdes entre as classes: as relagdes raciais no Brasil. Assim, a analise das
relagdes raciais no ensino superior brasileiro também se mostra essencial para se compreender
0 qudo enraizada - apesar dos avan¢os em razao das existéncia das acdes afirmativas neste locus

- ¢ areproducéo das desigualdades no sistema de ensino.

4.1 O Sistema de Ensino e a conservacao das desigualdades das relacdes de classe

Tendo como amparo a analise realizada por Bourdieu e Passeron (2008), em “A
Reproducdo — elementos para uma teoria do sistema de ensino”, pretende-se compreender o
quao impactante se mostra o papel da reproducdo do sistema de ensino na manutencdo e no
reforco das condicGes das classes dominantes e dominadas. Essa desigualdade, como se podera
perceber mais a frente, produz consequéncias drasticas a uma sociedade que se pretende ser
igualitaria. O que se observa € que a conservacdo da ordem social estabelecida produz idearios
equivocados da naturalizacdo de uma cultura hereditaria e de mérito, em que prega a existéncia
inevitavel de individuos com maiores chances de sucesso e outros ndo. Concomitante a tal
analise, Souza (2009) também contribuira ao realizar um estudo sobre como essa naturalizacdo
das desigualdades sociais impactam diretamente na forma como a sociedade brasileira concebe
e reproduz o pertencimento de classes e todas as consequéncias inerentes a existéncia de
privilegiados de um lado e de fracassados de outro.

Cabe mencionar, que apesar de Bourdieu e Passeron (2008) se embasarem no contexto
francés e, Souza (2009) focar na legitimacéo da desigualdade na realidade brasileira, vé-se que

ambas as anélises corroboram para que sejam alcan¢ados um dos objetivos desse capitulo, qual
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seja: mostrar que as relagdes de classe na sociedade muito influem na garantia da igualdade de
oportunidades dos individuos, seja para 0 acesso e permanéncia ao trabalho digno ou a uma
educacédo que de fato se aproxime de sua finalidade precipua que € a oferta de conhecimento e
aprendizado igualitariamente. Ademais, como o préprio Souza (2018, p. 144) destaca, a
compreensdo da “dindmica social moderna ¢ muito especialmente da hierarquia social” se
mostra elementar para que se perceba “quem ¢ superior ¢ quem ¢ inferior nesse tipo de
sociedade”. Por isso, o referido autor busca sempre utilizar-se da teoria de Bourdieu sobre 0s
capitais (cultural, econdmico, social — capitais impessoais) para dizer que ndo ha alteracdo na
forma como paises como Brasil, México, Franca e Alemanha estruturam as relacdes de classe.

Tendo em vista tais consideragdes, cabe iniciar a reflexdo, a partir de Souza (2009),
sobre como a légica do pensamento dominante (ordem legitimada) conduz todo um processo
de reproducédo das desigualdades sociais como algo inevitavel e, se vera mais a frente, como
oportuno para a conservacao de privilégios. Observa-se que a analise deste autor funda-se em
uma peculiaridade do caso brasileiro, que se refere a forma como esta sociedade lidou com as
historicas e reiteradas problematicas da heranca da escravidéo e desigualdade instaladas e que
por isso, 0 pais encontra maior dificuldade em reconhecer e apontar as reais mazelas da
desigualdade.

Assim, para Souza (2009, p.16), a “visdo econdmica redutora quantitativa da realidade
social” muito contribuiu e contribui para que haja um consenso de que as diferengas de classe
sejam atribuidas as questdes estritamente de concentracdo de renda. Ou seja, essa Visdo
“econOmica”, inspirada nos ideais do “liberalismo triunfalista”, muito influi ao legitimar um
pensamento que “reduz os problemas sociais e politicos a légica da acumulagao econdmica”.
Na verdade, o que traz a distin¢cdo de classes é justamente uma herancga cultural e afetiva
fundada em um pais historicamente escravocrata e que teima em nao perceber que a real mazela
da desigualdade reside no abandono social imputado a classe inferior, identificada pelo autor
como a “ralé”®.

A ldgica do raciocinio economicista, vislumbrada por Souza (2009, p. 17), faz com que
a classe marginalizada (a ralé) seja identificada como tendo as mesmas condi¢cdes para se
alcancar o status de sucesso das classes privilegiadas (média e alta), ja que pretensamente as

diferencas se restringem a posse de renda; basta, por esforco préprio e, as vezes, com uma ajuda

% A ralé identificada por Souza (2009, p. 21) é considerada como “uma classe inteira de individuos que
ndo sé sem capital cultural nem econdmico em qualquer medida significativa, mas desprovida, esse é o
aspecto fundamental, das precondigdes sociais, morais e culturais que permitem essa apropriagdo.” Essa
ralé, pode ser entendida como sinbnimo das classes populares e classes inferiores utilizadas no decorrer
desse capitulo.
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pontual do Estado, conseguir estudar, se empregar no mercado formal de trabalho e
consequentemente se ascender socialmente. Ocorre que o que essa doutrina esquece, é a
existéncia de pré-condicdes, determinacfes e capacidades relacionadas a heranca cultural e
afetiva muito diferentes em esséncia, que fazem com que essas “diferencas de classe” se
acentuem e sejam determinantes para que ndo haja uma condicao de igualdade.

Nesse sentido, o referido autor prossegue sua analise pontuando que esse mesmo

pensamento também traz resquicios ao ambiente escolar. Ou seja:

E esse mesmo raciocinio economicista, que abstrai sistematicamente os
individuos de seu contexto social, que também transforma a escola, pensada
abertamente e fora de seu contexto, em remédio para todos os males de nossa
desigualdade. Na verdade, a escola, pensada isoladamente e em abstrato, vai
apenas legitimar, com o ‘carimbo do Estado’ e anuéncia de toda a sociedade,
todo o processo social opaco de produgdo de individuos ‘nascidos para o
sucesso’, de um lado, e dos individuos ‘nascidos para o fracasso’, de outro.
Afinal, o processo de competi¢do social ndo comeca na escola, como pensa o
economicismo, mas ja esta, em grande parte, pré-decidido na socializacdo
familiar pré-escolar produzida por ‘culturas de classe’ distintas (SOUZA,
2009, p. 17- 18).

Em vista disso, Souza (2009, p.18-19) vai mencionar que a visdo errénea de que Sao 0s
“bens materiais palpaveis” que balizam o pertencimento de classes sociais, encobrem o fato de
que sdo os “valores imateriais”, chamados de capital cultural por Bourdieu e Passeron (2008),
que determinam as condi¢des de sucesso ou fracasso de grupos de individuos. Explica-se que
os filhos da classe dominante (média e alta) e os filhos das classes inferiores (ralé), ndo
incorporam na socializacdo familiar o mesmo capital cultural — as vezes, o que se observa é que
a ralé tampouco chega a ter condi¢fes de possuir esse capital.

Apos esse adentro, sobre as raizes dessa desigualdade de classes, cabe continuar a
reflexdo priorizando a analise realizada por Bourdieu e Passeron (2008) sobre o sistema escolar
e seu vinculo com a ordem social estabelecida, que muito contribui para a sua conservacao.
Assim, 0s autores iniciam sua andlise sobre o sistema de ensino refletindo sobre como as
relacBes deste com a estrutura das relacdes de classes contradiz o ideario de que a escola é
neutra e responsavel unicamente pela difusdo de um patriménio cultural advindo de toda a
sociedade.

Portanto, para Bourdieu e Passeron (2008), assim como para Souza (2009), a reprodugéo
de um patriménio cultural da sociedade ndo pode estar separada do contexto da estrutura social
vigente (ordem social estabelecida). Questiona-se, pois, a possivel contradicdo inerente ao

sistema escolar: se uma instituicdo escolar se pretende democréatica, promovedora da igualdade
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das oportunidades (equidade) e possuidora de uma “autonomia”, como reproduz tdo facilmente
o arbitrério cultural, isto €, a cultura da classe dominante? Como ocorre esse processo? E o que
se mostrara a seguir.

Bourdieu e Passeron (2008), constroem a teoria mostrando que esse arbitrario cultural
sO é possivel de ser propagado mediante a violéncia simbélica, que se constitui como uma
relacdo de dominagdo, que se pretende natural, mas que em esséncia é propagadora de
privilégios revestidos de mérito. Além disso, sem a adesdo e contribuigdo passiva dos
dominados, a violéncia simbdlica termina prejudicada. Portanto, tal qual define os autores, ela

é vista como:

[...] todo poder que chega a impor significacoes e a imp6-las como legitimas,
dissimulando as relacBes de forca que estdo na base de sua forca, acrescenta
sua propria forca, isto é, propriamente simbdlica, a essas relacdes de forca
(BOURDIEU; PASSERON, 2008, p. 25).

Considerando a andlise de Mauger (2017, p.360), “toda violéncia simbolica ¢ uma
violéncia oculta”, pode-se observar que esta violéncia ndo é reconhecida e é disfarcada, além
de ser considerada branda, se comparada com as outras formas de violéncia mais brutais. Assim,
é possivel observar que é justamente esse carater de ocultacdo e de leveza, que facilita a
reproducdo do arbitrario cultural sem a resisténcia e questionamento da classe dominada. Ou
seja, essa violéncia s6 pode ser exercida e perpetuada a medida que os individuos que estdo
submetidos a ela ndo tomam consciéncia dessa violagdo e se submetem a uma tripla
arbitrariedade: a do poder imposto, a da cultura inculcada e a do modo de imposi¢éo.

Pode-se considerar, pois, que o reconhecimento da classe dominada perante a classe
dominante ocorre duplamente: primeiro, quando ha o “reconhecimento da pertinéncia das
justificativas religiosas, naturais, eruditas etc., a respeito dessa dominagdo”; e depois a partir
do “reconhecimento suscitado pelas vantagens ou pelos beneficios secundarios que ela lhes
concede” (MAUGER, 2017, p. 360).

Prosseguindo a analise de Bourdieu e Passeron (2008, p. 26) sobre o sistema de ensino,
ha que se refletir sobre o papel da acdo pedagdgica (AP) mediante as relacdes de dominacéo,
propagadas por meio da violéncia simbdlica. Os estudiosos definem, portanto, que toda AP “¢
objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposi¢do, por um poder arbitrario, de um
arbitrario cultural.” Ou seja, a AP tem como fung¢do precipua no ambiente escolar a reprodugdo

da cultura dominante, “contribuindo desse modo para reproduzir a estrutura das relagdes de
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forca, numa formagéo social onde o sistema de ensino dominante tende a assegurar-se do
monopolio da violéncia simbdlica legitima.”

Bourdieu e Passeron (2008, p.27-28) constroem 0s seus argumentos relativos a AP
enquanto violéncia simbolica em dois sentidos, quais sejam: 1) enquanto imposi¢do e
inculcacgdo do arbitrario cultural realizado pela classe que esta na base do poder; e 2) mediante
a reproducdo de uma “selecdo arbitraria que um grupo ou uma classe opera objetivamente em
e por seu arbitrario cultural”. Cabe esclarecer que o arbitrario, diz respeito ao fato de que a
classe dominante, ao impor a sua cultura como legitima de ser reproduzida, ndo possui amparo
em nenhum principio universal, biolégico ou espiritual para fazé-lo; o amparo esta muito mais
atrelado as suas condicdes de dominacgdo, que se embasam nas condi¢des sociais de acesso
privilegiado e do capital cultural. Portanto, a arbitrariedade est4 na ocultacdo da existéncia dos
interesses de uma classe em impor a sua cultura como valida aos demais grupos.

Assim, observa-se que aquela concepc¢édo da naturalizacédo das desigualdades sociais na
sociedade, como passivel de justificacdo de que sempre existira individuos que ndo possuem
condicdes de se chegar a determinado status, é equivocada. Na verdade, 0 que existe é uma
intencdo da classe dominante de conservar seus privilégios, as custas da alienacdo da classe

dominada.

Numa formacéo social determinada, o arbitrario cultural que as relacbes de
forca entre os grupos ou classes constitutivas dessa formacédo social colocam
em posicdo dominante no sistema dos arbitrarios culturais é aquele que
exprime o mais completamente, ainda que sempre de maneira mediada, 0s
interesses objetivos (materiais e simbolicos) dos grupos ou classes dominantes
(BOURDIEU; PASSERON, 2008, p.30).

Observa-se, assim, que a reproducéo das relacdes de forca entre as classes ocorre dentro
do sistema de ensino e que a AP possui elementar funcdo para a perpetuacdo da violéncia
simbdlica. Por outro lado, Bourdieu e Passeron (2008), acrescentam que a funcao
desempenhada pela AP ndo € possivel sem uma autoridade pedagdgica (AuP), ou seja, esta
autoridade € que confere a AP a condicdo de exercer o arbitrario. Ao mesmo tempo, a AuP
depende de condicdes de legitimacao dadas pela estrutura social em que esta inserida.

Por conseguinte, Bourdieu e Passeron (2008, p.53) destacam que para que a AP
desempenhe seu papel de inculcacdo de forma duradoura, o trabalho pedagdgico (TP) deve se
fazer presente, de modo que desempenhe seu trabalho de “reproduzir uma formagao duréavel”,
sendo, portanto, responsavel por formar o habitus do individuo. Pode-se inferir, assim, que a

AP forma o habitus do individuo através do TP.
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O habitus possui papel elementar no processo de reproducéo ao qual o sistema de ensino
se compromete e pode ser entendido como produto da interiorizagdo- incorporagéo da posicéo
e da estrutura social ao qual o individuo esta inserido, ou seja, 0 sujeito constituird suas
percepcOes e acdes tendo em vista a sua posicéo de classe. Conforme Nogueira (2017, p. 25),
“as propriedades correspondentes a uma posi¢do social especifica sdo incorporadas pelos
sujeitos tornando-se parte de sua propria natureza”.

Todavia, ha que se ressaltar que Bourdieu e Passeron (2008, p.53) incorporam o caréater
arbitrario nesse processo de interiorizacdo, como se observa no seguinte trecho: “habitus como
produto da interiorizacdo dos principios de um arbitrario cultural capaz de perpetuar-se apés a
cessacao da AuP e por isso de perpetuar nas praticas os principios do arbitréario interiorizado.”
Ou seja, como ja mostrado anteriormente, 0s autores buscam apontar que a incorporacgdo das
estruturas sociais se da de forma inconsciente nos individuos, por isso, o carater arbitrario
trazido na conceituacdo visa indicar que esse processo de inculcacdo inconsciente faz com que
os individuos ndo questionem aquilo que esta posto.

Por isso a reproducdo das estruturas das relagcbes de classe realizada precipuamente
pelas instituicdes escolares acontece de forma branda e imperceptivel aos individuos. A questao
posta como problematica pelos autores é que o sistema de ensino reproduz esse habitus de forma
a perpetuar, ainda que de maneira velada, as desigualdades das relacdes entre 0s grupos ou as
classes. Mas quais 0s motivos que geram toda essa desigualdade entre as classes e como a
escola, enquanto ambiente socializador e de conhecimento, a reproduz?

O capital cultural pode ajudar a explicar as raizes dessa reproducéo, ja que se refere aos
privilégios recebidos pelos individuos em decorréncia de sua posicao de classe e que dentro do
ambiente escolar sera determinante para o bom desempenho dos individuos. De acordo com
Bourdieu e Passeron (2008), esse patriménio cultural herdado pelas criancas das classes
dominantes é consubstanciado pela maneira de pensar (visdo de mundo), pelas posturas
corporais, pelo dominio da lingua culta, pela posse de livros e até pela frequéncia em lugares
como museus, viagens, dentre outros acessos considerados como inacessiveis a determinados
individuos. Esse patriménio herdado e privilegiado, por sua vez, facilitara o processo de
adaptacdo e de éxito dos sujeitos dotados de um capital cultural mais robusto na educacédo
escolar.

Ou seja, o capital cultural ndo é formado pelo dinheiro, em sua esséncia, mas sim pelo
conhecimento legitimamente valorizado, ou seja, € uma espécie de herancga cultural em que as
classes dominantes produzem e possuem maior acesso. Pode-se dizer que a relagdo com a

cultura legitimada vai constituir o capital cultural transmitido primeiramente pela familia, que
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na fase escolar serd reforcado e se consubstanciara como socialmente possivel, devido a a¢do
da violéncia simbolica. Como j& introduzido, é isso que Souza (2009) pontua como essencial
para se conceber a real diferenga entre as classes: a existéncia de pré-condicfes sociais e de
herancga familiar e afetiva como fundamentais para a conservacao e reproducédo dos privilégios
da classe dominante.

Ademais, conforme Nogueira (2017, p. 103), Bourdieu busca na anélise sobre o capital
cultural desconstruir o ideério da classe dominante de que os dons e o sucesso sdo frutos do
esforgo individual e, portanto, do mérito e, que por isso se apresentam como algo inato e natural
no ambiente escolar. Por conseguinte, 0 que se propde é uma reflexdo sobre as oportunidades
desiguais existentes entre as classes e que corrobora para a seguinte assertiva: diferentes
condigdes e meios sociais interferem sim no desempenho escolar.

Para Bourdieu e Passeron (2008), o sistema de ensino ao reproduzir o ideario da
meritocracia em sua forma de avaliar e ensinar, ao oferecer uma igualdade formal na sua
estrutura, contribui para o fato de que os individuos dotados de pouco capital cultural ndo se
sintam pertencentes aquele ambiente e terminam por ndo avancar nas mesmas condigcdes que
outros individuos dotados de um patriménio cultural, que é também requerido pela educacéo
escolar. Pode-se concluir, assim, que a escola esta pronta para receber aqueles individuos que
possuem capital cultural mais elevado, ja que sua base foi construida tendo em vista os idearios
da classe dominante, e que por isso parte do pressuposto que todos os estudantes sdo dotados
dessa heranca cultural, em que o que esta sendo ensinado combina e tem relacdo direta com
aquilo que foi repassado no nacleo familiar.

Tal situacdo de estranhamento, desfamiliarizacdo e de ndo reconhecimento do locus
como algo que lhe pertence, corrobora para que o percurso escolar se torne algo pesado, no
sentido de dificuldades para permanéncia e conclusdo da classe popular. Isso faz lembrar a
andlise realizada pelos autores Lima Jr. et al. (2012), que apontam as consequéncias do
fendmeno da retencdo no ensino superior, j que o estudante advindo da ralé e, que em sua
maioria ingressou pelo sistema de cotas - que prioriza o ingresso da classe advinda de escola
publica, preta, parda e com renda inferior a 1,5 salarios minimos -, possivelmente possui
maiores dificuldades de desempenho académico e comparada a classe privilegiada, o que
impacta em uma permanéncia maior para conclusdo do curso do que aquele previsto. Além
disso, a depender das dificuldades encontradas no ambiente universitario, esse tempo maior de
permanéncia podera inclusive gerar uma situacdo de evasdo da ralé, isto é, de abandono do

Curso.
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Souza (2009, p. 22), por sua vez, vai apontar que a ideologia meritocrética, na verdade,
vai contribuir essencialmente “na producao de individuos diferencialmente aparelhados para a
competi¢do social desde o seu nascimento”. Vai apontar também que, na verdade, essa
concepcdo de individuos dotados de dons inatos e mais propensos ao sucesso devido a sua
capacidade cognitiva advinda de seu esforco pessoal, ndo é algo naturalmente dado. A
sociedade, influenciada pelo pensamento economicista dominante, se esquece desse detalhe e

continua reafirmando e defendendo o ideério do mérito. O autor vai além ao mostrar que:

A legitimagdo do mundo moderno como ‘justo’ estd fundamentada na
‘meritocracia’, ou seja, na crenga de que superamos as barreiras de sangue ¢
nascimento das sociedades pré-modernas e que hoje s6 se leva em conta o
‘desempenho diferencial’ dos individuos. [...] O que o mercado, o Estado, uma
‘ciéncia’ e um senso comum dominantes — mas dominados por uma
perspectiva conservadora acritica e quantitativa — nunca ‘dizem’ é que existem
precondigbes ‘sociais’ para o sucesso supostamente ‘individual’. O que todos
escondem é que ndo existe o ‘talento inato’, o mérito ‘individual’
independentemente do ‘bilhete premiado’ de ter nascido na familia certa, ou
melhor, na classe social certa (SOUZA, 2009, p. 22).

Neste sentido, Souza (2009, p. 19-20) também contribui ao ressaltar que tanto a classe
alta, detentora privilegiadamente do capital econémico, quanto a classe média, possuidora
substancialmente de maior capital cultural, adquirem e estdo inseridas em um contexto em que
impera uma identificagdo “afetiva e emocional” e isso ocasiona em uma série de vantagens no
ambiente escolar e até no mercado de trabalho. Mais que isso, o sistema escolar termina
exigindo de forma oculta e até imperceptivel esse capital cultural, ja que sua estrutura de ensino
pressupde que todos os individuos sejam dotados de disposicoes de ‘“‘conhecimento,
concentragao e disciplina”.

Ou seja, ainda de acordo com Souza (2009), o mérito defendido pela sociedade é na
verdade produzido pela heranca afetiva de uma cultura privilegiada de classe, passada de pai
para filho e ndo advém como outrora da transmissdo pelo “status de sangue”. Portanto, a
sociedade ndo enxerga esse privilégio como uma desigualdade de heranca material ou de sangue
— “desigualdade fortuita” — mas de uma “desigualdade justa”, ja que o seu pressuposto esta no

mérito individual. Pode-se inferir, pois, que a:

Ideologia principal do mundo moderno é a meritocracia, ou seja, a ilusao [...]
de que os privilégios modernos s@o ‘justos’. Sua justica reside no fato de que
‘¢ do interesse de todos’ que existam ‘recompensas’ para o individuos de alto
desempenho em fungbes importantes para a reprodugdo da sociedade
(SOUZA, 2009, p. 43).
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Essa suposicdo faz com que a prépria escola ndo perceba as diferencas inerentes ao
contexto das relagbes de classe existentes na ordem social e continue a reproduzir, via
ensinamentos e avaliagcBes, aquilo que estd posto pela cultura legitima, hegeménica e
privilegiada. Ocorre, que ao ver de Bourdieu e Passeron (2008), essa reprodugdo ocorre de
forma simbdlica, isto é, velada e imperceptivel — os professores, principalmente, ndo percebem
que ao transmitir esse conhecimento influenciado e ao aplicar os métodos de medir o sucesso
dos estudantes (sistema de avaliacdo), estdo contribuindo com o refor¢o das desigualdades das
relacdes entre as classes e fazendo com que determinados individuos sejam fadados ao fracasso,
simplesmente por serem considerados, naturalmente, com menos capacidade cognitiva.
Entretanto, como se sabe existem outros fatores socioculturais que n&o séo cognitivos.

Souza (2009, p.43), novamente parece concordar com 0s autores, ao ressaltar que essa
naturalizacdo de fracassados e bem-sucedidos como algo inerente a realidade social, ao ser
ocultada e ndo percebida pelos atores sociais, faz com que seja cada vez mais reforcada e
defendida a noc¢do do mérito como algo desejavel e justo — ja que nada € mais consentido que
priorizar e recompensar aqueles individuos que possuem alto desempenho, por seu préprio
esforco. Essa mesma concepgéo, que parece esquecer as determinagdes da estrutura de classes,
ao mesmo tempo que exalta alguns (classe dominante), culpabiliza outros (ralé — classe
popular). Por isso, a violéncia simbdlica (Bourdieu e Passeron, 2008) é elementar para a
legitimacdo dessa dominagdo social, que se “baseia em mecanismos que obscurecem ¢
‘suavizam’ a violéncia real e a tornam ‘aceitavel’ e até mesmo ‘desejavel’ inclusive para suas
maiores vitimas” (SOUZA, 2009, p. 398).

Ademais, considerando a andlise realizada por Nogueira (2017), pode-se dizer que o
sistema escolar ndo cumpre com uma de suas funcdes primordiais que é a democratizacdo da
sociedade, uma vez que ao reproduzir mesmo que inconscientemente a estrutura das relacoes
de classe, corrobora com o fortalecimento das diferencas entre os individuos potencialmente
dotados de capital cultural e aqueles com menor ou inexistente propriedade cultural.

Vale mencionar ainda, que o termo capital utilizado por Bourdieu e Passeron (2008)
possui embasamento no conceito de capital elaborado pela teoria marxista a medida em que:
“implica igualmente na producdo, distribuicdo e consumo de (um tipo especifico) de bens
capazes de render dividendos, ou seja, de proporcionar lucros simbolicos a seus detentores.”
(NOGUEIRA, 2017, p.104). Assim como preconiza a teoria marxista sobre o capital, o capital
cultural também se encontra distribuido de forma desigual na sociedade e esta atrelado as

estruturas de dominacéo.
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Neste sentido, pode-se afirmar, que no sistema escolar muito se considera as diferentes
posicdes que os alunos ocupam na estrutura das relagdes de classe e mais: a origem social do
estudante pode ser considerada uma das mais elementares formas de se medir 0 sucesso escolar.
Por isso, Resende (2017, p. 327) vai ponderar que 0s autores ao analisarem o sistema de ensino,
combatem a concepg¢do de que as escolas sejam neutras e “responsaveis pela transmissdao de um
patriménio cultural pertencente a toda sociedade de modo indiviso”. Ou seja, essa pretensa
neutralidade é substituida pela reproducéo da distribuicdo do capital cultural entre as classes, 0
que contribui substancialmente para a manutencéo e conservacao da ordem estabelecida.

Ainda conforme Resende (2017, p. 324), o sistema de ensino ao considerar todos 0s
alunos como iguais, como dotados do mesmo capital cultural, acabam refor¢ando, reproduzindo
e legitimando as desigualdades inerentes a posicdo social daquele individuo ndo dotado de
heranca cultural legitimamente reconhecida e privilegiada. Desta forma, o sistema de ensino,
ao pretensamente se mostrar neutro diante de suas formas de avaliagédo, defende e perpetua o
desempenho escolar através do mérito individual. E nesse limiar de reflexdo que a autora coloca

a funcao mistificadora exercida pelas instituicdes escolares em dois sentidos:

Na medida em que oculta o carater arbitrario e socialmente imposto da cultura
gue veicula como neutra e legitima e; na proporcao que transforma diferencas
sociais em desigualdades socialmente legitimadas, naturalizadas como
decorrentes de aptiddes e/ou do esforco individuais, negando e camuflando,
assim, o privilégio cultural dos alunos oriundos de classes dominantes
(RESENDE, 2017, p. 327).

Uma outra forma que o sistema de ensino utiliza para reproduzir essas desigualdades
das relacGes de classe no ambito escolar € justamente a funcdo social assumida pelos exames.
Portanto, para Bourdieu e Passeron (2008, p. 169), os exames atuam mais como “uma ilusdo da
neutralidade e independéncia do sistema escola em relacdo a estrutura das relacdes de classe”,
ou seja, na verdade o exame ou a avaliacdo atuam como um balizador daquilo que foi imposto
pelas classes dominantes como culturalmente legitimo de ser ensinado, reforcado e conservado.
Destarte, o autores vao mostrar que essa “enculturacdo da cultura dominante” posta no sistema
de ensino através da acdo pedagogica e também da incorporacdo do exame se da através do
direito que surge dos costumes (direito consuetudinario) de uma sociedade e, assim, ndo
perpassa pelo processo de criagdo de aparatos legais, definidos via embasamento que leve em
consideracdo, entre outras questdes, a origem social dos individuos que acessam o ambiente

escolar.
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Para além, Bourdieu e Passeron (2008, p. 186) refletem sobre a selecéo social que se
opera por meio da execugdo dos exames no sistema escolar e por isso chegam a concluséo de
que “a sele¢do social é considerada uma sele¢do técnica e também uma forma de legitimacao
das reproducdes das hierarquias sociais, que acabam virando hierarquias escolares”. Por isso,
0S exames ao Se proporem como racionais, equitativos e objetivos, terminam escondendo o que
de fato envolve essa hierarquia escolar e simbolicamente refor¢ando que o éxito escolar se deve
exclusivamente a capacidade de desempenho individual, isto é, pelo mérito pessoal. Tal
influéncia corrobora ainda mais, conforme Resende (2017, p. 328) para que os individuos
“sejam conduzidos a reconhecer a legitimidade do jogo escolar e da cultura que ele produz”.

Cabe frisar, pois, que como funcdo essencial do exame esta:

[...] inspirar a todos o reconhecimento da legitimidade dos veredictos
escolares nas hierarquias sociais que eles legitimam, ja que ele conduz aquele
que é eliminado a se identificar com aqueles que malogram, permitindo aos
que sdo eleitos entre um pequeno nimero de elegiveis ver em sua eleicdo a
comprovacio de um mérito ou de um “dom” que em qualquer hipotese levaria
a que eles fossem preferidos a todos os outros (BOURDIEU; PASSERON,
2008, p. 199).

Em vista disso, observa-se a luz dos autores que o carater de hereditariedade conferido
as habilidades e aos dons, atrelados ao uso de avaliacdes rigorosas de sele¢do, mais eliminam e
excluem as oportunidades de acesso ao conhecimento dos que sdo das classes populares, que
garantem a igualdade formal pretensamente utilizada pelo discurso escolar.

Concomitante a tal analise, faz-se necessario indicar uma outra problematica apontada
por Bourdieu e Passeron (2008, p. 192) que se refere ao processo de selecdo ao qual as classes
populares estdo submetidas. Ha chance de eliminacao, tanto no comeco, reconhecida como uma
“condenagdo por privagdo”, quanto uma “eliminagdo prorrogada” — que seria a retencdo —, cuja
condenacdo € realizada no final. Tal qual refletem os autores, a reproducdo da ordem
estabelecida consentida pela escola, ocorre ndo somente via relagdo com a linguagem ou com
a cultural legitimada, mas também com os diferentes tipos de curriculum, que por sinal também
asseguram as oportunidades diferenciadas de sucesso no ensino superior, por exemplo. Pode-

se perceber, assim, que:

O mecanismo de eliminacdo utilizado transmuda uma desigualdade social
numa desigualdade propriamente escolar, isto ¢ numa desigualdade de ‘nivel’
ou de éxito que oculta e consagra escolarmente uma desigualdade de
oportunidades de acesso aos graus mais elevados do ensino (BOURDIEU;
PASSERON, 2008, p. 194).
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Assim, o exame é utilizado como uma forma de inculcar em todos uma espécie de
“reconhecimento da legitimidade dos veredictos escolares e das hierarquias sociais que eles
legitimam”, e quanto mais distantes os individuos se encontram das herancas culturais
propagadas pela classe dominante e reforcadas pelo sistema de ensino, maior sera a sua chance
de eliminacéo, seja ela inicial ou prorrogada (BOURDIEU; PASSERON, 2008).

O “efeito de certificagdo”, portanto, conferido a esse processo avaliativo reiteradamente
aplicado pelas instituicdes de educacdo, corrobora elementarmente para o fato de que as classes
dominantes ndo precisem mais utilizar-se da necessidade de transmitir o poder/privilégios de
geracdo em geracgdo. O sistema de ensino se encarrega dessa reproducéo de forma oculta e ndo
menos impactante, no que diz respeito a conservacdo das desigualdades entre as classes, “J...]
0 herdeiro dos privilégios burgueses deve apelar hoje para a certificacdo escolar que atesta
simultaneamente seus dons e seus méritos (BOURDIEU; PASSERON, 2008, p. 250-251).

Ainda de acordo com a andlise realizada por Bourdieu e Passeron (2008), ha a
concomitancia da chamada autonomia relativa dos sistemas de ensino com a dependéncia
daquilo que € inerente a estrutura das relacbes de classe: a propagacao da cultura dominante
como legitima. Diante disso, como a educacao escolar pode se reconhecer como neutra, se sua
funcio esta mais proxima na perpetuacio dos privilégios inerentes as classes dominantes? E
exatamente esse o propdsito dos autores: questionar algo que é reproduzido constantemente e
imperceptivel aos olhares da sociedade e da prdpria instituicdo escolar. Isto posto, ha que se
mencionar o seguinte trecho elencado pelos autores e que resume notavelmente a funcdo da

autonomia relativa a escola frente a conservacdo da ordem estabelecida:

A definicdo completa da autonomia relativa do sistema de ensino em relacao
aos interesses das classes dominantes deve sempre levar em conta 0s Servicos
especificos que essa autonomia relativa presta a perpetuacao das relacGes de
classe: é com efeito a sua aptiddo particular para autonomizar seu
funcionamento e obter o reconhecimento de sua legitimidade garantindo a
aptiddo particular para dissimular a contribuicdo que ele traz a reproducéo da
distribuicdo do capital cultural entre as classes, a dissimulacdo desse servico
ndo sendo o menor dos servigos que sua autonomia relativa Ihe permite prestar
a conservacdo da ordem estabelecida. E essa dissimulacdo s6 consegue se
efetivar quando ha uma unido entre a funcdo de inculcacdo, isto é, a funcdo de
integracdo intelectual e moral, a funcdo de conservacdo da estrutura das
relacOes de classe caracteristica dessa sociedade (BOURDIEU; PASSERON,
2008, p. 236).

E perceptivel que Bourdieu e Passeron (2008, p. 251), buscam mostrar que o éxito

escolar estd atribuido muito mais aos privilégios de uma cultura dominante do que
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simplesmente na capacidade de esforco e de dons dos individuos. Mais que isso, 0 sistema
escolar acaba realizando a “sucessdo discreta a direitos de burguesia que ndo poderiam se
transmitir de uma maneira direta declarada”. O ponto elementar para que essa reprodugao
ocorra sem maiores empecilhos e impedimentos, diz respeito ao fato de que os privilegiados
ndo aparecem como privilegiados aos subordinados e, assim, estes devem se conformar com a
sua auséncia natural de dons e/ou de méritos.

Diante do exposto, os autores concluem que “a privagdo de posse exclui a consciéncia
de privagéo de posse” e esses individuos das classes populares, ndo dotados de capital cultural
e de posicdo social vantajosa, acabam fadados e até punidos como uma “ralé¢” que nao tem
condicdes de chegar a determinadas profissdes ou carreiras, simplesmente e erroneamente, por
Ihe atribuirem condigdes cognitivas insuficientes para tal. Frisa-se novamente que ndo se trata
de mera condicdo cognitiva, sobretudo de acesso desigual aos contetidos cobrados nos exames
e reproduzidos pelo sistema de ensino que estdo baseados no capital cultural detido pelas classes
dominantes (BOURDIEU; PASSERON, 2008, p. 251).

Como ja apontado, Souza (2009) compartilha dos mesmos pensamentos que Bourdieu
e Passeron (2008) em relacao a forma como se déo as relacdes desiguais entre as classes e em
como essa desigualdade parece naturalizada na visdo da sociedade e reproduzida por
instituicOes escolares. O que é ressaltado por Souza (2009) e mostra-se importante na analise
desse capitulo, € que no caso brasileiro, ainda € mais enraizada e oculta a naturalizagdo dessa
desigualdade, diante de um contexto de heranca da escravidé&o.

O que se percebe, a luz de Souza (2009), € que a existéncia da escraviddo em si ndo
explica o profundo contexto de desigualdade social instalado no pais, porém, se se considerar
0 abandono secular que se fez presente, principalmente, apds a abolicdo da escravatura, chega-
se a conclusdo que o real flagelo diz respeito ao abandono e a marginalizacdo a qual a ralé foi
submetida no pais. Outro ponto que merece destaque no que tange a reproducdo dessa
desigualdade diz respeito ao fato de que a sociedade ndo tem consciéncia de que é a responsavel
por (re) produzir essa ralé. A medida que coloca-se a culpa sempre em uma certa elite e no
Estado, deixa-se de assumir uma ‘culpa’ que também ¢ da sociedade. E muito comodo apontar
como culpados pela desigualdade social grupos e instituicGes abstratas e que sdo representadas
por ninguém-— ndo ha personalismo nessas acusacoes e € isso 0 que piora a reiterada reproducéo
da desigualdade.

Com relagéo ao papel da escola, Souza (2009, p. 405) pondera que a instituicdo escolar
assume um papel elementar na producao de “individuos flexiveis e doceis dos quais tanto o

mercado quanto o Estado necessitam para sua reprodugdo cotidiana”. Portanto, no caso das
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criancas das classes dominantes, aquilo que € repassado na sala de aula acaba sendo algo
familiarizado e, por isso, as condigdes de conhecimento terminam mais facilitados e com maior
propenséo de interiorizacao.

Possivelmente, como bem analisaram Bourdieu e Passeron (2008) e refor¢ado por Souza
(2009), este perfil de individuos terdo maiores chances de sucesso ao ingressarem nas séries
posteriores (ensino médio, superior), assim como, no mercado formal de trabalho. Mas o que
acontece com as criancas da ralé? Possivelmente, por ndo possuirem o capital cultural, passaréo
por dificuldades durante toda a trajetoria escolar e consequentemente nao terdo o “selo de

sucesso” ofertado pela escola.

Para as criancas da ralé, para quem o aprendizado das disposic¢des afetivas que
serdo exigidas pela escola lhes € algo estranho e externo o carimbo da escola
como mau aluno, repetente e finalmente desistente é apenas a primeira
experiéncia de que existe um mundo para o qual ele simplesmente ndo foi
convidado. Um mundo em relacdo ao qual ele é estrangeiro, excluido,
malvisto, indesejavel e tudo isso por sua prépria culpa [...] (SOUZA, 2009, p.
413-414).

Os autores, portanto, chegam a conclusdo que a falacia da crenca da igualdade de
oportunidades propagada pela sociedade e, principalmente, pela instituicdo escolar, sob a égide
da ideologia meritocratica, do ensino neutro, a servico do mercado, contribuem
substancialmente no reforco das desigualdades das relaces de classe, o que causa profundos
danos a toda uma classe historicamente marginalizada e excluida. Danos porque, diante desse
contexto, o impacto das condi¢fes marginalizadas da ralé ndo se restringem somente nas baixas
condicdes de renda e na satisfacdo das necessidades basicas, mas em todo um processo de
planejamento de perspectivas futuras que sdo ceifadas com a “prisdo do aqui ¢ agora” (SOUZA,
2009, p. 417).

Esse contexto de auséncia de perspectivas € explicado por Souza (2009) como sendo
propiciado pelas condi¢des de trabalho em que a ralé esta inserida. Assim, perante um local de
trabalho informal, pouco valorizado, que depende quase exclusivamente do esforco corporal e
que é reiteradamente delegado pelas classes dominantes a classe dominada e que é o Unico que
serve de forma imediata para a satisfacdo das necessidades de subsisténcia basicas, como pensar
em estratégias e planejar o ingresso na universidade, no mercado formal de trabalho, E a isso

que o autor nomeia como sendo a “prisdo do eterno hoje”:

A auséncia, muito frequente da ralé, de um emprego regular ndo acarreta
apenas a falta de uma renda segura no fim do més, mas também de todo um
sistema de organizacdo coerente do tempo e da vida. A desorganizacdo e
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desestruturacéo sistémica abrangem todas as dimensdes da vida, o que ajuda
a explicar também os altos indices de alcoolismo e de desestruturacdo familiar
que encontramos [...]. A prisdo do ‘eterno hoje’ ¢ a condigdo inexoravel de
uma classe de ‘estrangeiros’ obrigados a viver numa ordem fundamentada no
calculo da racionalidade do planejamento futuro (SOUZA, 2009, p. 418).

Portanto, conforme o autor, a miséria da classe inferior brasileira, identificada como ““a
ralé” vai muito além das explicagdes de fundo politico, social e econdmico; ela perpassa,
também pelas questdes morais e existenciais. Assim, essa ralé e culpabilizada pelo seu fracasso
e marginalizacdo de forma dupla: por ela prépria e pela sociedade, em decorréncia de suas
“escolhas” (SOUZA, 2009, p. 418).

Desta forma, entende-se aqui, a luz dos estudiosos que compdem esse referencial, que
a conservacdo dos privilégios das classes dominantes como algo inevitavel, estad na
naturalizacdo das desigualdades de classe e, é oportuna, pois, ha a necessidade de se existir uma
classe que esteja sempre disposta a assumir papéis que até entdo consomem muito tempo e
espaco das ditas classes privilegiadas. Esses espacos, consubstanciados em afazeres que
dependem de esforgo “corporal”, sdo vistos como desvalorizados pela classe dominante, ja que
o tempo despendido a essas atividades poderiam ser dedicados aos estudos, ao trabalho digno,
ao lazer, a visita a museus, a viagens, ou seja, na producédo do capital cultural que serve para
reforcar e reproduzir os privilégios que s6 podem ser usufruidos por quem o0s criou e
legitimamente, por “esfor¢o proprio”, daqueles que podem usufrui-lo. E essa a critica que
escapa a sociedade moderna e gque € a raiz das mazelas sociais.

Assim, o “grande drama historico da sociedade brasileira” esta “na continuacdo da
reproducdo de uma sociedade que naturaliza a desigualdade e aceita produzir ‘gente’ de um
lado e ‘subgente’ de outro” (SOUZA, 2009, p. 24). Portanto, toda uma classe social ¢ excluida
das oportunidades materiais simbolicas de reconhecimento social.

Tal qual ponderou Souza (2008), se “o aqui € o agora” faz com que ndo se consiga
perceber outros caminhos, como ter consciéncia desse processo injusto de reproducdo da
desigualdade da estrutura das relacdes de classe? Por isso, entende-se que a existéncia das
politicas de acdes afirmativas no Brasil se fazem mais que pertinentes, para que essa distor¢édo
histérica enraizada nos aspectos da escraviddo possa ser reparada. E o que se pretende mostrar

no proximo capitulo.
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4.2 O marcador social da raca no ensino superior publico brasileiro: quando as

desigualdades de classe sdo potencializadas

Apos a reflexdo sobre as desigualdades das relagdes de classe, chega-se a este segundo
capitulo que busca discutir as relagdes raciais no Brasil, chegando até essas relacGes no locus
universitario. Para tanto, pretende-se demonstrar que diante da reproducdo das desigualdades
na estrutura social das classes, 0 marcador social de cor de pele ou raca termina gerando um
potencial agravante nessas relages desiguais. Conforme o IBGE (2019)%, as populagbes de
cor ou raga preta, parda e indigena geralmente se encontram em situacéo de alta vulnerabilidade
socioecondmica. Assim, entende-se que a ralé retratada por Souza (2009), para além de sofrer
com as problematicas envoltas a sua condicéo de classe (origem social marcada pela posse de
herancas materiais e imateriais prejudicadas) também, em sua maioria, sofre com esse marcador
social de cor e raca.

Pesquisas realizadas recentemente pelo referido instituto repercutem essa desigualdade
social por cor ou raca. No que se refere a “distribuicao de renda e condigdes de moradia” dentre
a populacéo brasileira que vive com uma renda inferior a US$ 5,50/dia'?, 32,9% sdo pretos ou
pardos e 15,4% sdo brancos. Ja os brasileiros que possuem uma renda média inferior a US$
1,90/dia'?, 8,8 % s&o pretos ou pardos e 3,6 % s&o brancos. Ou seja, em ambos os indicadores,
a maioria das pessoas que vivem em condi¢des abaixo das linhas de pobreza séo pretas ou
pardas.

Quanto ao mercado de trabalho e a ocupacdo em cargos gerenciais, 0s dados sdo mais
impactantes ao se fazer um comparativo entre pretos ou pardos e brancos. Os cargos gerenciais,
portanto, sdo geralmente ocupados por 68,6 % de pessoas brancas enquanto o percentual de
pretos ou pardos ¢ de 29,9%. Em relacdo a “taxa de subutiliza¢do”, os brancos representam 18,8
%, j& 0s pretos ou pardos sdo 29%. Isso demonstra que apesar, segundo o IBGE (2019), dos
pretos e pardos ocuparem a maior forca de trabalho do pais (trabalho precario e bracal, por sua
vez), 0s cargos mais valorizados socialmente e de maior prestigio sdo em sua ndo tdo pequena

maioria ocupados por pessoas brancas.

19 Contetdo retirado do livro “Desigualdades Sociais por Cor ou Raga no Brasil” e que tem como
fundamentacdo, segundo o instituto, as pesquisas recentes dos indicadores sociais divulgadas.

1O que equivale a aproximadamente R$24,00 (conversdo realizada no enderego eletronico do Banco
Central do Brasil em 20 de fevereiro de 2020). Disponivel em: https://www.bcb.gov.br/conversao.

120 que equivale a R$ 8,30(conversio realizada no enderego eletronico do Banco Central do Brasil em
20 de fevereiro de 2020). Disponivel em: https://www.bcb.gov.br/conversao.
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Essa constatacdo estatistica reverbera a anélise de Souza (2009) sobre a tradicional
ocupacdo de trabalho da ralé, que geralmente é empregada em servigos que demandam o
esforco e habilidades corporais (esforco meramente do corpo e de forca muscular). Cabe
lembrar também que essas atividades laborais exercidas pela ralé também se referem aquelas
tarefas que séo terceirizadas pela classe média e alta, que contratam a classe popular para fazer
as suas atividades de vida diaria, a fim de lhes sobrarem tempo para lazer, viagens, leituras,
capacitacOes e dentre outras atividades, geralmente atreladas ao aumento da posse de capital
cultural, lhes permitindo a manutencdo e perpetuacdo de seus privilégios. (BOURDIEU,;
PASSERON, 2008; SOUZA, 2009).

No que se refere ao acesso a educacao, locus desta pesquisa, observa-se que 0 acesso
dos pretos e pardos cresceu e desde o0 ensino basico da infancia. A frequéncia escolar também
aumentou em todas as faixas etarias entre a populacao preta e parda. No entanto, ao se comparar
as taxas da “frequéncia escolar liquida”*® entre a populagio branca e preta ou parda com idade
entre 18 e 24 anos de idade (ou seja, quando possivelmente ja se encontra no ensino superior),
a desigualdade novamente se faz presente. Enquanto a taxa de jovens brancos que frequentavam
ou ja concluiram o ensino superior é de 36,1%, a dos jovens pretos ou pardos neste perfil foi de
18,3 %. Ou seja, uma diferenca que mostra que 0s jovens brancos sao quase o dobro em relacéo
aos jovens pretos ou pardos no tocante ao alcance de niveis de escolaridade superior (IBGE,
2019).

Este dado corrobora com o entendimento do proprio IBGE (2019), que mostra que
apesar dos jovens pretos e pardos estarem mais escolarizados do que outras épocas, ainda assim
permanece a desigualdade em relacdo aos brancos. Em 2018, o IBGE (2019) também divulgou
que pela primeira vez na historia a populacéo preta ou parda — 50,3% - tornou-se maioria nas
Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES), o que demonstra que a politica de cotas** tem
cumprido a sua finalidade de garantir o acesso dessa populacdo nas IFES. No entanto, apesar
dessa mudanca de perfil dos estudantes das IFES, até entdo, ocupadas em sua maioria pelos
brancos das classes privilegiadas, o percentual entre os jovens pretos ou pardos que ocupam o
ensino superior é de 50,5%, enquanto que entre os jovens brancos que € de 78,8%. Novamente,
fica claro que em detrimento dos avangos em relacdo ao aumento da ocupacdo dos jovens pretos

ou pardos na educacdo superior publica brasileira, ainda assim a representatividade entre a

B«Se refere a proporcio de pessoas que frequentam ou ja concluiram o nivel de ensino adequado para
sua faixa etaria”. (IBGE, 2019, p. 7)

YQue sera analisada de forma separada no proximo capitulo sobre a contextualizacdo das acdes
afirmativas nas IFES.
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populacdo jovem preta e parda ao frequentar o ensino superior € menor que a porcentagem de
ocupacdo entre 0s jovens brancos neste nivel de escolaridade.

Seria, entéo, a cor e a raga um marcador social que pode agravar e/ou fazer com que as
chances de ascensédo social sejam prejudicadas a parcela da populagéo brasileira pertencente a
ralé? Pode-se observar que sim. Ademais, optou-se por mostrar os dados estatisticos recentes
ja no inicio deste capitulo para que se perceba, mais a frente, que apesar de algumas conquistas
da populagéo preta e parda, que passou a ocupar mais as universidades, em razdo das cotas,
ainda persistem as desigualdades entre esta e a populacdo branca. Os pretos ou pardos
continuam sofrendo preconceito, estigma e uma condicéo de desigualdade em relacdo a néo ter
as mesmas condi¢Oes de igualdade que as demais pessoas de outras cores ou raga.

Outrossim, as origens historicas atribuidas aos pretos ou pardos permanecem e
continuam reproduzidas pela estrutura social brasileira. Esta, que tem as suas particularidades
em relacdo a forma como externaliza/exterioriza os preconceitos (de marca) ligados a cor ou
raca de atores sociais (NOGUEIRA, 2006). E o que também mostra Souza (2009) em sua critica
ao mito da brasilidade e é o que tambem se busca desconstruir, por meio da reflexdo sobre a
acdo da violéncia simbolica, conforme Bourdieu e Passeron (2008).

Desta forma, antes de se iniciar a analise da forma como a estrutura social brasileira
continua reproduzindo as desigualdades das relagdes raciais, a luz destes autores, cabe
esclarecer o seguinte questionamento: se a sociedade ndo € dividida em raca, conforme
preconiza as concep¢des biologicas, por que se falar em raca ou racismo ou relacdes raciais?

Primeiramente cabe esclarecer que as construcées de sentido, identidade e dos proprios
fendmenos sociais perpassam por aquilo que a sociedade constroi e € interpretado socialmente.
Obviamente, que os seres humanos ndo sao diferenciados pelos aspectos bioldgicos, no entanto,
conforme Guimardes (2003, p. 96) o significado atribuido a raca pela biologia genética de
outrora'® continua repercutindo na estrutura social, ja que o racismo sentido pela populagio
preta ou parda esta fundamentado nessa concep¢do da divisdo de “seres humanos em
subespécies, cada qual com suas qualidades”, de acordo com caracteristicas baseadas na

tonalidade de pele.

> Que defendia que a divisio “das ragas” estaria amparada pela associagdo do “desenvolvimento
diferencial de valores morais, de dotes psiquicos e intelectuais entre os seres humanos.” (GUIMARAES,
2003, p. 96)
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Ou seja, foi justamente a existéncia da concepgdo bioldgica sobre a racal® que
fundamentou e amparou a hierarquizacdo das relagdes raciais e assim trouxe a génese do
“racismo doutrinario” (GUIMARAES, 2003, p. 96). Por isso, o autor defende que a utilizagio
do termo raca possui validade cientifica tanto na Sociologia, quanto nas Ciéncias Sociais, ja
que se refere a uma construcdo social - por meio dos efeitos dos discursos construidos pela
sociedade — sobre as identidades sociais de determinados grupos populacionais. Por outro lado,
esta construcdo social ou interpretacéo social analisada pelos cientistas sociais e sociélogos tem
apontado que as relagdes raciais tém causado impactos desiguais e injustos para a pretensa
igualdade de oportunidades na estrutura social. Essa € a razdo para que ainda exista 0
preconceito racial’’ e todas as consequéncias sentidas pela populacdo preta ou parda diante
desse ato de violéncia, que acontece desde a chegada do primeiro negro africano no pais.

Deste modo, cabe entender o percurso histdrico dos estudos sobre as relagdes raciais no
Brasil, que segundo Laranjeira e Silva (2007, p. 125), foi considerado o pais “laboratorio” no
século XIX para os estudiosos que se interessavam pela tematica, que na época sofria com as
influéncias da antropologia fisica da existéncia de racas superiores e inferiores. Nesse sentido
e repercutindo essa concepcao de racas (superiores e inferiores) existia, naguele momento, no
contexto mundial, a preocupacdo entre as misturas de racas — a chamada mesticagem, trazendo
a tona, para alguns, a preocupacao ¢ até necessidade da “preservacdo das racas puras”. O Brasil,
representado pelos politicos e demais membros da classe dominante, receberam essa influéncia
“internacional” e o “embranquecimento” passou a ser defendido como estratégia para fazer o
pais se adequar aos postulados internacionais (defesa das ragas “superiores’) e, assim, poder se
afastar do problema da mesticagem “a brasileira”.

Apos tal periodo em que se ensejava 0 necessario branqueamento da populacéo
brasileira, Gilberto Freyre e sua famosa obra “Casa Grande e Senzala” em 1933, aparece com
uma reflexdo oposta a teoria do necessario “embranquecimento”. O autor vai defender que o
que confere a brasilidade é justamente a mesticagem e que tal atributo ndo pode ser visto como
prejudicial aos interesses do pais. Pelo contrario, negros e brancos viviam em harmonia e faziam

do pais uma democracia racial. Ante o exposto, tal discussdo e reflexdo proporcionou uma

18 Que foi repensada e desconstruida pela propria teoria bioldgica, ao verificar a impossibilidade de se
definir geneticamente ragas humanas, ja que ndo h4 amparo cientifico para se construir uma teoria que
leve em conta a diferenca de fendtipo e gendtipo entre os seres humanos. (GUIMARAES, 2003, p. 96)
7 Conforme Nogueira (2006, p.292), o preconceito racial se refere a “uma disposigdo (ou atitude)
desfavoravel, culturalmente condicionada, em relagdo aos membros de uma populagdo, aos quais se tem
como estigmatizados, seja devido a aparéncia, seja devido a toda ou parte de ascendéncia étnica que se
lhes atribui ou reconhece”.
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espécie de “resposta’ ao proprio pais, assim como aos outros paises, que estavam imersos €m
“conflitos étnicos-raciais” (LARANJEIRA; SILVA, 2007, p. 129).

Apos a influéncia de Gilberto Freyre, em que se quis mostrar que o Brasil vivia em
harmonia em sua estrutura das relagdes de ragas, gerando um status internacional de
“laboratério de civilizagdo”, segundo Laranjeira e Silva (2007, p. 129), surgiu uma terceira
corrente socioldgica. Conforme Nogueira (2006, p. 288), esta corrente “[...] se orienta no
sentido de desvendar o estado atual das relages entre os componentes brancos e de cor seja
qual for o grau de mesticagem com o negro e o indio da populagdo brasileira.” Desde esta
terceira corrente surgiram as indicacdes de pesquisadores para retratar essa nova perspectiva

das relac@es raciais no pais.

Destacam-se as pesquisas realizadas por Florestan Fernandes, Roger Bastide
e Oracy Nogueira, em S&o Paulo, Luiz Aguiar Costa Pinto, no Rio de Janeiro,
e Thales de Azevedo, em Salvador. Contudo, os resultados das pesquisas
mostraram o contrario do que se pretendeu: havia diferencas e conflitos raciais
no Brasil. As desigualdades de oportunidades foram salientadas, tendo sido
respaldado o aspecto econdémico como principal problema resultante delas
(LARANJEIRA,; SILVA, 2007, p. 130).

Ante 0 exposto, observa-se que foi a partir da chamada terceira corrente de estudos das
relacGes raciais no Brasil que se verificou que o pais, principalmente, a populacdo negra e parda
vivenciava desigualdade em relacéo as ter as mesmas condi¢6es de oportunidades em relacéo a
populagdo branca. Souza (2009), como ja introduzido, ao discutir o “mito da brasilidade”
fundado na critica a teoria de Gilberto Freyre, mostra que a concep¢do deste autor gerou a
estrutura social o falso entendimento de que ndo existe desigualdade nas relacdes de classe e
raca.

E tal influencia ¢ o que Souza (2009, p.24) postula como “o grande drama historico da
sociedade brasileira”: o ndo reconhecimento e a reproducdo naturalizada de uma desigualdade
que traz a existéncia de “gente de um lado e subgente de outro”. Ademais, a reflexdo que Souza
(2005, p. 55) traz sobre o habitus precario vai apontar que os atores sociais excluidos e
subalternizados ao fracasso se sentem assim, justamente, por sofrerem a influéncia da ideologia
do desempenho, amparada na meritocracia, altamente disseminada pela classe dominante. A
“constitui¢do social desse habitus precario”, portanto, segundo o ator, ¢ que vai produzir uma
massa enorme de sujeitos sociais “inadaptados percebido enquanto tais, por mecanismos de
avaliagdo social pré-reflexivos e opacos, mas, a0 mesmo tempo, perceptiveis por todos numa

dimensdo corporal e pré-reflexiva”.
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Ademais, Nogueira (2006) também traz reflex6es em relagdo a forma como o Brasil
executa o seu preconceito (de marca)!®, o que acaba contribuindo com a reproducdo das
desigualdades das relacGes raciais. O autor ao fazer o comparativo entre as formas como o
preconceito racial ocorrem no Brasil e nos Estados Unidos'® reflete que na realidade brasileira,
que é sustentada pela pretensa e irreal democracia racial, as discrimina¢@es ocorrem de forma
mais velada, sem franqueza e respaldada em justificativas muito relacionadas a condigdo de
classe, se comparado a realidade americana.

Nogueira (2006) vai mencionar que o negro brasileiro vai tomar ciéncia de que sofre
preconceito somente quando inserido em momentos de conflito e quando ofendido claramente.
J& nos Estados Unidos, 0s negros possuem essa consciéncia de preconceito continuamente,
devido a propria consciéncia de identificacdo racial.

Outro elemento essencial trazido por Nogueira (2006, p. 297) e que guarda relagdo com
as formas como o preconceito velado é interiorizado nas relagdes raciais - fundado no mito da
democracia racial - diz respeito a ideologia do preconceito de marca brasileiro, que € a0 mesmo

tempo “assimilacionista e miscigenacionita”.

Assim, no Brasil, ha uma expectativa geral de que o negro e o indio
desaparecam, como tipos raciais, pelo sucessivo cruzamento com o branco; e
a nocdo geral € de que o processo de branqueamento constituira a melhor
solucdo possivel para a heterogeneidade étnica do povo brasileiro. [...] Quando
o filho do casal misto nasce branco, também se diz que o casal ‘teve sorte’;
guando nasce escuro, a impressao é de pesar. Portanto, ainda que implique
uma condenacao ostensiva do preconceito, a ideologia miscigenacionista nao
é sendo uma manifestacdo deste, uma vez que, em geral, o individuo branco
espera que o ‘branqueamento’ resulte do concurso dos demais brancos, € nao
do seu, principalmente, quando se trata de unido legitima (NOGUEIRA, 2006,
p. 297).

E “assimilacionista” a medida em que os tragos culturais de atores sociais de outras
origens passam a ser relegados e influenciados (bombardeados) pela imposicdo da cultura

nacional.

N&do obstante acobertar uma forma velada de preconceito, a ideologia
brasileira de relagdes inter-raciais, como parte do ethos nacional, envolve uma

18 Quando o preconceito racial “se exerce em realga a aparéncia, isto é, quando toma por pretexto para

as suas manifestagbes os tragos fisicos do individuo, a fisionomia, os gestos, o sotaque [...]”

(NOGUEIRA, 2006, p.292)

19 : : 4 : 13 : bR r L4 13 LN
O preconceito racial ¢ definido como “de origem” neste pais, ja que ocorre “quando basta a suposi¢ao

de que o individuo descende de certo grupo étnico para que sofra as consequéncias do preconceito [...]”

(NOGUEIRA, 2006, p. 192)



42

valorizacdo ostensiva do igualitarismo racial, constituindo um ponto de
referéncia para a condenagdo publica de manifestagbes ostensivas e
intencionais de preconceito (NOGUEIRA, 2006, p. 298).

Esse preconceito velado, por sua vez, também reflete aquilo que Bourdieu e Passeon
(2008) discutem sobre como violéncia simbdlica é fundamental para que a reproducdo das
desigualdades de classe continue persistindo. Além disso, essa base de fundamentacéo também
configura-se como norte para se entender 0os motivos que 0s pretos e pardos ainda vivenciam
dificuldades cotidianas em ndo conseguir ter as mesmas oportunidades que os demais atores
sociais brancos. Souza (2009, p. 398) também contribui com esse entendimento ao mostrar que
“todo processo de dominagdo social se baseia em formas de violéncia simbdlica, ou seja, em
mecanismos que obscurecem e ‘suavizam’ a violéncia real e a tornam ‘aceitavel e até mesmo
‘desejavel’ [...]".

Souza (2009, p. 403) vai além ao refletir que o julgamento da sociedade que parece
colocar a culpa na escravidao para justificar a naturalizada desigualdade, na verdade, demonstra
a sua nao consciéncia da inexisténcia de acdes politicas e de um consenso social que fizesse
frente ao “abandono secular de ex-escravos e de uma maioria de homens livres, tdo sem eira

nem beira quanto os préprios escravos de qualquer cor de pele [...]”.

A existéncia da escraviddo em si ndo explica o profundo contexto de
desigualdade social instalado no pais, porém, se se considerar o abandono
secular que se fez presente, principalmente, apds a abolicdo da escravatura,
chega-se a conclusdo que o real flagelo diz respeito ao abandono e a
marginalizacdo ao qual a ralé foi submetida no pais (SOUZA, 2009, p. 403).

Outro ponto que merece destaque no que tange a reproducdo dessa desigualdade diz
respeito ao fato de que a sociedade ndo tem consciéncia de que é a responsavel por produzir
essa ralé. A medida que se coloca a culpa sempre em uma certa elite e no Estado, deixa-se de
assumir uma ‘culpa’ que também ¢é da sociedade. E muito facil apontar para grupos e
instituicOes abstratas e que sdo representadas por ninguém ou por todos — ndao ha personalismo
nessas acusacdes, 0 que acaba piorando a reiterada reproducdo da desigualdade (SOUZA,
2009).

Diante desse contexto das desigualdades das relacdes raciais no Brasil cabe esclarecer
que a educacdo assume posicdo de protagonista ao se pensar na pretensa igualdade de
oportunidades entre todos o0s sujeitos sociais. Conforme Munanga (2007), a populagdo negra é
julgada por ndo ter melhores condigdes de renda e de trabalho, por ndo chegar a niveis de

escolaridades mais altos. Nesse sentido, a autora concorda com a analise de Souza (2009),



43

quando ele diz que a sociedade brasileira justifica a natural desigualdade dos pretos ou pardos
por questdes relativas a auséncia de educacdo, a pobreza em si e a pouca possibilidade de
ascensdo social em decorréncia de ndo se esforcarem para tal. A autora, por sua vez, vai
acrescentar que essa mesma sociedade também nunca considerou no seu rol de justificativas
sobre a desigualdade as discriminages raciais.

Silvaet al. (2009, p. 21), discutem que a educacgéo e seus sistemas institucionais primam
pela “competéncia do individuo na assimila¢do de contetidos que fazem parte dos curriculos
escolares”, o que pressupde que ¢ justamente esse desempenho que fard com que os atores
sociais tenham condicOes de ascensdo social. Ocorre, que Varios pesquisadores tem mostrado
que as condicBes desse desempenho escolar é influenciado pelas condi¢des de classe, raca,
género, enfim, de tudo o que se encontra envolto dos estudantes. No caso brasileiro, entdo, tais
condicionantes continuam reproduzidos e sem a devida consideracdo da sociedade, ainda
influenciada pelo mito da brasilidade (SOUZA, 2009; SILVA et al., 2009).

Portanto, individuos dotados de maior posse de capital social como retratado no
primeiro capitulo tendem a ndo manifestar dificuldades no ambiente escolar e assim adentrarem
nos niveis escolares superiores sem vivenciarem processos de estranhamento. (BOURDIEU;
PASSERON, 2008) Ademais, o sistema de ensino que sofre a influéncia do pensamento
dominante embasado na ideologia meritocratica e também no mito da democracia racial,
termina exigindo de todos 0s seus estudantes 0s mesmos condicionantes para apreenderem o
conteddo. Essa pretensa igualdade de oportunidades e condicGes interiorizada pelo sistema de
ensino e reproduzida cotidianamente é o que Bourdieu e Passeron (2008) chamam de uma
espécie de reforco das desigualdades.

Os estudantes pertencentes as classes dominadas (pobres, pretos e pardos) ao se
depararem com um locus ndo familiarizado e que ao se depararem com o insuficiente
desempenho terminam se sentindo estranhos aquele ambiente escolar. E mais, ao se comparar
com outros colegas (de classes dominantes, por exemplo) se sentem inferiorizados. Os
processos seletivos de vestibulares, por exemplo, era a prova que garantia o selo de sucesso dos
estudantes e a0 mesmo tempo o fracasso de uma grande massa de jovens, em sua maioria pretos,
pardos e pobres. Essas situacGes remetem a violéncia simbdlica reiteradamente cometida pelos
sistema escolar e a grande responsavel pela reproducéo das desigualdades sociais, nela contida
também a desigualdade racial. (BOURDIEU; PASSERON, 2008; SILVA et al, 2009)

Antes da politica de cotas raciais e sociais, 0 que se percebia € que a pretensa
universalizagdo do acesso & educagdo superior no Brasil, estava amparada pelo vestibulares,

que para a cultura dominante € o que pode ser mais justo para se definir o mérito dos futuros
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estudantes das universidades federais. Ainda sob essa forma de acesso, Silva et al (2007, p. 32),

mostram amparados pelas pesquisas estatisticas realizadas pelo PND/2001, que:

[...] o total de negros matriculados no nivel do ensino médio era de 25%,
sendo, porém, praticamente duas vezes maior entre 0s brancos, ou seja, 51%.
No ensino superior, as discrepancias observadas eram ainda maiores.
Enquanto 12,5% dos estudantes brancos estavam matriculados nesse nivel de
ensino, apenas 2,4% de negros apresentavam escolarizacdo equivalente.
Devemos ainda ressaltar que, em todos 0s casos, tais nimeros sao
acompanhados por um maior retardamento no tempo de conclusdo de cada
nivel entre 0s negros.

Esses dados, dos anos 2000, mostram que a populagdo negra vivenciava barreiras para
chegar ao ensino superior se comparada a populacdo branca. Portanto, um dos principios
inscritos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo/LDB (Lei 9394/1996), que remonta a
igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola, se encontra afastado do sistema
de ensino brasileiro, principalmente, quando se tinha dados estatisticos que mostrava a excluséo
de um grupo com marcadores raciais e sociais bem delimitados (pretos ou pardos, pobres).
Assim, mesmo existindo legislacdes e normativas que visam a igualdade de condicdes, a
discriminacdo racial ndo cessa, muito em razdo da existéncia e reproduc¢éo do racismo velado
(SILVA et al, 2009).

Optou-se por destacar esses dados para mostrar que apesar do atual contexto, conforme
ja mostrado por meio das estatisticas do IBGE (2019), em que se percebe que a populagéo preta
ou parda tonou-se maioria nas IFES, pontua-se que esta mesma populacdo demorou
aproximadamente 130 anos desde a aboli¢cdo da escravidao e quase 90 anos, desde a génese das
universidades puablicas, para tal feito, mesmo sendo a maioria da populacéo brasileira. Ou seja,
apesar dos avangos também apontados pela V Pesquisa do Perfil Socioeconémico e Cultural
dos Estudantes de Graduacdo das IFES, que indica uma mudanca significativa na composicdo
de cor e raca dos estudantes nos ultimos 15 anos, ainda persistem dificuldades que impactam
na garantia da inclusdo racial no espaco universitario (ANDIFES, 2019).

Por isso cabe o prosseguimento das reflexdes acerca da importancia das acdes
afirmativas no ensino superior publico, que para além de garantir o ingresso desse publico

(politica de cotas) também deve se atentar para a sua permanéncia (assisténcia estudantil).
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5 CONTEXTUALIZACAO

Chega-se, portanto, a necessaria contextualizacdo, via revisdo bibliografica, sobre como
as politicas de acdes afirmativas, no contexto das politicas de assisténcia estudantil e de cotas
das IFES brasileiras, implicam na possivel garantia de um ambiente universitario mais
democrético e garantidor de direitos. Por fim, a compreensdo sobre a retencdo universitéaria se

mostra elementar para situar as alusdes desse fendmeno no ensino superior.

5.1 As acles afirmativas no ensino superior publico brasileiro como forma de reparacéo
de danos relacionados as desigualdades raciais e de classe: a relevancia social da politica

de cotas e da assisténcia estudantil

Como jéa discutido no referencial tedrico, o Brasil € um pais historicamente engendrado
pelas desigualdades raciais e de classe e possui uma particularidade que contribui para que a
sua superacdo ndo se dé plenamente: o grave abandono de uma classe popular, identificada
como a ralé, que desde a escravidao vem sendo marginalizada e excluida dos ditos “privilégios”
da classe média e alta, quais sejam: uma educacdo que de fato enseja a igualdade de
oportunidade e condic6es de trabalho digno e valorizado.

Para tanto, a analise sobre a emergéncia das politicas de a¢des afirmativas, seu historico
e sua funcéo social, especialmente no ensino superior brasileiro, se mostra elementar para que
se compreenda que a existéncia dessas acdes sdo mais que pertinentes diante de uma sociedade
dividida entre privilegiados (os que detém sucesso) e ndo privilegiados (fracassados).
Considera-se que as politicas de cotas e de assisténcia estudantil no ensino superior publico
assumem protagonismo substancial, ao garantirem em conjunto, 0 acesso e também a

permanéncia dos estudantes advindos da rale.

5.1.1 Breve percurso historico das acdes afirmativas no mundo e no Brasil

Desta forma, este capitulo se iniciara com uma breve reflexdo sobre o percurso historico
das acdes afirmativas no mundo e depois com uma énfase maior no Brasil. Segundo Vieira
(2014), historicamente os Estados Unidos (EUA) sdo sempre lembrados como a principal
referéncia sobre a tematica, ja que foram um dos primeiros paises a adotar as a¢des afirmativas
diante da forte influéncia do movimento negro na década de 50 e 60. Nesse sentido, Moehlecke

(2002, p. 198), mostra que a expressao “a¢des afirmativas” tem origem no pais norte-americano
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e que remete a necessidade de intervencdo do Estado em relagdo a “garantia de leis anti-
segregacionistas” que de fato superassem a realidade de desigualdade e discriminagdo da
populacdo negra americana.

Em relacdo aos outros paises do mundo, vislumbrou-se experiéncias de agdes
afirmativas nos paises da Europa, India, Canada, Africa do Sul, Argentina, Cuba, dentre outros.
O que mais chama a atencdo diante o contexto internacional, diz respeito criacdo, em 1982, do
“Programa de Ag¢do para a Igualdade de Oportunidades”, programa pertencente a unido
europeia, que representava agdes relacionadas a “discriminacdo positiva”. Nesse sentido,
observa-se que muitas foram as expressdes e formas a que se referiam como agoes afirmativas
no contexto internacional, entre elas estdo: “a¢des voluntarias, de carater obrigatdrio, ou uma
estratégia mista; programas governamentais ou privados; leis e orientacdes a partir de decisdes
juridicas ou agéncias de fomento e regulacdo” (MOEHLECKE, 2002, p. 199).

Ainda conforme essa autora, o publico contemplado por essas a¢des afirmativas tambem
se modificava conforme a realidade dos paises, mas em sua maioria se referiam as mulheres,
aos negros e aos indigenas, ou seja, as minorias historicamente discriminadas. No que tange as
areas de atuacao da acdo afirmativa nos diversos paises estavam a educacéo e o trabalho, sendo
o sistema de cotas, inegavelmente, a politica de maior visibilidade, seja em ambito nacional ou
internacional.

No que se refere ao contexto brasileiro, assim como ocorreu no cenario mundial, a
construcdo das acoes afirmativas tiveram, no seu inicio, a influéncia do Movimento Negro, que
tinham como principal bandeira a igualdade de direitos e de oportunidades da populagéo negra,
gue no pais era bastante problematica, devido ao histérico escravocrata e de abandono apds a
abolicdo. Até entdo, o pais era regido pelo ideario do “mito da democracia racial brasileira”,
em que se culpabilizava os negros por suas péssimas condicdes de renda e sua baixa
escolaridade ou até sua auséncia; ndo se pensava, por exemplo, nas raizes dessa desigualdade,
tampouco, do abandono ao qual a sociedade imputou essa populacdo. Foi a partir de 1964,
quando pais vivenciava a ditadura, que surpreendentemente, passou-se a desconstruir esse
“mito”, com o reconhecimento de que a desigualdade de oportunidades e tratamento imposta
aos negros justificava muito mais a realidade de marginalizacéo e exclusdo aos quais eles eram
submetidos do que simplesmente o preconceito de cor e todos 0s seus resquicios (VIEIRA,
2014).

Moehlecke (2002) vai apontar que durante a década de 1980 houveram tentativas de
projetos de lei embasados em agdes compensatorias de inclusdo da reserva de vagas para

mulheres negras e homens negros no servico publico, porém, esses projetos ndo foram
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aprovados. Mesmo com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, que inseria a reserva
de vagas as pessoas com deficiéncia no emprego publico — considerado o primeiro marco legal
das acBes afirmativas no pais - muito pouco se avangou no que tange a tomada de decisGes e
implantacdo de mecanismos que fizessem frente ao histérico da desigualdade racial do pais.
Isto €, o poder publico pouco criou estratégias e politicas relacionadas a necessidade de garantir
a igualdade de oportunidades dos negros.

Para Vieira (2014), foi somente com a segunda metade dos anos 90 que o Estado passou
a ser mais cobrado sobre a necessidade de se intervir nas questdes raciais postas no pais. Com
o advento, em 1995, do movimento ‘“Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela
Cidadania e Vida” - que levou até ao presidente da Republica, ha época, Fernando Henrique
Cardoso (FHC), um documento com uma série de propostas antirracistas e tambem cobrancas
formais da necessidade urgente de acdo do Estado - que se consubstanciou o rompimento do
“mito da democracia racial brasileira”, quando o principal representante politico reconheceu
que sim, as desigualdades e discriminacdes raciais existiam e eram necessarias intervencdes
por parte do Estado.

Segundo Vieira (2014), ¢é diante desse contexto que o governo FHC institui o Grupo de
Trabalho Interministerial para Valorizacdo da Populacdo Negra — GTI, que representou uma
substancial aproximacdo entre 0o governo e 0 movimento negro. Esse grupo também foi o

primeiro a definir oficialmente o que seria as acGes afirmativas em 1996:

Acbes Afirmativas sdo medidas especiais e temporarias tomadas ou
determinadas pelo Estado e-ou iniciativa privada, espontdnea ou
compulsoriamente, com o objetivo de eliminar desigualdades historicamente
acumuladas, garantindo a igualdade de oportunidade e tratamento, bem como
compensar perdas provocadas pela discriminacdo e a marginalizagdo por
motivos raciais, étnicos, religiosos, de género e outros (GTI/POPULAC;AO
NEGRA apud VIEIRA, 2014, p. 55).

Pode-se pensar que a partir desse marco muitas aces seriam desencadeadas pelo
governo a fim de garantir a igualdade de oportunidades as popula¢des discriminadas devido a
raca, porém, muitas foram as resisténcias para o reconhecimento das dificuldades de ascensdo
social dos negros, pardos e indigenas. Até o inicio dos anos 2000, muitas foram os embates,
inclusive, de reconhecer que a educacdo publica brasileira também contribuia para a
conservacao desta desigualdade racial. Porém, com a participagdo do Brasil, em 2001, na
“Conferéncia Mundial Contra a Discriminacio Racial”, em Durban, na Africa do Sul, ocorreu

uma alteracdo desse cenario: 0 governo se comprometeu a propor e executar politicas de acdes
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afirmativas que de fato impactassem na diminuigdo das discriminagdes e desigualdade raciais
brasileiras (VIEIRA, 2014).

Ja& no final de seu governo, FHC criou o Programa Nacional e A¢es Afirmativas e com
0 inicio do Governo Lula muitas outras acGes foram criadas, a saber: a publicacdo da Lei
10.639/ 2003, “em que tornava obrigatdrio o ensino de histéria e cultura afro-brasileira nas
escolas de ensino fundamental e médio no pais e também a criagdo da Secretaria Especial de
Politicas de Promog&o da Igualdade Racial em 2003” (CARVALHO apud VIEIRA, 2014, p.
58).

No entanto, observa-se que, a nivel nacional, somente em 2010 com a aprovacdo do
Estatuto da lgualdade (Lei 12.288/2010) e com a reconhecida Lei das Cotas no sistema de
ensino superior e técnico publico (Lei 12.711/2012), que o Estado de fato assumiu o seu papel
na promocao da igualdade racial: ser responsavel por criar e executar mecanismos incisivos que
facam frente ao historico da desigualdade racial brasileira. Observa-se que o Brasil, ao
demonstrar através de seu governo, a necessaria implementagédo do sistema de reserva de vagas
na educacéo publica superior e técnica, reconhece uma divida historica sobre a exclusao de toda
uma classe social advinda da escola pablica, com baixa condicdo financeira e pertencente ao
grupo dos declarados pretos, pardos e indigenas (PPI).

Por isso, chega-se a seguinte questdo de reflexdo: o necessario apontamento de
discussdes acerca da funcdo social assumida pelas acdes afirmativas no pais, com énfase na
politica de cotas do ensino publico superior e técnico brasileiro, que atualmente ganha maior
visibilidade da sociedade. Ademais, cabe contextualizar o historico desse sistema de ensino
como forma de demonstrar o qudo elementar se mostram as politicas de acdes afirmativas na
educacdo superior publica, ja que esse foi um espaco historicamente ocupado pela classe

privilegiada, formada essencialmente por uma elite branca.

5.1.2 A politica de cotas no ensino superior brasileiro e sua funcéo social

Inicia-se esse subcapitulo, portanto, apontando o histérico do ensino superior publico
brasileiro, que em sua génese também se mostrou amplamente seletivo, elitizado, ou seja, um
reduto amplamente favoravel a conservacdo das estruturas das relagdes de classe, como ja
discutido no primeiro capitulo deste referencial. Desta forma e tendo como base a analise
realizada pelos autores Santos e Cerqueira (2011), o ensino superior brasileiro foi
consubstanciado historicamente por préticas excludentes em relacdo as classes populares,

identificadas nesta pesquisa como a ralé.



49

Ademais, 0 que se observa é que todo o sistema educacional brasileiro foi fundado sob
uma raiz de desvalorizacdo da educacédo, o que tem relacdo direta com o fato do pais passar
muito tempo como coldnia e por isso submetido aos interesses de sua metropole, Portugal, que
ha época ndo tinha interesse nenhum em criar instituicdes de ensino de educacdo basica ou
superior, muito provavelmente para ndo criar condi¢Ges de autonomia e correr o risco de perder
o0s ganhos da exploracdo desenfreada. Esse contexto muito influiu no fato de que o pais iniciou
a formacdo de seu sistema de ensino superior de forma tardia, se comparado aos outros paises
do mundo (SANTOS; CERQUEIRA, 2011).

Ainda sob a Otica desses autores, a génese das universidades também possui relacéo
direta com a (re) producdo das desigualdades sociais, ja que desde a sua concepgao em 1930,
esta foi destinada prioritariamente para atender aos interesses de uma elite brasileira, que tinha
como reivindicagdo a formacdo de profissionais ligados as profissdes liberais: advogados,
médicos e engenheiros. Menciona-se, todavia, que para alem de ser uma demanda da classe
privilegiada, a conformacao das universidades também fazia parte das exigéncias do governo,
devido ao contexto da década de 30 — Primeira Republica, em que imperava 0s anseios da
modernizacdo e da industrializacao do pais e, portanto, se fazia necessario o preenchimento das
vagas de emprego que auxiliassem o pais a crescer. Foi nesse momento em que 0 governo
iniciou de forma mais incisiva a abertura para as instituicdes escolares da iniciativa privada,
reforcando ainda mais as escolas autdnomas.

Continuando a andlise histdrica do ensino superior brasileiro e suas raizes desiguais de
acesso e permanéncia entre as classes, Santos e Cerqueira (2011, p. 5) pontuam que com a
emergéncia do periodo da Segunda Republica (1945-1964) ocorreu uma expansdo substancial
em relacdo ao nimero de universidades no pais, sejam elas publicas ou privadas. Porém, com
a emergéncia do movimento estudantil na década de 50, em que questionava justamente o
incentivo do Estado as escolas privadas e que pleiteava a transformacdo radical do sistema
educacional brasileiro, iniciou-se um processo de reivindica¢do da necessidade de se priorizar
as universidades publicas em detrimento daquelas, e que “associassem o ensino a pesquisa, com
foco no desenvolvimento do pais, aliado as classes populares na luta contra a desigualdade
social no ensino superior. Vislumbrou-se nessa época, portanto, 0s primeiros questionamentos
ao ensino superior como local privativo as classes superiores.

Ocorre que com o advento da primeira versao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB), em 1961, o Estado praticamente relegou tais reivindicagdes ao formalizar “mecanismos

de controle da expansdo do ensino superior e do conteudo a ser trabalhado”, isto ¢, reforgou as
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praticas anteriores que estavam atreladas as reivindicagdes do setor privado e da casse
conservadora, privilegiada e superior brasileira (SANTOS; CERQUEIRA, 2011, p. 5).

Surpreendentemente, foi justamente durante o periodo da Ditadura Militar (1964-1980)
que a demanda por ensino superior atingiu o seu apice. Isso se deve ao fato de que durante a
década de 70, a reconhecida década do “milagre econdmico”, a classe média atingiu o seu
apogeu de capacidade de consumo e de detentora de maior capital cultural e econémico e, entéo,
ascendeu suas chances de inser¢do e permanéncia no ensino superior. “A classe média brasileira
foi, entdo, diretamente beneficiada: enriquecida dentre outros habitos de consumo, aumentou a
demanda pelo ensino superior com o aumento providencial dos recursos federais e 0 orcamento
destinado a educacdo” (SANTOS; CERQUEIRA, 2011, p. 6).

Por outro lado, ainda sob o respaldo dos autores, foi também neste periodo que os
conflitos e confrontos entre o Estado e os movimentos estudantis foram mais vigorosos,
ocasionando no final da década de 1960, na ruina do movimento estudantil. As Universidades,
por sua vez, historicamente um reduto das discussdes sobre a necessidade de democratizacdo
do ensino superior pablico e das reivindicacdes dos estudantes, foi diretamente atingida no
sentido de ser controlada e censurada pelo governo ditatorial. Nesse sentido, pode-se inferir que
apesar do surpreendente crescimento do acesso ao ensino superior brasileiro durante a Ditadura
Militar, este ocorreu sob a repressdo politica. Cabe ressaltar que dentre os beneficios ofertados
pelo governo para a educacgdo superior brasileira, muitos deles se destinaram de forma mais
acintosa as instituicdes privadas. Até a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, o ensino
superior do pais via as instituicdes privadas crescerem absurdamente - “entre 1985 a 1990,
aumenta em 145% o namero de instituicdes privadas, passando de 29 para 49” (SANTOS;
CERQUEIRA, 2011, p. 7).

Durante o periodo do governo de FHC, o que se destaca ¢ a aprovacdo da “nova” LDB
em 1996, que trouxe mudancas e inovagdes no ensino superior brasileiro, entre eles o fato de
que a definicdo de Universidade passou a se configurar como a relagcdo entre ensino e pesquisa,
uma antiga luta dos movimentos estudantis, como ja mencionado. Portanto, neste governo, as

principais acdes postas ao ensino superior foram:

[...] normatizagdo fragmentada, conjunto de leis regulando mecanismos de
avaliacdo; criacdo do Exame Nacional do Ensino Superior (ENEM), como
alternativa ao tradicional vestibular criado em 1911; ampliagdo do poder
docente na gestdo universitaria, a contragosto dos discentes e técnicos
administrativos; reconfiguragdo do Conselho Nacional de Educacgdo, com
novas atribuicdes; gestacdo de um sistema de avaliacdo da educacéo superior
e 0 estabelecimento de padrdes de referéncia para a organizacdo académica
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das Instituicbes de Ensino Superior (IES) (SANTOS; CERQUEIRA, 2011, p.
7).

Segundo Paura (2001) apud Vieira (2014), o viés neoliberal destinado ao trato da
educacdo brasileira, apds a década de 90 e reforcado pelo governo FHC, ocasionou uma
progressiva diminuigdo no acesso ao ensino superior, na medida em que o ensino publico basico
(fundamental e médio) carecia de qualidade e impactava no ndo acesso dos seus estudantes ao
ensino superior, que era altamente concorrente. Neste contexto de deficiéncias no ensino
publico, as escolas privadas (pagas) se sobressaiam como referéncias para 0 acesso ao ensino
superior.

Ou seja, aqueles individuos que tinham poder aquisitivo de arcar com as custas das
escolas particulares, praticamente tinham as melhores condi¢des de garantir 0 acesso ao ensino
superior de qualidade — historicamente as Universidades Puablicas sdo melhores que as
instituicOes particulares no que diz respeito a qualidade de ensino e pesquisa. Todo esse ciclo
de privilégios impactou, mais uma vez, na exclusao de acesso da ralé ao ensino superior publico,
que continuou sendo consubstanciada em um reduto elitizado e branco.

Concomitante a tal anélise sobre as deficiéncias do ensino basico da educacédo publica
brasileira, Gisi (2006) aponta que os cursinhos pré-vestibulares ligados a iniciativa privada,
obtiveram lucros exorbitantes mediante o sucesso dos métodos de ensino que garantiam as
melhores oportunidades de ingresso no ensino superior publico. E é nesse sentido que a autora
também utiliza-se da analise de Bourdieu e Passeron (2008) para afirmar que os tradicionais

vestibulares implantados pelas universidades publicas, mascaravam também a:

[...] selecdo socialmente preexistente, pois confere um poder simbolico e
cultural, a quem ja tem um poder real, agueles que possuem capital cultural e
econdmico [...] assim, o vestibular apenas escolhe os escolhidos, é uma
selecdo que se d& na historia de vida das pessoas, em especial para as
universidades e cursos de maiores prestigios (GISI, 2006, p. 6).

Ou seja, esses processos de selecdo que sdo a porta de entrada no ensino superior sao
altamente questionados justamente por reforcar e reproduzir as desigualdades da estrutura de
classes, por isso, sdo problemas que estdo intrinsecamente ligados a deficiéncia do ensino
basico (fundamental e médio). A medida que o ensino superior absorve apenas aqueles
individuos que detém maior capital cultural e econdmico, ha sim um grave problema estrutural

na divisdo de classes e na educacdo brasileira.
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Gomes (2003) também critica esse reproducao da desigualdade amparada pelos muros
do ensino superior, porém, este realiza uma critica mais incisiva ao papel do Estado em
carimbar tal problematica financiando, por exemplo, via distribuicdo de recursos publicos, todo
um sistema de educacdo excludente. Ora, 0 Estado ao realizar renuncia fiscal as institui¢des de
ensino superior privadas e ao reconhecer ndo possuir recursos suficientes para fazer com que o
ensino superior publico seja universal e gratuito, acaba reforcando a estrutura das hierarquias

sociais, que sdo essencialmente desiguais e excludentes.

[...] esse mesmo Estado que se diz impossibilitado de fornecer a todos esse
bem indispensavel [educacdo superior publica], institucionaliza mecanismos
sutis através dos quais proporciona as classes privilegiadas aquilo que alega
nao poder oferecer a generalidade dos cidaddos. Com efeito, o Estado financia,
com recursos que deveriam ser canalizados a instituicdes publicas de acesso
universal, a educacéo dos filhos da classe de maior poder aquisitivo, por meio
de diversos mecanismos (GOMES, 2003, p. 13).

Ainda, conforme o autor, € diante desse contexto de desigualdades sociais, que a
populacdo passou a enxergar o lécus do ensino superior como lugar exclusivo das classes média
e alta (elite). Desde sua emergéncia, as universidades eram lugares ocupados pela classe
privilegiada brasileira. Por isso, se estendeu por tanto tempo a concepc¢do de que 0 ensino
superior ndo € lugar das classes populares. O racismo brasileiro ocasionou uma enorme
exclusdo da ralé em relacdo ao ensino superior. 1SS0 permaneceu por muito tempo. Até a
emergéncia da politica de cotas no governo do Partido dos Trabalhadores (PT).

Seguindo o percurso historico realizado por Santos e Cerqueira (2011), como umas das
principais acdes realizadas pelo governo Lula, no ambito da educacdo superior e que é
considerada a marca da “Reforma Universitaria Brasileira” dos anos 2000, esta a instituicao,
em 24 de abril de 2007, do Decreto 6096 que dispbes sobre o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI).

Tal programa teve como objetivo primordial garantir as IFES condi¢cdes de expansdo do
acesso e permanéncia dos estudantes no ensino superior. Para que isso fosse possivel, o
programa também previa o melhor aproveitamento da estrutura fisica e do aumento do
contingente de recursos humanos nas IFES, mediante o repasse de recursos do governo federal
a cada universidade ou instituicdo federal, que se dispusesse a aderir ao programa. Como metas
globais, que tinham que serem cumpridas ao logo dos 5 anos apds a adesdo das respectivas

IFES, estavam a elevagdo gradual da taxa de conclusdo meédia dos cursos de graduacao
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presenciais (TCG) para 90% e o alcance da relagédo de 18 alunos para cada professor (BRASIL,
2007).
Como diretrizes e como forma de alcangar as metas globais ora descritas, o decreto

propunha em seu artigo 2°:

A reducdo das taxas de evasao, a ocupacao das vagas ociosas e 0 aumento de
vagas de ingresso, especialmente no periodo noturno; ampliacdo da
mobilidade estudantil, com a implantacdo de regimes curriculares e sistemas
de titulos que possibilitem a construcéo de itinerarios formativos, mediante o
aproveitamento de créditos e a circulacdo de estudantes entre instituicoes,
cursos e programas de educacdo superior; revisdo da estrutura académica, com
reorganizacdo dos cursos de graduacdo e atualizacdo de metodologias de
ensino-aprendizagem, buscando a constante elevacdo da qualidade;
diversificacdo das modalidades de graduacao, preferencialmente ndo voltadas
a profissionalizacdo precoce e especializada; ampliacdo de politicas de
inclusdo e assisténcia estudantil; e articulacdo da graduacdo com a pos-
graduacdo e da educacdo superior com a educacao basica (BRASIL, 2007).

Ainda mediante os avancos perante 0 aumento do numero de vagas ofertadas pela
educacdo superior publica, ainda persistiam as dificuldades relativas ao ingresso da chamada
ralé. Conforme estudo realizado pelo MEC (BRASIL, 2013), inscrito no documento Educacao
Brasileira: Indicadores e Desafios, quanto as questdes socioecondémicas no ambito dos
estudantes no ensino superior, a diferenca de acesso entre os 20% com maior renda e 0s 20%
com renda menor foi superior a 42%, o que requer acdes para a superacdo das desigualdades
sociais, que influenciam, sobremaneira, 0 acesso a educacdo superior. Ainda conforme o
documento, elas se tornam mais urgentes e necessarias no gque tange as questdes raciais, que
recaem em diferencas marcantes, tendo em vista que, em 2011, os brancos tiveram cerca de
15% mais acesso que 0s negros a esse nivel de ensino.

O proprio Forum Nacional de Educacdo (FNE), responsavel pela organizacdo do
documento em conjunto como 0 MEC, apontou na época a importancia da consolidacdo de
acOes desencadeadas no ambito do governo federal, especialmente aquelas voltadas para acoes
afirmativas, como as cotas sociais e raciais, assim como, a relevancia da efetivacdo de
programas e apoio direcionados a diversidade, com especial destaque as acdes afirmativas
(cotas, assisténcia estudantil, entre outros).

Observa-se, pois, que com a expansdo do nimero de estudantes nas universidades com

0 advento do REUNI, o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES)?, instituido em

20 Nao sera realizado, nesse momento, o detalhamento sobre a importancia da politica de assisténcia
estudantil no historico do ensino superior publico brasileiro, j& que esta tematica serd abordada no
préximo capitulo.
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2010, foi formulado com vistas a garantir a permanéncia dos estudantes de baixa renda e com
isso viabilizar a igualdade de oportunidades (BRASIL, 2010). Porém, foi somente em 29 de
agosto de 2012, que foi sancionada a Lei 12.711, a chamada Lei das Cotas, que dispde sobre o
ingresso nas universidades federais e institutos federais de ensino técnico médio de grupos
egressos de escolas publicas, com renda de até 1,5 salarios minimos, pretos, pardos e indigenas
(BRASIL, 2012). Ou seja, parte-se do pressuposto que as duas agdes afirmativas mais
relevantes implantadas no ambito do ensino superior ocorreram ha pouco tempo e por
conseguinte carecem de maiores reflexdes e estudos.

No que tange a politica de cotas, Senkevics (2017), a considera como abrangente, ja que

abarca:

[...] diferentes expressbes das desigualdades sociais, e potencialmente
importante para reduzir a estratificacdo social no acesso a educagédo. Por serem
historicas e estruturantes da sociedade brasileira, as desigualdades sociais
devem ser objeto permanente de reflexdo e intervencdo, visando a reversdo do
quadro histdrico de injusticas perpetradas contra parcelas expressivas da
populacdo brasileira (SENKEVICS, 2017, p. 8).

Ante 0 exposto, 0 que se observa € que a democratizacdo do ensino superior publico,
com as acgOes realizadas pelo Estado nos anos 2000, muito contribuiram para que aquele
contexto de impedimento e exclusdo aos quais a ralé era submetida comecasse a se modificar
com o advento da Lei das Cotas. Desde entdo, o perfil elitizado e branco, assustadoramente
predominante nos espagos universitarios, passou a ser composto por grupos com baixa condigédo
socioecondmica, pretos, pardos e indigenas. Essa mudanca consideravel no perfil discente das
universidades e institutos federais, corroborou no entendimento de que sim, 0s condicionantes
socioecondmicos e raciais podem reproduzir uma situacdo de desigualdade e influenciar a
trajetdria dos estudantes. E nesse sentido que se propds, como problema de pesquisa, verificar
se a assisténcia estudantil tem cumprido uma de suas finalidades que é evitar a retencao
universitaria, mediante esse novo perfil de estudantes.

Desta forma, chega-se enfim a explanacdo sobre o que envolve a necessaria implantacédo
e permanéncia da politica de cotas no Brasil, ou seja, a sua esséncia, a sua funcéo social e 0 seu
respaldo juridico e constitucional. Para tanto, Gomes (2003) realiza uma ampla analise e
reflexdo acerca do “Debate Constitucional sobre as Agdes Afirmativas” no contexto mundial e
brasileiro e este estudo pode ser considerado essencial para se desconstruir muito dos
argumentos que destinam a politica de cotas, por exemplo, um carater inconstitucional e até

punitivo.
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Outrossim, a primeira linha argumentativa utilizada pelo autor se refere a discussao
sobre o principio a igualdade, que € considerada uma categoria juridica de primeira natureza e,
que se divide em dois momentos historicos que atribuem concepgdes diferentes: a igualdade
formal/abstrata e a igualdade material/substancial.

Pela primeira, pode-se dizer que esta emergiu a partir das experiéncias revolucionarias
nos EUA e na Franca no século XVIII, em que imperava a necessaria superacao dos privilégios
do antigo regime, que se sustentavam na transmissdo de herancas por “linhagem” e pela
“hierarquizacdo social por classes”. Desta forma, a igualdade formal/abstrata se transformou
em um principio basilar da sociedade do Estado Liberal burgués, e pode ser traduzida como o
direito de todos de serem iguais, sem distingdo ou privilégio e os seus ordenamentos legais,
portanto, deveriam ser neutros, abstratos e genéricos. Pode-se dizer ainda que a este principio
foi delegada a funcéo precipua de concretizacdo da liberdade, sob o respaldo da neutralidade
estatal, porém, ao se perceber que esta pretensa neutralidade era fantasiosa e que na verdade
reforcava as diferencas de classes, justamente por ser abstrata e meramente formalizada em lei
- sem maiores impactos concretos a sociedade — iniciou-se os questionamentos (GOMES,
2003).

Logo, passou-se a refletir de que essa igualdade de direito formal ndo conseguia atingir
as classes inferiores, que continuavam desprovidas dos privilégios. Assim, inicialmente, seria
necessario garantir as condicGes de igualdade desta classe perante a classe privilegiada. Foi
assim que comecgou a surgir a concepg¢do da igualdade material/substancial, ou seja, de uma
igualdade que “levasse em conta em sua operacionaliza¢cdo nao apenas certas condigdes faticas
e econdmicas, mas também certos comportamentos inevitaveis da convivéncia humana, como
¢ o caso da discrimina¢do”. Esse principio, por sua vez, ganhou sustentagdo no Estado Social
de Direito e esta consubstanciada no embate a igualdade formal, buscando impedir assim o
ideario que mais impde barreiras a ascensdo da classe inferior. (GOMES, 2003, p. 4)

Desta forma, de acordo com Gomes (2003), 0 que se observou € que a passagem da
igualdade formal a igualdade material ocorreu sob a égide da igualdade de oportunidades:
“nocdo justificadora de diversos experimentos constitucionais pautados na necessidade de se
extinguir ou de pelo menos mitigar o peso das desigualdades econbmicas e sociais e,
consequentemente, de promover a justica social” (GOMES, 2003, p. 4).

Tendo em vista essa nova Vvisdo sobre o principio da igualdade, varios marcos legais e
politicas sociais foram implantadas com vistas a promover e garantir as oportunidades de
igualdade perante os grupos socialmente fragilizados seja pela sua condigcdo de classe, raca ou

género, denominados de minorias sociais. Segundo Gomes (2003, p. 5), “a essas politicas
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sociais, que nada mais sdo do que tentativas de concretizacdo da igualdade material, d&-se a
denominagdo de acdo afirmativa [...]”. Ao se delimitar o grupo a ser alvo dessas politicas
reconhece-se 0 quao desigual é a estrutura das relaces de classe no pais e, o papel do Estado
acaba sendo alterado de uma condicao de neutralidade e passividades para a condi¢ao de atuante
diante da busca igualdade de oportunidades.

Ainda conforme Gomes (2003, p. 6), as agOes afirmativas tem como finalidade
“combater ndo somente as manifestagoes flagrantes de discriminagdo, mas também a
discriminagao de fato, de fundo cultural, estrutural, enraizada na sociedade”. Portanto, como a
discriminagdo é fundamentada na concep¢ao de “uma tentativa de se reduzirem as perspectivas
de uns em beneficio de outros”, as politicas afirmativas ao tocarem de forma acintosa no embate
da manutengéo do status quo, terminam por sofrer diversos questionamentos e resisténcias por
parte de uma classe privilegiada, acostumada a se beneficiar das mazelas da classe inferior
(GOMES, 2003, p.7).

As criticas realizadas pela sociedade liberal-capitalista, principalmente, a intervencao
estatal ao assumir as acOes afirmativas como necessarias e como politica de governo, estdo
relacionadas a defesa da igualdade formal, isto é, de que o Estado deve ser neutro e passivo as
questdes sociais engendradas na sociedade e que a previsdo de igualdade nos ordenamentos
juridicos ja basta para que esta sociedade seja justa e harmoniosa. Todavia, a justica defendida
pelo liberalismo triunfalista, como ja& mencionado por Souza (2009) no primeiro capitulo e
reforcada por Gomes (2003), ¢ falaciosa e, na verdade, injusta ao se desconsiderar tudo o que
envolve estrutura das desigualdades de classe.

Argumenta-se que a formalizacdo da igualdade, por si s6, ndo garante a igualdade de
oportunidade tdo essencial no contexto de uma sociedade dividida em classe privilegiada e
classe fracassada. Por isso, utilizando-se da célere frase do poema “O tempo” de Carlos
Drummond de Andrade: “As leis ndo bastam. Os lirios ndo nascem das leis.”, pode-se inferir
que a previsdo de acOes afirmativas, traduzidas como forma de se chegar a igualdade de
oportunidades, sdo um complemento essencial para que de fato a sociedade se torne harmoniosa
e justa. Uma justica que leve em consideracdo a necessidade de tratar desigualmente o0s
desiguais, ou seja, a equidade para que a ralé, por exemplo, consiga chegar ao ensino superior.

Gomes (2003, p. 10) contribui com essa argumentacdo ao comparar a eficacia das
politicas politica governamentais meramente reparatérias e punitivas diante de um ato de
discriminacdo e das politicas de agdes afirmativas. Assim, enquanto a primeira é responsavel

por oferecer apoio juridico de carater reparatério e de intervencdo apds o ocorrido, as acbes
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afirmativas possuem “natureza multifacetdria e visam a evitar que a discriminagdo se verifique
nas formas usualmente conhecidas”.

Ainda de acordo com Gomes (2003), a CF/88 possui diversos dispositivos que deixam
claro a sua tendéncia a seguir os principios da igualdade material. Entre eles estd um dos
objetivos elencados como fundamentais do pais: a erradicacdo da pobreza e da marginalizacdo
e a reducdo das desigualdades sociais e regionais (art. 3°, 111). Por isso, percebe-se que a carta
magna brasileira ndo se restringe em dispor de regras formais de punicdo as discriminacdes ao
justamente prever a utilizacdo de medidas que coadunam com os principios da igualdade
material. Portanto, é perceptivel que as a¢Oes afirmativas s&o reconhecidamente constitucionais.

Diante do exposto, constituem objetivos das acdes afirmativas a superacdo das acoes
estritamente proibicionistas e punitivas; a superacdo da naturalizacdo das desigualdades; a
eliminacdo das consequéncias da discriminagdo que tendem a Se conservar e perpetuar e a
proposicdo de dar maior visibilidade as minorias (ralé) nas areas até entéo inacessiveis, de modo
que se elimine as barreiras invisiveis existentes nos locais ocupados pelos marginalizados. E
como beneficio a longo prazo, pode-se inferir que as acdes afirmativas promovem uma
“mobilidade social ascendente” (GOMES, 2003, p. 12).

Por fim, cabe mencionar que para além do ingresso se faz necessaria a permanéncia
desta ralé que a partir da politica de cotas conseguiu 0 ingresso no ensino superior. E neste
sentido que se inicia o proximo capitulo explanando sobre uma outra acdo afirmativa: a politica
de assisténcia estudantil. Considera-se que esta politica também tem se mostrado substancial
para a garantia de permanéncia da ralé no espaco universitario, porém, é preciso também refletir

se esta tem colaborado em proporcionar condicdes de conclusdo com qualidade.

5.1.3 A Assisténcia Estudantil como forma de permanéncia da chamada ralé no ensino

superior publico

Antes de se iniciar uma analise da politica de assisténcia estudantil (AE) nas IFES
brasileiras, cabe a realizacdo do seu histérico como forma de externar a importancia que muitos
atores e instituicGes tiveram no decorrer da sua construcdo, para tornd-la um dos principais
pilares de efetivacdo de um ensino publico mais democratico e garantidor da igualdade de
oportunidades entre os diversos atores que permeiam a educacgéo publica superior. Assim, pode-
se observar, por meio das revisdes bibliograficas realizadas, que essa politica publica sempre

assumiu um substancial papel dentro das IFES, vé-se a seguir 0s motivos.
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Conforme Dutra e Santos (2015), a génese da assisténcia estudantil (AE) no espaco
universitario brasileiro esta fortemente ligada as transformacgdes sociopoliticas do pais e a seus
impactos na historia da educagdo superior brasileira. E Kowalski (2012), no entanto, que traz a
separacdo do percurso histérico da assisténcia estudantil em trés fases, a saber: a primeira,
inicia-se ha época do surgimento da primeira universidade (1930) e termina na década de 1980,
com a emergéncia dos movimentos pela redemocratizacao do pais; a segunda, continua a partir
desta redemocratizacdo, o que pressupde um favorecimento nas discussdes acerca da AE,
porém, ja durante a década de 1990 encontra alguns entraves com a ldgica neoliberal do governo
de FHC; ja a terceira e ultima fase, compreende o periodo da reconhecida ampliacdo e
reestruturacdo das universidades e institutos federais, perante 0 governo petista, a partir de
2003.

Em relacdo a primeira fase, o que chama a atencéo € que, tal qual apontado no capitulo
sobre o historico do ensino superior brasileiro que em seu inicio era predominantemente
ocupado pela classe privilegiada — a chamada elite branca brasileira — a AE terminou por
também inserir em suas acOes esse publico. Assim, 0s primeiros registros que indicam a
emergéncia da AE no pais, ocorrem em 1938, no governo de Washington Luiz, com o
estabelecimento da Casa do Estudante Brasileiro em Paris. Nesta acdo assistencial, cabia ao
governo brasileiro a transferéncia de recursos financeiros que serviam tanto para subsidiar a
construcdo de imdveis, quanto para as despesas com a moradia. Essa assisténcia tinha finalidade
precipua garantir o auxilio aos estudantes brasileiros que tinha dificuldades em permanecer na
Franca, ou seja, que tinha problemas com fixacdo de moradia (KOWALSKI, 2012).

De acordo Poerner (2004) apud Dutra e Santos (2015), € diante da existéncia do subsidio
governamental atrelado a “casa do estudante” que 0 movimento estudantil, por meio da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), iniciou sua luta pela implementacdo de uma politica de AE
mais condizente com as necessidades dos estudantes e que superassem a previsao restrita as
acOes ligadas a alimentacdo e moradia. Ressalta-se, entretanto, que com a politica de educacgéo
se transformando em um direito de todos, com a implementacdo das Constituicdes de 1946 e

1967, a AE também passa a ter um marco legal, quando:

Na Constituicdo de 1967, pela primeira vez, aparece a concepcdo de se
assegurar a igualdade de oportunidades, segundo explicita o art. 168: “A
educacdo é direito de todos e sera dada no lar e na escola; assegurada a
igualdade de oportunidade [...]” (BRASIL, 1967). No entanto, ¢ com a Lei de
Diretrizes e Bases — LDB- Lei n° 4024 de 1961 (BRASIL, 1961), que a AE
passa a ser compreendida como um direito para todos os estudantes que
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precisarem, e ndo mais como uma ajuda [...] (DUTRA; SANTOS, 2015, p.
152).

Ou seja, a previsdo da igualdade de oportunidade direcionada a educagdo e a
compreensdo de que a AE deveria ser destinada “aqueles que mais precisam”, amparada pelo
maior aparato legal no pais, podem ser considerados eventos importantes no que diz respeito a
conformagao dos direitos dos estudantes. E fato, no entanto, que até a década de 70, conforme
Dutra e Santos (2015), essas evolucgdes, principalmente, em relacdo a AE, se destinavam
predominantemente para os estudantes das classes privilegiadas e que se propunham a arcar,
elementarmente, com as custas adicionais da formagéo complementar no exterior.

O inicio da segunda fase da trajetoria histérica da AE, ainda tendo como referéncia Dutra
e Santos (2015), foi marcada pela criacdo, em 1987, do Forum Nacional de Pré-Reitores de
Assuntos Comunitarios e Estudantis (Fonaprace). Tal forum assume certo protagonismo no
contexto nacional, ja que muitos dos seus atores se preocupavam substancialmente pelo
ambiente universitario mais democratico, isto €, que contemple a diversidade étnica e social
existente no pais. E justamente nessa conjuntura que o Fonaprace cria suas raizes, objetivando
intervir de modo a evitar a persistente desigualdade de acesso ao ensino superior e,
consequentemente, mostrar o qudo segmentada e deslegitimada encontravam-se as agdes de
assisténcia estudantil — muitas das razdes elencadas pelo forum se atrelavam a ndo previsao
orcamentaria do governo em relacdo a AE.

No entanto, é somente com o advento da Constituicdo Federal de 1988, considerado um
marco historico de avango dos direitos sociais e politicos para a sociedade brasileira, que pode-
se verificar profundo avanco nos debates acerca da necessaria democratizacdo do acesso e
permanéncia nas Universidades. Conforme Dutra e Santos (2015), foi com esta carta magna
gue novamente aparece, dentre os principios (art. 206 da CF-88), a igualdade de condicGes para
0 acesso e a permanéncia nos sistemas de ensino. Tal colocacdo se mostra elementar para se
fazer valer os direitos sociais da populacdo, em especial, da classe popular, alem de fomentar
as possibilidades de tornar o espaco universitario mais democratico.

No entanto, ainda de acordo com as autoras, ja na década de 1990, com a ja mencionada
emergéncia do neoliberalismo durante o governo de FHC, e com a consequente deficiéncia
orcamentaria imposta as IFES, a AE novamente foi deixada de lado e igualmente atingida. E é
perante essa restricdo de recursos publicos destinados as IFES, que o Fonaprace inicia sua luta

de produzir indicadores s6lidos para mostrar ao Estado a emergente necessidade de intervencéo,
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mediante a elaboracdo de uma politica de AE de &mbito nacional, e tudo isso sob
fundamentacdo da pesquisa sobre o perfil socioecondmico e cultural dos discentes das IFES.

Para além dessa funcdo, a pesquisa também se mostrou funcional na elaboragdo Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil, cuja versao final foi encaminhada a Associa¢cdo Nacional
dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES) em 2001. Tal plano
assumiu um importante papel ao definir, por exemplo, quais seriam 0s programas e projetos a
serem contemplados como parte da AE e também a substancial necessidade de destinacdo
orcamentaria as acOes inerentes a politica (DUTRA; SANTOS, 2015).

Cabe um adentro importante em relagdo a primeira pesquisa sobre o perfil dos
estudantes realizada e apontada pelo Fonaprace (2007), qual seja: aquele imaginario do
ambiente universitario ser composto predominantemente pela classe privilegiada e que, talvez,
por isso ndo seria necessaria as acOes de AE, foi sendo modificado com os resultados
encontrados pela referida pesquisa. Os estudante daquela época, apontaram que necessitavam
do auxilio do Estado para a sua manutengédo nas universidades e as principais reivindicacdes se

relacionavam a alimentacdo, a moradia, a saude, ao transporte e ao trabalho.

[...] este perfil vem se transformando ao longo do tempo e a efetivacdo dessa
possibilidade de real diversidade s6 terd ampliacao se estabelecidas condi¢Ges
que transfiram capital cultural e conhecimento para aqueles que mais precisam
das Instituicbes Pablica de Ensino. Essa situagdo se reflete nos dados de
pesquisa de perfil socioeconémico 2003- 2004- que aponta que 84,4% dos
estudantes das IFES dependem do ensino publico gratuito para continuar os
estudos (FONAPRACE, p. 7, 2007).

A terceira fase do percurso historico da AE, inicia-se nos anos 2000, com a expansao e
reestruturacdo do ensino superior, implementado pelo governo Lula, que possuiu como marco
principal a instituicdo do REUNI em 2007. O art. 1° do Decreto 6096/2007 ja expde que 0
objetivo do programa € a criacdo de condicdes para a ampliacdo do acesso e permanéncia na
educacdo superior, no nivel de graduacdo. No que tange a AE, o inciso V, do art. 2°, intitula
como uma de suas diretrizes a necessidade de ampliacéo de politicas de inclusao e de assisténcia
estudantil. Em vista disso, 0 que se observa é que a AE passou a ser percebida como um
importante pilar para a garantia de um ambiente universitario mais democratico, a medida em
que suas acbes se apoiam na permanéncia dos estudantes em condi¢bes desfavoraveis
socioeconomicamente.

Porém, é somente no ano de 2010, com a implantacdo do Decreto n® 7234, de 10 de

julho de 2010, que o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil- PNAES, passa a ser Vvisto
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como uma responsabilidade estatal, porém, ainda sendo reconhecido como uma politica de
governo, ja que esta amparado por um decreto. Apesar dessa fragilidade, do ponto de visto
juridico, essa normativa se constitui, ainda hoje, como o principal norte de implementacao da
AE brasileira.

No que se refere aos seus objetivos, o art. 2° do Decreto n°® 7234/2010, estabelece a
democratizacdo das condi¢des de permanéncia dos jovens na educacao superior publica federal,
a minimizacgéo dos efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e concluséo da
educacdo superior; a reducdo das taxas de retencéo e evaséo; e a contribuicdo para a promocao
da inclusdo social pela educagdo. Além disso, 0 PNAES busca delimitar o seu publico-alvo
como aquele prioritariamente oriundo de escolas publicas de educagdo basica ou com renda
familiar per capita de até um salario minimo e meio (BRASIL, 2010).

E justamente nesta conjuntura de emergéncia da expansdo e democratizagio do ensino
superior brasileiro,que entrou em voga a Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012 - a ja citada Lei
das Cotas, regulamentada. Ao prever a reserva minima de 50% das matriculas por curso e turno
nas IFES a estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas e
também a destinacdo de 50 % dessas vagas para estudantes oriundos de familias com renda
igual ou inferior a 1,5 salario-minimo per capita, essa politica afirmativa fez com que se
ampliasse substancialmente a demanda por AE. Isso porque o publico-alvo das duas politicas
praticamente coincidem (DUTRA; SANTOS, 2015).

O Sistema de Selecdo Unificada-SISU, instituido pela Portaria Normativa/MEC n°
2/2010 e regulamentada pela Portaria Normativa n® 2/2012, ao implantar um sistema
informatizado de oferta de vagas ao ensino publico superior a partir do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), causa um impacto relevante as universidades. Conforme Dutra e Santos
(2015), muitas IFES passaram a realizar seu processo seletivo mediante o Sistema ENEM-SISU
como alternativa aos tradicionais vestibulares e isso causou um ingresso exacerbado de
estudantes oriundos de varias regifes do pais.

O que se observa é que o 6rgdo gestor do ensino superior publico, o Ministério da
Educacdo (MEC), ao implantar todo um critério de condicionantes para se conseguir receber
maior verba, conforme a expansdo das IFES, passa a essas a responsabilidade inteira de
conseguir a permanéncia desse grande niumero de estudantes no seu interior e como o publico
ingressante pelo sistema de cotas muito se assemelha com aquele atendido pela AE, essa
politica passa a assumir protagonismo substancial dentro das universidades publicas
(NASCIMENTO; ARCOVERDE, 2012).
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Conforme Dutra e Santos (2015), essa fase da AE, constitui-se como 0 momento de
maior prestigio da politica, sendo favoraveis, assim, as possibilidades da formulacdo de uma
politica de &mbito nacional e, que a partir disso, poderia se transformar em uma politica de
Estado. No entanto, apesar dos reiterados avangos relacionados a implantacdo da AE como
politica, durante o governo petista (2003 — 2016), ao final do governo Dilma Roussef, no ano
de 2016, com a crise politica e econdmica que assolava o pais, essa politica ja& comegou a ser
impactada com a suspensao de novos estudante no Programa de Bolsa Permanéncia do governo
federal. J& com o inicio do governo Michel Temer, a situacdo de restricdo orcamentaria a
educacéo superior foi agravada.

Tendo como referéncia Dutra e Santos (2015), as IFES comecaram a vivenciar
novamente uma crise econdmico-financeira e politica com a entrada do governo Michel Temer
(2016-2018) e tal qual ocorreu nos anos 90, com a emergéncia das préaticas neoliberais, a AE
voltou a ser deixada de lado, mediante a ndo priorizacdo de destinacdo de recursos.

Pode-se verificar tal questdo na reportagem divulgada no endereco eletrénico da Camara
dos Deputados — Camara Noticias, em maio de 2018, quando o entdo ministro da educacdo,
Rossieli Soares, verbalizou que ndo havia “previsao de suplementacao” ao PNAES neste ano e
que essa possibilidade poderia voltar a ser sugerida e solicitada no ano de 2019. Segundo a
reportagem, alguns parlamentares questionaram as intencbes do governo em relacdo a
manutencdo dos estudantes das classes populares junto as IFES, ja que o MEC ndo tem se
esforcado sequer para discutir sobre a necessaria correcdo inflaciondria na destinacdo de
orcamento a AE. Segundo um dos parlamentares, ha trés anos essa politica ndo tem recebido
orcamento proporcional a correcdes inflacionarias e com o nimero maior de estudantes em
situacdo de vulnerabilidade, o PNAES praticamente ndo possui destinacdo financeira suficiente.

Como ja apontado, a destinacdo orgamentaria a assisténcia estudantil comecou a sofrer
uma queda a partir de 2017. Conforme a V Pesquisa do Perfil Socioeconémico e Cultural dos
Estudantes de Graduacao das IFES (2019, p.3):

O PNAES dedicou, até 2016, volumes sempre crescentes para as politicas de
permanéncia, saindo de R$ 125 milhdes em 2008, para pouco mais de R$ 1
bilhdo em 2016, sofrendo todavia queda para R$ 987 milhdes em 2017 e R$

957 milhdes em 2018.
Diante de um contexto de desmonte das politicas publicas sociais agravado com a
aprovacao da Emenda Constitucional 95- 2016 - Teto dos Gastos Publicos - a AE encontra-se
em um momento de outro grande desafio: resistir para que tudo o que foi conquistado ndo seja

desfeito e desapareca enquanto responsabilidade estatal. Portanto, cabe mostrar ndo s6 as
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conquistas, mas naquilo que a AE se consubstancia enquanto acdo afirmativa. Isto é, enquanto
politica pablica ainda inserida no rol das a¢fes do ensino superior publico, destinada a uma
classe popular historicamente excluida e que necessita ter condi¢fes de igualdade de
oportunidade para tentar romper com o perverso ciclo das desigualdades relacionadas as
relacbes de estrutura de classes, a raca, ao género, enfim, a marginalizacdo e estigmas
socialmente construidos.

Tal qual define a assistente social Maria de Fatima Oliveira, da Universidade Federal
de Uberlandia (UFU), na Revista — 25 anos Fonaprace:

A AE também deve ser entendida como uma politica essencial no contexto da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
possibilitando,portanto,aos estudantes de baixa condicdo socioeconémica a
participacédo nas atividades académicas em igualdade de oportunidade com os
demais estudantes. [...] os atendimentos as necessidades basicas como
alimentacdo, transporte e moradia sdo oferecidos enquanto assisténcia basica
na dimensdo dos direitos sociais. (FONAPRACE, 2012, p. 63).

Concomitante a tal definicéo, faz-se necessario relembrar tal qual discusséo ja realizada
a partir de Gomes (2003) e agora reforcada por Magalhées e Oliveira (2012), que o principio
da igualdade para todos, inscrito na CF/88, ainda se mostra um ideal que permanece no nivel
formal e abstrato. Desse modo, a busca por condi¢des reais de igualdade passa pelo
atendimento, primeiramente, de necessidades e interesses especificos de grupos que estdo em
condicdes de desigualdade e subalternidade.

Reforca-se, assim, que a AE ao atender estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica e ao tentar promover condi¢des de igualdade para permanéncia no ensino
superior publico também se constitui como uma politica de acdo afirmativa. Por conseguinte,
percebe-se que a AE vai além da mera garantia das necessidades basicas, possuindo uma
perspectiva de formacdo ampliada dos estudantes. Por isso, as acdes devem ser desenvolvidas
prioritariamente para os estudantes com baixa condicdo socioeconémica, como também deve
possibilitar aquelas de carater universal, por meio de “Programas e Projetos de Atengao a Saude
Fisica e Mental; Incentivo a Formacdo de Cidadania e a Cultura; Esporte e Lazer,
Acessibilidade Inclusdo Digital, Ensino de Linguas Estrangeiras e Apoio Pedagogico, visando
a reducdo das reprovacdes e evasdo escolar” (FONAPRACE, 2012, p. 65).

Ou seja, ainda de acordo com o Fonaprace (2012), todas essas agdes devem fazer parte

da AE na Universidade, ja que conformam os processos de conscientizagdo critica e cidadd dos
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estudantes e consequentemente com a sua formacao ampliada, indo além da formag&o técnica

e profissional. Frisa-se que:

Tanto as ag¢Oes de assisténcia basica, quanto as a¢des de assisténcia ampliada,
sdo articuladas com as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, visando
fundamentalmente, a melhoria do desempenho académico e a qualidade de
vida do estudante no contexto da educacéo superior (FONAPRACE, 2012, p.
65).

Ademais, essa articulacdo entre AE e ensino, pesquisa e extensdo significa atribuir a
essa politica papel fundamental de viabilizacdo do carater transformador da relacdo
Universidade e Sociedade. Além disso, a inser¢do da AE enquanto “praxis” académica ¢ o seu
entendimento como direito social significa romper com a ideologia tutelar do assistencialismo,
da doacdo, do favor e das concessdes do Estado (FONAPRACE, 2012).

E nessa perspectiva de entendimento do que a AE significa historicamente e do que deve
significar que o Fonaprace sempre elencou como um dos seus principais desafios: a sua
consolidacdo em Politica de Estado, como ja apontado algumas vezes neste referencial. Isto
significaria a transformacdo do PNAES, atualmente, regulamentado por forca do Decreto n°
7234-2010, em Lei Federal. Outrossim, com o advento da politica de cotas, a AE mostra-se
mais uma vez protagonista ao abarcar boa parte do publico oriundo dessa politica de acéo
afirmativa. Por isso, a ampliacdo dos recursos orcamentarios para a AE nas IFES continua se
configurando, persistentemente, como bandeira de luta (FONAPRACE, 2012).

Argumenta-se, enfim, que a AE possui papel elementar no processo de democratizacéo
do ensino superior, que vai além da garantia do acesso. Como visto, 0 seu conjunto de principios
e diretrizes (fim social), conforme proposta do FONAPRACE (2012), também abarca a
implantacdo de acBes que visam a permanéncia e a conclusdo dos estudantes das IFES, na
perspectiva da inclusdo social, formacdo ampliada, producdo de conhecimento, melhoria do
desempenho académico e da qualidade de vida, agindo preventivamente, nas situacdes de
retencdo e evasdo, decorrentes da insuficiéncia de condicdes financeiras.

Ante o0 exposto, essa politica, atrelada a politica de cotas, assume um protagonismo
elementar para que o espaco universitario continue avancando na sua democratizacao e também
para a ja comentada tentativa de superacdo das desigualdades historicamente acumuladas em
decorréncia das condigcBes de classe, raca, género, etc. O fendmeno da retencdo no locus
universitario, por sua vez, se mostra igualmente substancial para se entender, em partes, se essas
acOes afirmativas tem sido suficientes para garantir condigdes de permanéncia e conclusdo

satisfatorias ao seu publico-alvo e aqui delimitado como a ralé.
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5.2 O fendbmeno da retencéo no ensino superior publico brasileiro

O fendmeno da retengéo nas Instituigdes Federais de Ensino Superior (IFES) no Brasil
tem sido objeto de estudo cada vez mais recorrente, ja que € por meio desses indices que se
delimita, por exemplo, a taxa de sucesso de uma universidade, via célculo da taxa de concluséo
media dos cursos de graduacdo, conforme Lima Jr. et al (2012).

No que se refere a taxa de sucesso, Silva et al (2017, p.), mostram que o objetivo desse
indicador é medir a proporcdo de alunos diplomados dentro do prazo de conclusdo de seus
cursos e que esse valor é inversamente proporcional ao nimero de evasdao e retencdo na
graduacdo da instituicdo de ensino. Assim, quanto maior for a taxa de sucesso da graduacao,
menor a evasao e retencdo nas IFES. Ademais, vale mencionar que esse indicador — taxa de
sucesso da graduacdo (TSG) - foi criado pelo Tribunal de Contas da Unido/TCU, como uma
forma de aferir o nivel de gestdo das IFES.

A criacdo do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI) em 2007, também se mostra importante como ponto de
contextualizacdo dos fendmenos da retencdo e evasdo no ensino publico superior, ja que um
dos seus objetivos € instituir condi¢des para ampliacdo do ingresso e permanéncia na educacéo
superior federal em nivel de graduacdo. Dentre as suas diretrizes estdo: a diminuicdo das taxas
de evasdo, 0 preenchimento de vagas ociosas nos cursos, a ampliacdo das vagas de ingresso
(principalmente no periodo noturno) e a interiorizacdo das unidades de ensino.

Nesta perspectiva e visando o respaldo em estudos oficiais realizados pelo INEP/MEC
e pelos 6rgdos de fiscalizacéo, cabe apontar o “Relatorio Sistémico de Fiscalizagdo da Educagio
— Exercicio 2014” realizado pelo TCU em 2015, pelo auditor Bruno Dantas, que traz relevantes
dados relativos a caracterizacdo da evasao e medidas para reduzi-la e que possuem relacdo com
o fenémeno da retencdo. Foi constatado no relatorio que a evasao € alta e alcanca diferentes

modalidades de ensino superior em maior ou menor medida.

Quando se analisam as taxas de conclusdao em nivel nacional, tem-se 25,4%
para licenciatura, 27,5% para o bacharelado e 42,8% para 0s cursos de
tecndlogo. Nos cursos de licenciatura, bacharelado e tecnélogo foi apurado
que 43%, 44% e 37% respectivamente dos alunos apresentam retencdo
superior a um ano (BRASIL, 2015, p. 56).

Uma tabela apresentada no relatério sobre os alunos em retencéo por diferentes prazos

e cursos, de ciclos de matricula encerrados até dezembro de 2011, expde melhor esses dados.
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Tabela 1 — Retencgéo de alunos

NIVEL SUPERIOR

Indicador/Topo de curso
Licenciatura Bacharelado  Tecndlogo

Quantidade de alunos com retengdo 1.990 1.728 11.060
Quantidade de alunos com retencéo de 1.133 957 6.922
até 1 ano (56,9%) (55,4%) (62,6%)
Quantidade de alunos com retencgéo entre 583 450 2643
1e2anos (29,3%) (26,0%) (23,9%)
Quantidade de alunos com retengédo entre 121 295 942

2 e 3anos (6,1%) (17,1%) (8,5%)
Quantidade de alunos com retencédo de 153 26 553
mais de 3 anos (7,7%) (1,5%) (5,0%)

Fonte: Sistec. Elabora¢do: SEPROG/TCU (BRASIL, 2015)

Em relagéo as causas que levam os alunos a abandonarem ou néo concluirem os cursos
de educacéo profissional em nivel superior o relatério traz os seguintes apontamentos: 1- o
desempenho académico nas etapas iniciais do ensino (fundamental e infantil) representa uma
das principais causas para explicar a reprovacdo e a evasao nos niveis médios e superiores e 2
— as caracteristicas socioecondmicas das familias dos estudantes (pobreza, composicéo étnica,
familias sustentadas por um Unico adulto) sdo positivamente correlacionadas com a
probabilidade de evasao.

Ademais, ainda tendo como referéncia esse relatério, a discrepancia de conhecimento e
habilidades dos alunos no momento de sua entrada corroboram na apresentacdo de déficits
educacionais significantes. Nesse ponto, foi exposto que a existéncia dessa problematica ndo
fez com que houvesse, por parte de nenhuma IFES, a realizacdo de estudos que identificassem
as causas da evasdo e os efeitos das medidas de combate adotadas. Uma das sugestdes apontadas

no relatério mosta que:

A partir das oportunidades de melhoria identificadas na auditoria, e tendo em
vista que o processo de expansao e interiorizacdo traz grandes desafios para a
atuacdo da rede federal, tanto na qualidade do ensino ministrado como em
propiciar uma maior condicdo e equidade de acesso da populagdo de jovens e
adultos ao ensino superior, o Tribunal recomendou a instituicdo de plano
voltado ao tratamento da evasdo nos institutos federais, que contemple, entre
outros aspectos, a identificacdo de alunos com maior propensédo de abandono
dos cursos e a alocagéo de profissionais para 0 acompanhamento escolar e
social dos estudantes (BRASIL, 2015, p.59).
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Para além dessa importancia institucional que a retencdo assume, observa-se a luz de
Lima Jr. et al. (2012, p. 38), que esse fendmeno também traz prejuizos aos estudantes, “quando
o resultado do fracasso académico pode consolidar um sentimento de derrota dificil de ser
superado”, podendo ocasionar, inclusive, uma situacdo de evaséo.

Tendo como referéncia Pereira et al. (2014), ha apontamentos de que a definicdo do
fendmeno da retengéo possui variedades em ambito nacional, excetuando-se o consenso de uma
conotacdo predominantemente negativa. No entanto, segundo os autores ha um nucleo comum
em todos os estudos pesquisados que é a referéncia a permanéncia prolongada na instituicao,
como condicdo ja existente ou esperada.

Cabe mencionar, que as causas da retencdo encontradas nos estudos pesquisados
indicaram que “os compromissos profissionais, a realizagdo de estagios, dificuldades nas
disciplinas do inicio do curso, a realizagao de intercambios ¢ desmotivagdo com as disciplinas”,
sdo os principais fatores apontados. Entretanto, também foram mostradas as relagdes entre as
causas levantadas com os aspectos socioecondémicos (fatores externos), causando assim, “uma
cadeia de causalidade” (PEREIRA et al., 2014, p. 4).

Nesta perspectiva, ainda conforme Pereira et al. (2014) influi igualmente como parte
dos condicionantes da retencdo universitaria: a baixa condicao financeira que leva o estudante
a se inserir no mercado de trabalho — principalmente nas atividades informais — e a realizacéo
de estagio, por exemplo, terminam comprometendo ndo s6 o tempo de estudo, mas a interacéo,
incluséo e insercdo nas atividades académicas. Para melhor compreensao dessas variagdes de

definicdes e conceitos de retencdo a nivel nacional, segue o quadro elaborado pelos autores.
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Quadro 1- Defini¢des e Conceitos de Retencdo adotados em estudos brasileiros

Tempo de
permanéncia
maior que o prazo
maximo de

- condicdo do aluno que apesar de esgotado o prazo
maximo de integralizacdo curricular fixado pelo
CFE ainda ndo concluiu o curso, mantendo-se
matriculado na Universidade;

- condicdo do aluno que apds o periodo méaximo de

BRASIL (2007)

Vasconcelos e

matriculado

. o . A g . o Silva (2012)
integralizagéo integralizagdo curricular ainda se mantém
matriculado no curso.
Santos,
- ultrapassagem ou superacdo do tempo de  Nascimento e
permanéncia no curso para além daquele previsto Rios (2000)
para a sua integralizacao curricular;
- situacdo de prolongamento de curso em que 0 Noronha,
Tempo de tempo de titulagdo € maior que o estabelecido; Carvalho e
permanéncia - permanéncia prolongada em curso que ocorre  Santos (2001)
maior que o0 prazo quando o aluno completa o curso em tempo maior
previsto no que aquele planejado pelo curriculo; Corréae
curriculo - condicdo do aluno que leva um tempo maior para  Noronha (2004)
completar o curso do que o planejado pelo
curriculo ou projeto pedagogico; Cislagui (2008)
- condicao do aluno que inicia um curso, mas ndo
consegue terminar no tempo desejado. Dias, Cerqueira
e Lins (2009)
- situacdo do aluno que permanece matriculado no
Tempo Curso mesmo apos o tgmpo §uficiente (soma d_o
permanéncia tempo previsto na matriz qurrlcu_lar dq curso mais Ney (2010)
. 0 numero de periodos letivos disponiveis para o
maior que o P
tempo previsto trancamgnto) para conclw:lo, . Campello e Lins
. - condicdo do aluno que ndo conclui o curso dentro
mais < (2008)
trancamentos da dyragao normal ou que _faz trancam(?nto de
matricula, mesmo que tenha ingressado ha pouco
tempo no curso.
- condicdo do estudante que em funcdo da ndo Lautert, Rolime
Quando hé obte_ngz?lo do conceitg minimo de aprovacdo nas  Roler (2011)
~ avaliacOes escolares é reprovado;
reprovacoes por A -
disciplinas -condicdo do alunp que reprovar por nota ou falta Rissi e
em uma ou mais disciplinas ou reprovar na Marcondes
disciplina essencial. (2011)
Aluno que estd - condi¢do do aluno regularmente matriculado no Santos (1999)

curso de origem quando da realizacdo do estudo.

Fonte: Pereira et al. (2014, p. 3)

Pode-se observar, portanto, que ha uma predominancia nos estudos brasileiros de que o

aluno esta retido quando se mantém matriculado em um curso por tempo superior ao previsto

na matriz curricular. Por outro lado, os estudiosos apontaram que as pesquisas de organismos
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internacionais dédo ao termo retencdo uma conotacdo positiva, ou seja, considerando a
permanéncia do estudante retido na universidade como oposto ao abandono e desgaste, e sim
como um alcance de seu objetivo.

Por essa razéo, 0s autores priorizaram a revisdo de estudos sobre retencdo no ambito

nacional e indicaram que:

Em relacdo a revisdo bibliografica, foram identificados 16 estudos que tratam
da retencéo no ensino superior. Em sintese, os estudos foram de abrangéncia
local, com excecdo de BRASIL (2007) realizado a nivel nacional [...] Os
principais focos dos estudos foram estimar o numero de alunos retidos,
identificar caracteristicas desses alunos e levantar as causas da retencdo nos
cursos estudados (PEREIRA; CARNEIRO; BRASIL E CORASSA, 2014, p.
4).

Ou seja, a maioria dos estudos realizados em ambito nacional se dedicam a compreender
quais as causas desse fenbmeno e quais as principais caracteristicas encontradas no perfil dos
estudantes considerados retidos delimitando-se um certo curso ou o turno estudado. Essa
pesquisa, por sua vez, se baseara em um perfil de estudantes, que ingressaram na universidade
pela politica de cotas e que possuem acesso aos beneficios da assisténcia estudantil de acordo
com os critérios adotados pela IFES pesquisada, tragos esses que poderdo se assemelhar com a
chamada ralé de Souza (2009).

Os motivos de ja se delimitar um perfil estudantil de retencdo atrelada a questdo da
classe se fundamenta justamente naquilo que ja foi apontado de analise nesta contextualizacgéo,
ou seja, que o desempenho escolar muito depende das condigdes socioeconémicas, familiares
e de capital cultural recebidos pelos estudantes. Colaborando com tal assertiva, Lima Jr et al.
(2012), ha um equivoco grandioso em se analisar de forma separada os problemas relacionados
as estratégias pedagdgicas utilizadas pelos docentes com a posicdo da estrutura de classe
assumida pelos discentes. 1sso se relaciona com o fato de que é muito comum, ainda de acordo
com esses autores, os estudantes de cursos de licenciatura advindos do sistema de educacéo
basica publica e moradores de locais predominantemente composto pela ralé (classe popular)
vivenciarem diversas dificuldades pedagdgicas que ndo sdo facilmente superadas no decorrer
do curso superior. Dentre as dificuldades citadas pelos autores estdo: postura mais agressiva,
dificuldade em cumprir com os deveres (desobediéncia), falta de iniciativa e interesse e
desatencédo se comparado aos estudantes das classes dominantes.

Nesta perspectiva, Luz (2016) também colabora ao mostrar em seu estudo a importancia

do papel exercido pelas caracteristicas familiares e escolares na determinagdo do desempenho
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do aluno e a forma como contribuem ou fragilizam seu aprendizado - e vai além, ao apontar
que as caracteristicas familiares sdo mais importantes que os fatores escolares em determinar o
desempenho escolar. Assim, considerar os fatores escolares inécuos em relacdo aos fatores
familiares no desempenho escolar enfraquece a possibilidade de que investimento e intervencao
governamentais sejam capazes de conter a transmissdo intergeracional do déficit educacional e
socioecondmico entre os estratos sociais.

Ainda de acordo com a autora, a relacdo entre a origem socioeconémica e 0
desempenho educacional, e do papel deste Gltimo no status social pode variar dependendo da
desigualdade social do pais em questdo. Os resultados encontrados em sua pesquisa chamam

atencéo para:

[...] um processo contrario aquele preconizado pela linha meritocratica. A
universalizacdo do acesso ao ensino nao garante oportunidades baseadas no
mérito individual, devido tanto a disparidade nos fatores de demanda quanto
nos de oferta. A desigualdade educacional é fruto das diferentes escolhas
individuais sobre a aquisicdo de educacdo, altamente determinadas pelas
caracteristicas de origem familiar e comunitaria, de acordo com as quais varia
o0 valor que se atribui a educacdo formal. Tanto no sentido de investimento
produtivo quanto de formacdo de cidadania [...] Entre alunos pobres, 0s mais
pobres frequentam as piores escolas, 0 que geralmente é determinado pela
localizacdo do domicilio e da escola (LUZ, 2016, p. 19).

Por isso, o reforco da necessidade da continuacdo das acdes afirmativas— politica de
cotas e assisténcia estudantil — no ambito da educacédo superior publica deve ser uma constante.
Para além do reforgo, considera-se que 0 monitoramento e a avalia¢do dessas politicas devem
ser uma constante e quica se tornar uma das diretrizes do 6rgédo gestor. Somente com a avaliagédo
e 0 monitoramento poderd se avancar ao fim social a que, até entdo, as universidades se
propdem: ser um espaco plural, democréatico e que faca da justica social uma constante nas suas

acOes institucionais e politicas.
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6 CAMINHOS PERCORRIDOS

6.1 Caracterizagdo da Natureza da Pesquisa

Como esta pesquisa e seus objetivos estdo relacionados a compreensao do fendmeno da
retencdo junto aos estudantes cotistas, considera-se que 0s procedimentos metodol6gicos
propostos sdo condizentes com a abordagem qualitativa. Além disso, a énfase na devida analise
dos aspectos subjetivos como meio de compreender e interpretar, reforca-se a utilizacdo da
pesquisa qualitativa como essencial.

Minayo (2012) pondera que o verbo compreender é o principal para a analise qualitativa,
na medida em que ao se buscar a compreensdo do objeto de estudo é preciso exercitar também
o entendimento das contradi¢cdes, que levam as interpretacdes. Portanto, “interpretar ¢ um ato
continuo que sucede a compreensdo e tambeém estd presente nela: toda compreensdo esta
presente e guarda em si uma possibilidade de interpretacdo, isto é, de apropriacdo do que se
compreende” (MINAYO, 2012, p. 623).

Ademais, utilizando-se da compreensdo/definicao de Gil (2008) sobre a classificacao de
pesquisas, argumenta-se que, neste estudo, a pesquisa descritiva e faz presente, uma vez que se
pretende descrever as caracteristicas possiveis que envolvem o fenémeno da retencéo dentre 0s
estudantes cotistas. Ou seja, considerando a classificacdo dos objetivos postos nesse estudo,
entende-se que ao se descrever e compreender as caracteristicas que permeiam o fendmeno da
retencdo dentre 0s sujeitos, esta pesquisa poderd alcancar uma de suas finalidades que é
perceber se a politica de assisténcia estudantil tem cumprido com o seu papel que é dar

condicdes de permanéncia ao seu publico, de forma a evitar a retencéo.

6.2 O Método e a Coleta de Dados

Os instrumentos de pesquisa e coleta de dados utilizados nesta pesquisa sdo amparados
pela abordagem biografica, cujo instrumental sera 0 método de histéria oral de vida (MEIHY;
HOLANDA, 2018). Os dados foram coletados por meio de entrevistas e, para se chegar a
escolha dos sujeitos, utilizou-se a técnica bola de neve (BIERNACKI; WALDORF, 1981).
Justifica-se a seguir os motivos pelos quais tais instrumentais foram utilizados.

Para Meihy e Holanda (2018, p. 37) o método de histdria oral possui trés tipos possiveis

e entre eles esta a historia oral de vida, que assumiu maior reconhecimento enquanto
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“documento de respeitabilidade académica” na Escola de Sociologia de Chicago, no inicio do
Século XX. A adi¢do do termo “oral” no método de histéria de vida para os autores se refere a
sua necessaria juncdo aos critérios de investigacao inerentes a histdria oral. Portanto, para 0s
estudiosos esse método faz sentido quando se pretende ultrapassar as barreiras da simples
obtencdo de dados, que termina prejudicando a compreensdo mais aprofundada do fenémeno.
Assim sendo, por meio de uma compreensdo mais profunda, busca-se a visdo mais subjetiva
daquilo que é falado e/ou é ou foi vivenciado pelo sujeito.

Ademais, para Silva et al. (2007, p. 32) o método de histdria de vida?! possui como uma
de suas principais caracteristicas o fato de que o vinculo entre entrevistador e entrevistado se
mostra elementar, tendo em vista que se busca compreender a esséncia subjetiva da vida do
individuo, sem perder aquilo que é sua finalidade: a devida relagdo e articulacdo entre a
“trajetoria de vida individual (historia individual) e a trajetoria social (historia coletiva)”.

Importante frisar que essa articulagéo entre a histéria individual e a social refor¢a o quéo
essencial é a constante e simultéanea relagdo entre o “mundo subjetivo” com “os fatos sociais”
(BARROS; SILVA, 2002). Ou seja, aquilo que até entdo parece algo individual e, portanto,
com aparéncias de que é uma problematica a ser resolvida internamente pelo sujeito, possui sim
ligacdo com a forma como grupos e a sociedade constroem determinadas identidades, fatos e
acontecimentos. E nesse sentido que Silva et al. (2007) mostra que essa articulacdo entre o
individual e coletivo corrobora também para que 0 sujeito resignifique a sua trajetdria e possa
inclusive realizar a sua reconstrucao.

Ou seja, percebendo os objetivos postos nesta pesquisa e também o l6cus ocupado por
esta pesquisadora, que facilita o tdo ressaltado vinculo entre pesquisador e sujeito, justifica-se
a utilizacdo desse método como essencial para o éxito daquilo que se pretende alcancgar:
compreender como a AE pode contribuir para minimizar a retencdo dos estudantes cotistas.

Desta forma, no que concerne a identificacdo dos condicionantes que influenciam a
retencdo dos estudantes cotistas, utilizou-se de fontes primarias, cujo método de coleta foi a

realizacdo de entrevistas individuais com os estudantes em situagdo de retencdo?? nos cursos de

210Observa-se que alguns autores utilizam a nomenclatura “histéria de vida” apenas, ndo adicionando o
termo “oral” ao método. Neste estudo, optou-se pelo uso da terminologia proposta por Meihy e Holanda
(2018).

%2 para a IFES em estudo, conforme dados retirados junto ao seu endereco eletronico oficial, por meio
do Regulamento dos Cursos de Graduagao mais atualizado, é considerado como aluno retido aquele que
se encontra reprovado no componente curricular ou que j& estad em periodo cronoldgico superior ao
periodo de oferta desse componente, mas que ndo se encontra matriculado nele.
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graducéo e que residiam no alojamento estudantil?®. A escolha deste grupo ocorreu, ja que se
tratava de estudantes dos cursos de graduagao presenciais, que se encontravam em uma situagéo
socioecondmica mais agravada e que possuiam uma maior proximidade com o locus de trabalho
desta pesquisadora.

A identificagdo dos sujeitos de pesquisa por meio da técnica bola de neve, se mostrou
usual, uma vez que o alcance dos objetivos postos sdo de dificil acesso devido ao perfil dos
sujeitos e que, portanto, uma amostra probabilistica inicial praticamente inviabilizaria aquilo
que é um dos principais temas investigados: quais 0s condicionantes que envolvem a retencéo
do publico-alvo desta pesquisa e se estes sdo relacionados aos aspectos relativos a classe e raca
(VINUTO, 2016). Além disso, na Universidade estudada ja existem dados quantitativos sobre
a retencao, porém nao se sabe 0s motivos qualitativos que favorecem a existéncia do fenémeno.

Assim, utilizou-se inicialmente de dados institucionais relativos ao mapeamento de
estudantes moradores do alojamento, que ingressaram pelo sistema de cotas e que estéo retidos;
e foi neste momento em que as informagdes-chave foram localizadas. Para tanto, foi necessaria
a solicitacdo de dados junto aos setores da IFES em referéncia ligados a producao de dados
informatizados. Apds, foi realizada uma busca dentre os estudantes com os perfis-chaves
identificados, considerados como sementes, e a partir da localizagdo do primeiro nome,
utilizou-se da técnica de “cadeias de referéncia” para a realizagdo das demais entrevistas.
Segundo Vinuto (2016) essa cadeia de referéncia € que fomenta a constante indicacdo de novos
sujeitos a serem entrevistados e que logicamente guardam relacdo com as caracterisitcas
almejadas para o estudo. E dessa forma que a amostragem se expandiu a cada entrevista,
chegando-se a um total de 10 entrevistados.

Faz-se necessario explanar que no método de historia oral de vida, conforme Meihy e
Holanda (2018, 49), a entrevista inicial se mostra substancial, uma vez que é a partir dela que
pode repensar por exemplo a forma como serdo abordadas as projecdes analiticas, as formas

como se deve abordar determinados assuntos que podem incorrer em recordacées de situacdes

%0 “Regulamento da Moradia Estudantil” publicado no enderego eletronico do 6rgdo gestor responsavel
pela AE na IFES em referéncia, em seu artigo 1° delimita que o alojamento universitario destina-se aos
estudantes de ambos 0s sexos, comprovadamente matriculados em um dos cursos presenciais de
graduacéo e que estejam classificados em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, de acordo com
os critérios estabelecidos pelo érgdo gestor. Conforme Carvalho (2013), a selecdo dos estudantes para
insercdo na moradia estudantil ocorre mediante a reserva de vagas para aqueles que possuem maior
indice de vulnerabilidade socioecondémica, dentro dos critérios que permeiam a avaliagdo
socioecondmica da IFES. Ou seja, parte-se do pressuposto de que todos os estudantes selecionados para
o alojamento estudantil apresentam situacdo socioecondmica e socio familiar que demandam o seu
acesso prioritario.
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de confitos, traumaticas e de sofrimento. Ou seja, essa fase, chamada pelos autores de “ponto
zero”, mostra-se elementar para o decorrer das demais entrevistas, ja que nela poderdo ser
identificados pontos que deverdo ser aprofundados ou deixados de lado.

Cabe ressaltar que as entrevistas foram gravadas e foram respeitadas todas as técnicas
procedimentais do método de historia oral de vida, que segundo Mehy e Holanda (2018, p. 16)
devem envolver: primeiramente o “planejamento da condugdo das gravagdes”, quando se
mostra 0s papéis dos sujeitos com a pesquisa, isto é, quem é o entrevistado e o pesquisador e a
partir disso discorrer sobre os objetivos da pesquisa, sobre a forma como serdo arquivadas as
gravagdes e transcri¢des; depois, a “defini¢do do local” em que ocorreriam as entrevistas, e que
sempre deve levar em conta a anuéncia do sujeito/entrevistado e também ser um local livre de
interrupcdes e que guarde o devido sigilo — “demais fatores ambientais”?*; a delimitacdo do
tempo de entrevista também deve ser considerada e previamente informada, mesmo que
ocorrece situacdes de extrapolagcdo do tempo, 0 que também é permitido pelo método.

Outra tecnica necessaria para o bom éxito do método, diz respeito ao processo de
transcriacdo das entrevistas?®, que segundo Meihy e Holanda (2018, p.43), vai além da simples
transcri¢do do oral para o escrito. Assim, a transcriacdo busca traduzir a linguagem ndo dita, os
gestos, os siléncios e, por isso, torna-se tdo necessaria, ja que torna possivel a percepcdo de
sentimentos e do aprofundamento daquilo que € oralizado. Outrossim, conforme os referidos
autores, a conferéncia da transcriacdo devera levar em consideracdo as questdes éticas ligadas
a autorizacdo do sujeito/entrevistado para o seu uso e também o seu devido arquivamento junto
ao acervo da pesquisa.

Todo esse processo foi precedido por uma carta de cessdo (Anexo B), na qual o
entrevistado autorizou o0 uso dos documentos orais e escritos, guardado o devido sigilo de sua

identificacdo?. Além do mais, o resultado da analise das entrevistas foi abordados com os

% Foi proposta aos sujeitos entrevistados a op¢do da realizagio das entrevistas na sala de atendimento
desta pesquisadora, uma vez que a ambiéncia permite o sigilo daquilo que é dito, a auséncia de possiveis
ruidos que pudessem incorrer no prejuizo daquilo que seria ouvido nos audios e transcrito, além de ser
um local confortavel, arejado e livre de interrupgdes. Menciona-se que por ser um local de atendimento
ao publico, as entrevistas ocorreram nos momentos de ndo funcionamento do setor. A autorizacgéo para
a realizacdo das entrevistas no local de trabalho desta pesquisadora, foram concedidas pelo (a) gestor
institucional.

» Ressalta-se que anterior ao processo de transcriacdo, existem duas fases essenciais para a sua
realizacdo, quais sejam: primeiro, a “transcricdo absoluta” da entrevista, quando se transcreve
absolutamente tudo o que foi dito e ouvido na entrevista (ruidos, erros gramaticais, etc.) e segunda que
é a sua textualizagcdo. Nessa etapa exclui-se 0s possiveis erros gramaticais, os ruidos, perguntas
realizadas e desnecessérias para a contextualizacdo. (MEIHY; HOLANDA, p. 140-142, 2018)

% Dado o contetido abordado na entrevista, gue envolve situacdes sigilosas, considerou-se essencial o
anonimato dos sujeitos de pesquisa. Por isso, Ihes foram atribuidos e também aos seus familiares nomes
ficticios. A ndo identificacdo do curso, das disciplinas cursadas e demais identificages que poderiam
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sujeitos de pesquisa de forma breve?’, durante o momento da validacdo das transcriacdes
(Anexo C).

Nesse interim, Meihy e Holanda (2018, p. 51) indicam que para a devida
operacionalizagdo do método de histéria oral, a delimitacdo da comunidade de destino, da
colonia e da rede se fazem elementares. Assim, essas trés categorias sdo hierarquizadas e
possuem uma relagdo entre si. Uma comunidade de destino ¢ aquela em que “as pessoas sdo
afetadas por dramas subjetivos ou ndo naturais como violéncia abusos, arbitrariedades,
discriminacéo [...] que impdem mudangas radicais na vida grupal. Nesta pesquisa, observa-se
que a comunidade de destino seria os estudantes contemplados pela assisténcia estudantil e
retidos.

Quanto a delimitacdo da col6nia, os autores colocam que esta seria a primeira divisao
da comunidade de destino e, portanto, “deve existir um critério explicito para se proceder a
divisdo do todo, pois a finalidade da colonia e facilitar o entendimento do coletivo que se
perderia na abrangéncia” (MEIHY; HOLANDA, p. 53, 2018). As colonias identificadas nesta
pesquisa sdo os estudantes advindos do sistema de cotas e retidos. Ainda conforme os autores,
as redes sdo uma subdivisdo das colbnias e por isso sdo aqui representadas pelos estudantes
moradores do alojamento estudantil e retidos.

Silva et. al (2007) também traz contribuicbes ao elencar algumas estratégias
consideradas como elementares para o desenvolvimento das entrevistas em historia de vida,
quais sejam: deixar que o entrevistado conte sua histdria de vida de forma aberta, flexivel de
modo que haja uma interlocucdo e o estabelecimento de vinculo, de lacos de confianca entre o
pesquisador e o sujeito e, principalmente fomentar a possibilidade do sujeito construir a re-

significacdo de sua histéria.

Ihes causar situagdes de constrangimento e/ou intercorréncias foram suprimidas e/ou substituidas por
termos e/ou palavras que facilitavam a compreensdo do que se queria abordar. Segundo Meihy e
Holanda (2018, p.62), o desenvolvimento da histéria oral de pessoas anénimas convém quando ha que
se “evitar identificacdo publica de entrevistados célebres ou para se evitar constrangimentos envolvendo
terceiros [...] acontece em relagdo a protecdo de individuos que precisam do anonimato para ndo expor
a si ou a familia.” Assim, como muitas das projegdes analiticas envolveram a descri¢éo de situacdes
vivenciadas em conjunto com a familia e/ou com profissionais das instituicdes escolares em que o
entrevistado passou ou estava inserido, julgou-se elementar o referido anonimato.

27 Foi estabelecido dois dias para a apresentacdo dos resultados na forma de uma reunido, tendo todos
0s sujeitos de pesquisa concordado em participar do encontro. No entanto, devido as intercorréncias da
pandemia do Covid-19, o evento foi adiado. Foi acordado com os sujeitos de pesquisa que assim que
possivel, 0 encontro serd remarcado.
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Ante 0 exposto, mostrou-se pertinente a utilizag&o do roteiro de entrevista (vide Anexo
A), que levasse em consideracio as projecdes analiticas®®, como tipo de instrumento de coleta
de dados, em que se objetivou a analise dos condicionantes que poderiam influenciar a retencao
estudantil. Constituem, pois, as projecdes analiticas observadas no momento da entrevista:

Figura 1 - Projecdes analiticas iniciais a serem observadas no momento da entrevista

CONDIGAO DE
CLASSE

CONDICIONANTES
DA RETENGAO

HABITUS

PERMANENCIA
SIMBOLICA

OFERTADA PELA AE CAPITAL CULTURAL

PERMANENCIA
MATERIAL

OFERTADA PELA AE VIOL,ECIA
SIMBOLICA

Fonte: Elaborada pela autora

Para cada projecao analitica, pensou-se nas seguintes reflexdes: quanto a “condic¢do de
classe” buscou-se compreender e identificar o historico socioeconémico e sécio-familiar do
sujeito no que diz respeito a sua situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, tendo como base
a definicdo de vulnerabilidade socioecondmica tal qual é definida pela Politica de Assisténcia
Social (PNAS-2004). Ou seja, observou-se se 0 entrevistado vivenciou em algum momento a
perda ou fragilidade de vinculos de afetividade, pertencimento e sociabilidade; observou-se a

forma como ocorreu os ciclos de vida; se possuia identidades estigmatizadas em termos raciais,

28 Segundo Meihy e Holanda (2018), apesar do método orientar sobre a necessaria liberdade conferida
aos sujeitos entrevistados, que ndo devem ser interrompidos com a realizacdo de muitas perguntas, ha
que se prever e organizar possiveis caminhos de elaboracdo que podem facilitar a captacdo de
informacOes que servirdo de base para a analise dos resultados. Por isso, tais autores ponderam que a
devida organizagdo da forma como serd realizada a historia oral, seja por meio do estabelecimento prévio
das projecOes analiticas — categoriais analiticas e do devido arquivamento do material (gravacéo,
transcricdo), sdo estratégias elementares para o pleno desenvolvimento do método. Por isso, ressalta-se
que as proje¢des analiticas, justamente por ser uma projecdo, servem de apoio e norte durante a
realizacdo das entrevistas e, portanto, podem sofrer alteracBes. Para tanto, a proje¢ao analitica também
é entendida e identificada como nucleos de sentido e categorias analiticas.
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culturais e sexuais; se vivenciou desvantagem pessoal resultante de deficiéncias, exclusdo pela
pobreza e, ou, no acesso as demais politicas publicas; observou-se se houve insercao precaria
ou a nao inser¢do no mercado de trabalho formal e informal e se esta influenciou o percurso
académico; procurou-se observar também se as estratégias e alternativas diferenciadas de
sobrevivéncia representaram risco pessoal e social;

Com relagdo ao “habitus” observou-se a forma como a interiorizagdo da estrutura de
classes € inculcada nos sujeitos, como algo natural, e como a instituicdo escolar propicia essa
incorporacdo duradoura por meio do trabalho pedagdgico (TP). A categoria “capital
cultural ’possui relagdo direta com a categoria da condigdo de classe (histérico socioecondémico
e familiar do sujeito). Portanto buscou-se perceber mais afundo se as possiveis desvantagens
relacionadas a classe e raca influenciaram o sujeito a ndo ter as mesmas condicées de igualdade
de oportunidades durante o percurso escolar - tanto no ensino basico, quanto do ensino superior
- em relacéo as classes privilegiadas.

No que se refere ao nucleo de sentido “violéncia simbdlica” — tornou-se necessaria a
observacdo do qudo presente foi durante o percurso escolar junto a educacgéo basica e também
superior as préaticas que reforcavam os estigmas e a imposicao da cultura dominante. Ou seja,
buscou-se refletir sobre como as instituicbes escolares por meio do arbitrario cultural
reforcavam as desigualdades da estrutura das relacdes de classe, fazendo assim, com que as
dificuldades vivenciadas pelas classes populares se intensificassem.

No que tange a “permanéncia material ofertada pela AE” buscou-se compreender e
observar se a permanéncia material ofertada pela AE, amparada pelos auxilios pecuniarios
(bolsa institucional, alimentacéo) e ndo pecuniarios (moradia, transporte, satde, esporte, lazer)
colaboram para a permanéncia na Universidade. Ja na categoria “permanéncia simbdlica
ofertada pela AE”, foi realizada uma observacdo sobre o acompanhamento psicossocial,
pedagdgico e de apoio as situacdes de violacoes de direitos — discriminagdes e violéncias seja
em decorréncia da classe e dos aspectos raciais- e se esse tipo de apoio foi satisfatorio, no
sentido de evitar maiores agravantes de vulnerabilidade durante o percurso no ensino superior;

Por fim, a categoria “condicionantes da reten¢do” foi abordada com a finalidade de se
identificar os fatores determinantes que levaram a retencdo e se a permanéncia material e
simbdlica da AE ofertada foram suficientes para evitar a ocorréncia desse fenémeno. Ademais,
buscou-se neste nucleo de sentido fazer uma relagdo com aquilo o que Bourdieu e Passeron
(2008) discutem como sendo determinante & reproducédo das desigualdades das relagdes entre
as classes: a autoridade pedago6gica (AuP) e o trabalho pedagdgico (TP) realizado pelas

instituicGes escolares. Ou seja, como o sujeito tem percebido o arbitrario cultural imposto e
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inculcado de forma duradoura por parte da instituicdo e como isto corroborou com a vivéncia
de dificuldades durante o seu percurso universitario, com as reprovagdes em disciplinas, por
exemplo.

Enfim, esse método mostra-se elementar nesta pesquisa ja que sdo abordadas tematicas
relacionadas a trajetoria de vida dos sujeitos no ambito das relagBes sociais que muito
influenciam na efetivacdo de direitos de grupos e individuos historicamente excluidos,
estigmatizados e que ndo possuem a igualdade de oportunidade com os demais membros da
sociedade.

Outrossim, o fato desta pesquisadora ser assistente social e possuir maior proximidade
com o publico-alvo deste estudo contribuiu para o devido estabelecimento de vinculo para com
0 sujeito, 0 que no método de historia de vida é essencial e que ndo anula o seu carater de
validade e de rigor cientifico, tal qual mostram Silva et al. (2007). Ou seja, perceber as raizes
dos condicionantes da retencdo dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica
envolvem técnicas de aprofundamento que s6 podem ser melhor analisadas e expressas se 0 elo

entre pesquisador e sujeito forem estreitos e embasados em relac6es de confianca.

6.3 Procedimentos para Analise de Resultados

Para analisar os dados/relatos coletados, utilizou-se como método a analise de
narrativas. Tendo como base Bastos e Biar (2015), a analise de narrativa possui afinidade com
outras abordagens metodoldgicas, dentre elas esta a historia oral de vida e isso se deve ao fato
de que nela também se preconiza a anélise da forma como 0s sujeitos constroem suas vivéncias
e, a partir disso, conseguem atribuir significados a sua vida. Para tanto, conforme as autoras, a
analise de narrativa também contribui para o devido aprofundamento sobre os fatos sociais e
por isso se mostra usual para pesquisas que almejam a construcao de identidades, a partir de
uma interacao social.

Nesse tocante, vislumbra-se a analise de narrativa como um importante instrumental na
andlise de resultados, ja que funda-se na compreensdo das varias interfaces que envolvem vida
social 0 que coaduna com o0s objetivos especificos descritos neste estudo. Ademais, o devido
conhecimento do contexto de pesquisa e a sua descricdo devem ser objetos de atencdo e
profundidade, o que reverbera o necessario cuidado com “as generaliza¢des faceis, com a

homogeneidade e simplificacdo do que € observado” (BASTOS; BIAR, 2015, p. 104).
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Concomitante, Rese et al. (2010, p.2) aponta que a analise de narrativa “parte do
pressuposto ontoldgico de que a realidade é socialmente construida por meio de interagdes
sociais das pessoas”, por isso, permite uma maior aproximacao e compreensdo daquilo que ¢
percebido. A “construgdo de sentidos”, assim, mostra-se protagonista nesse metodo de analise
de resultados, ja que pressupde a realidade como socialmente construida.

Segundo Pentland (1999), constituem a estrutura da analise de narrativa: a sequéncia
temporal, que implica no devido reconhecimento do tempo e espaco e também a sequéncia da
ocorréncia dos eventos narrados; ator focal, que representa o papel desempenhado pelo sujeito;
voz que se refere a forma como o sujeito se sente perante 0 mundo, ou Seja, 0 seu sentimento
de pertencimento, seu ponto de vista, as relagdes de poder; contexto moral, implica nos valores
culturais e morais carregados pelo entrevistado e que conferem julgamentos; outros
indicadores, demais aspectos do contexto que séo essenciais para a interpretacdo do fenémeno
estudado.

Diante desta estrutura formal da analise de narrativa e tendo por base as categorias
analiticas a serem abordadas durante a realizacdo das entrevistas ndo estruturadas, optar-se-a
por realizar uma analise individual da narrativa e a sua transcricdo ampliada se fard necessaria
para que posteriormente possam-se organizar as sete projecfes analiticas idealizadas como

norte do método de historia de vida.

6.4 Sintese dos Caminhos Percorridos na Pesquisa

Quadro 2 - Caminhos Percorridos na Pesquisa

v' Caracteristica da Natureza e Qualitativa;
de Pesquisa e Descritiva.

e Abordagem Biografica;

v" Metodologia
g e Histdria Oral de Vida

v' Método (fonte de dados e e Amostragem ndo probabilistica - Bola de
instrumentais) Neve - entrevistas ndao-estruturada
v' Analise dos Resultados e Andlise de Narrativas

Fonte: Elaborado pela autora
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7 OS SUJEITOS DA PESQUISA

O método de historia oral de vida, conforme Meihy e Holanda (2018) deve se atentar
para o0s procedimentos éticos e de colaboracdo entre 0s sujeitos da pesquisa, aqui entendidos
como sendo a pesquisadora e 0s respectivos narradores. Nesse sentido, cabe esclarecer que para
resguardar a identidade dos sujeitos colaboradores foi definido que esta pesquisa utilizaria
nomes ficticios para cada entrevistado, assim como, para 0s possiveis citados (familiares e/ou
pessoas que facam parte da histéria do narrador). Justifica-se que como se trata de uma
oralidade que pode trazer a tona situacGes constrangedoras, desconfortaveis, de impressdes
sobre outros individuos e até de dendncia, o carater anénimo e de disfarce torna-se elementar
para a devida protecdo da identidade dos sujeitos participantes e também de seus familiares e/ou
demais pessoas de seu convivio.

Ademais, cabe mencionar que a dedicacdo de um capitulo sobre as percepcdes e
observacOes da pesquisadora sobre cada um dos sujeitos entrevistados constituiu como uma das
formas de dar um retorno a cada um deles, isto €, sobre o quédo essencial foi e € o relato, a
narrativa, o desabafo de cada um deles para os objetivos e finalidades postas nesta pesquisa.
Igualmente, se tornou uma forma de agradecimento pela colaboragdo, envolvimento ¢ ‘sede’ de
tornar a assisténcia estudantil da IFES mais proxima dos anseios e demandas de seu publico
usuario.

Pode-se dizer que os breves relatos sobre cada entrevistado neste capitulo tém
proximidade com parte daquilo que Meihy e Holanda (2018) colocam como sendo os registros
realizados no “caderno de campo”, que nada mais sdo que relatos da pesquisadora sobre suas
impressoes e reflexbes a partir daquilo que acontecia desde a primeira abordagem até a
finalizacdo da entrevista e da validacdo da transcriacéo.

Cabe frisar, entretanto, que para além de todas as justificativas postas sobre a
necessidade de se realizar a reflexdo sobre a historia de vida de cada sujeito colaborador, tal
capitulo € particularmente inovador e especial a pesquisa que p6de finalmente dedicar um
espaco ao ato de contar a historia dos sujeitos sob os olhares e ouvidos atentos do pesquisador.
Obviamente, que partes da transcriacdo de cada narrador serdo utilizadas no préximo capitulo,
quando se realizara a analise de resultados, porém, tais relatos mostram-se essenciais para que
o leitor possa se lembrar de forma representativa e simbdlica de cada sujeito. Julga-se que tal
estratégia facilitara a leitura e a compreensdo da analise de cada historia de vida no decorrer do

proximo capitulo. Segue os relatos.
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7.1 O primeiro narrador. A primeira entrevista. O primeiro escolhido: Luciano

Luciano foi o ponto zero da pesquisa. Aquele que foi escolhido por justamente ter
aceitado, durante um atendimento corriqueiro no inicio de semestre na assisténcia estudantil, o
desafio de falar sobre suas dificuldades na Universidade e na vida. A primeira abordagem
aconteceu em sua moradia, no alojamento estudantil. E logo mostrou-se receptivo. Tal fato foi
fundamental para que, mais tarde, fosse realizada a entrevista sob a 6tica da histéria oral.

De fato, o estabelecimento de vinculo entre o narrador e a pesquisadora se deu,
principalmente, porque as intencdes de se colaborar em construir uma assisténcia estudantil
mais proxima do seu publico usuério eram um pensamento e sentimento comum. Fazer com
que os estudantes que tem menos oportunidades as tenham e permanegam no ensino superior.

Essa foi uma das frases que mais marcaram a sua entrevista. E conforme iam
acontecendo as transcricdes, textualizacdes, transcriagdes e as analises dessa narrativa,
chegava-se a seguinte reflexdo: no qudo simbolica e representativa foi a frase verbalizada da
seguinte forma por Luciano: “eu acho que eu tive menos beneficio do que algumas pessoas [...]
menos condigdes de ter essas oportunidades.” Ele parece compreender bem sobre a sua historia
de poucas oportunidades, mas parece fazer delas o seu impulsionador para permanecer na
Universidade. Luciano parece querer sim romper com esse ciclo de ndo ter as mesmas
condicdes de oportunidades que outras pessoas. E o0 curso superior concluido pode ser o inicio
do rompimento desta desigualdade de oportunidades.

No entanto, como a narrativa tem como um dos seus cernes perceber o que tem reforcado
as dificuldades vivenciadas na IFES, optou-se por escolher outra frase para o “tom vital”
(MEIHY; HOLANDA, p. 142, 2018) da narrativa: “ah, as vezes, a gente ¢ punido por ter
dificuldade, sabe?” Ou seja, estas falas sdo a esséncia desta entrevista que tem como
protagonista o narrador, Luciano.

Luciano que também chegou a se identificar como: um homem, negro, morador do
alojamento universitario, pobre, que cursa uma graduacdo ndo tdo valorizada socialmente, e
que vem vivenciando dificuldades por ser ELE. Sim, ELE! Apesar de ele ter declarado que
poderia ser pior, caso fosse mulher e homossexual.

Essa capacidade critica de perceber quem realmente é o marginalizado da sociedade,
essa sua leitura da sociedade e da Universidade ja demonstra o seu lugar de fala, muitas vezes
silenciado. Luciano ja dava indicios de que os resultados da sua vivéncia universitaria seriam
de pelo menos ter tido a possibilidade de ter a posse de uma formagao ampliada, potencialmente

possivel pela sua insercdo e permanéncia neste espago que é a Universidade. Muitas coisas
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aconteceram e acontecem no locus universitéario, segundo ele, que o fizeram pensar em desistir
e trancar, pelo menos. Mas alguma coisa o fazia persistir.

E a persisténcia, conforme sua fala, veio da vontade e resisténcia para romper com o
ciclo recorrente da familia de ndo ter pessoas com curso superior concluido e de sempre
trabalhar com servicos pesados (pedreiro/servente) e que demandam o esfor¢o do corpo. Do
corpo. Das maos calejadas. Da construcao civil. O esfor¢o corporal ndo é um problema pra ele.
Isso ele deixou bem claro. Mas a ansia de ter melhores condicGes de trabalho (trabalho formal
e valorizado) e de vida, o fazem persistir e permanecer no ambiente universitario.

A permanéncia, segundo ele, sé foi possivel por causa da assisténcia estudantil. “Sem
ela eu ndo estaria aqui, sem RU, sem bolsa, sem alojamento, eu ndo estaria aqui.” E no final da
entrevista ele deixou clara a sua vontade em contribuir para que essa politica de assisténcia
estudantil de fato se atente para aquilo que é a sua esséncia: 0S seus UsuUarios.

Usuéarios que ndo tem as mesmas oportunidades de acessar determinadas herancas
materiais e imateriais que muitos outros estudantes, geralmente, possuem maior aquisicao.
Usuarios, tdo carregados de trajetoria sofrida. Usuarios que, no presente caso, precisam do
corpo paratrabalhar, desde os 14 anos, para poder comprar aquilo que muitos colegas ja ganham
dos pais. Uma bicicleta, uma roupa, um ténis. Uma conta de agua e luz, atrasadas.

Usuarios, enfim, até entdo excluidos do ambiente universitario por ndo pertencerem a
classe “que por esforco proprio sempre mereceu estar ali”. Merecimento, mérito?
Argumentacdo que reprime ¢ dificulta a permanéncia dos “socialmente culpados e fadados a
ser fracassados”, conforme Souza (2009). Sabe-se, por outro lado, que sim, ha perspectiva de
enfrentar a roda da desigualdade, dos ja rotulados e necesséarios fracassados. Ha chance, sim,

de ascensdo social. De formacdo ampliada. De enfrentar essa reproducao toda.

7.2 O segundo narrador: Artur

“A gente ndo ¢ feito de aco, a gente ndo passa por tudo linearmente.” Essa foi a frase
escolhida como tom vital da entrevista de Artur. Um estudante desconfiado. Uma desconfianca
justificavel e compativel com a sua visdo de mundo, com sua forma de refletir sobre os fatos
individuais com o contexto macro, social. J& no inicio da entrevista ele mesmo disse: “[...] quer
gue eu comece minha histéria sob qual perspectiva? E afirmou preferir a dialética marxista, que
trabalha os conflitos historicos, 0s pontos centrais, 0 que perpassa nos ambientes.

E foi assim: casa de madeira; esgoto; desconfianca de professores sobre o possivel

diagndstico de autismo; pais ausentes na infancia e adolescéncia, mesmo morando no mesmo
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domicilio; situacdes de risco vivenciadas pela condi¢éo de classe da familia; escola rural, chuva,
barro, aulas ndo compativeis com sua escolaridade.

Visita na sede do Google e a descoberta do desejo de ser professor de uma area de exatas
tdo mistificada, segundo ele. A chegada na IFES e as dificuldades j& encontradas nos primeiros
dias e semanas por ndo conseguir 0 acesso a moradia e bolsa, tendo que depender da ajuda
financeira insuficiente dos pais. O anseio de lutas pelos seus sonhos e de seus semelhantes...

O trancamento, o sofrimento mental. A relagdo com os docentes e das experiéncias no
ambiente universitario.

As inquietacdes causadas pelas possiveis contradi¢cfes de uma politica publica e um
sistema de ensino que deveria acolher, proporcionar a equidade, mas que desgastava e causava
desconfianca. Artur disse que ja aconteceram situacdes que reforcam o sentimento de que é
uma pessoa que ndo merecia estar no ambiente universitario.

O necessario elo: estudantes, docentes e assisténcia estudantil. Uma assisténcia
estudantil, segundo ele, que poderia ser protagonista nessa estratégia de articulacdo, mas que
tem se tornado fragil e longe de promover a participacdo dos seus usuarios nos processos
decisorios e de avaliacdo. Emergente necessidade na visdo de Artur para que os sofrimentos e
dificuldades vivenciadas pelos estudantes pudessem ser minimizadas. Fazer, ainda conforme
seu didlogo, com que o0s seus usuarios consigam de fato viver a experiéncia da Universidade,
tendo as mesmas oportunidades que os demais estudantes de ter lazer e acesso a cultura.

Sim, a bolsa e a moradia sdo essenciais para a sua permanéncia, mas ele questiona:
assisténcia estudantil é s6 isso? Ele também questionou: qual a vivéncia que a Universidade
tem proporcionado aos vulneraveis?

A historia de Artur e sua critica ao sistema ndo so de ensino, embasada na dialética
marxista, auxilia bem os objetivos a que se propGe esta pesquisa. O futuro professor de uma
area de exatas e que quer desmistificar dogmas e formas de ensino, parece estar no caminho
que idealizou e planejou. Mesmo que este caminho seja envolto de desafios e de problemas que
emergem de um sistema adoecido. De um sistema que parece reproduzir uma antiga estratégia
dos tempos de guerra: “tem que dividir pra conquistar.” Ele, que contou que essa estratégia é
muito utilizada por alguns sujeitos do sistema de ensino para tentar prejudicar a participacao
social nos processos de tomada de decisbes na IFES.

E Artur, parece ter razdo! A historia das pessoas, grupos e classes influencia tudo, toda
a trajetoria influencia a vida. E ndo ha maneiras de passar por tudo linearmente. A historia dos
sujeitos pode influenciar, mas ha outros fatores (interesses de uma classe privilegiada) que nao

sO influenciam, mas cadenciam uma parcela da sociedade a ser fadada a margem do sistema,
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ao fracasso, a se sentir ndo pertencentes a determinados locais, até entdo, destinado a
reproducdo dos privilégios da cultura dominante.

Que Artur consiga desmistificar ndo s6 sua area académica, mas também situacdes e
contextos que lhes foram atribuidos “naturalmente”. Afinal, mesmo 0S atores sociais ndo sendo
feito de aco e ndo passando por tudo linearmente, eles s@o frutos das incorporacoes repassadas
pelos familiares e pelo sistema social, econdmico e de ensino. E a consciéncia disso é um éxito.
Afinal, s6 de se ter conhecimento de que 0s sujeitos sdo frutos das construcdes sociais ha maior
possibilidade de se enxergar os tdo possiveis (e existentes) privilégios.

7.3 O receptivo Sandro

Logo na primeira abordagem a disposicéo e a receptividade se mostraram presentes. Ele
que é do interior de Minas Gerais, de uma cidade proxima a cidade em que a IFES esta
localizada, ao ouvir da pesquisadora: “vamos la, me conte sua historia de vida”, olhou e disse:
por onde comegar? Como assim minha historia de vida?

Enfim, ele comecou [...] 4 anos, filho de pais separados, vivendo com os avos maternos
desde que a mae decidiu tentar a vida em uma capital em outro estado, S&o Paulo. Sim, a mae
foi para trabalhar como diarista. A pensdo, nunca faltou, mas o convivio diario, tdo necessario,
sim! O pai, até tinha um contato, porém, ndo tdo proximo gquanto gostaria. Também se sentiu
abandonado.

E a narrativa foi se construindo em meio aos relatos e questionamentos. Sandro, ali,
tentando contar a sua histdria e os seus sofrimentos e dificuldades ja sentidas desde a fase da
escola basica — ensinos fundamental e médio. “Ah escola publica. Ah Matematica e Portugués
complicadas. Ah psicolégico danado. Ah psicologo (a) doido. Ah vé e vo, acolhida!”

E foi no ensino médio que disse ter melhorado o psicologico e conseguido entender que
foi criado pelos avés e que ndo tinha que guardar tanta magoa dos pais. Mas nem tudo é tdo
simples, assim. Entre as cobrangas de ter que trabalhar e estudar “pra ndo ficar a toa”, a
persisténcia em bancar a ida para a Universidade. E ai outro problema: que curso é esse que
tinha passado? Uma espécie de Engenharia, que tinha a ver com Administra¢ao? Ele disse: “se
for isso, eu vou arriscar”. E arriscou. A cota ajudou, a assisténcia estudantil o auxiliou a
permanecer na IFES. Sem elas nada disso seria possivel, disse ele.

A partir dai o tom vital da entrevista veio a tona: “a partir dali foi so tiro atras de tiro”.

Que tiro foi esse? E ele verbalizou que esse tiro tinha relagdo com a vivéncia académica de um
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estudante que ja tinha dificuldade em matérias de exatas e que ao se deparar com uma disciplina
“pesada” de exatas, ja no primeiro dia de aula, chocou-se.

Um choque que foi observado em todos os relatos que envolviam as “experiéncias”
(trauméticas) de assistir aulas, estudar com afinco e ser reprovado. E ela, a ansiedade, piorou.
E com ela, a resisténcia a aderir tratamento.

A ndo identidade com o curso, pesou. O ambiente universitario, assustou. Pessoas
dizendo que ndo conseguiria permanecer na Universidade, diante das dificuldades apresentadas
em conteudos considerados “basicos”, reforcou. Sentimento de ndo pertencimento aquele
espaco, chegou. Repetidas madrugadas estudando, repetidas reprovacdes, bloqueou.

E ai, a frase: “esse curso ndo ¢ pra mim”, inevitavelmente, verbalizou. Desistiu? Nao.
Persistiu. Em busca do sonho que € cursar outro curso e que nao envolva tantas disciplinas de
exatas. O ENEM retornou. A volta para casa? Ainda ndo chegou. Surpreendentemente,
agradeceu toda a oportunidade vivenciada na Universidade até aquele momento. Disse que a
IFES e o curso s@o excelentes para as pessoas que querem [estar ali], para adquirirem
conhecimento.

E ele ndo queria? Ele ndo se esforcou? N&o € isso que a meritocracia exige? O que
aconteceu de errado? Ele ndo percebeu. Ele, inconscientemente, incorporou o habitus
construido naquele ambiente. Reproduziu que aquele ambiente ndo era pra ele. Um ambiente
altamente competitivo e dotado de alta posse de capital cultural. Um capital ndo muito adquirido

ao longo de sua trajetoria de vida. Jessé Souza, Bourdieu e Passeron poderdo ajudar a entender.

7.4 Mbnica, a Maria-Mulher, lutadora

Méonica demorou para ser localizada. Apdés trés tentativas de abordagem em sua
moradia, em vao, resolveu-se deixar um recado com as colegas de alojamento e a surpresa: ela
retornou o contato e a entrevista, enfim, foi agendada. Uma menina-mulher, doce, educada,
aparentemente tranquila e cheia de si.

Filha de pais, quando jovens hippies, ela disse que foi concebida numa pedra no Rio de
Janeiro. Algo bem poético e cheio de simbolismo. Uma menina que comecgou a estudar bem
cedinho. la de madrugada para a creche. O pai e a mae trabalhavam em regides distantes de sua
casa, em uma regido metropolitana em Minas Gerais. Ela bem se lembra dessa época: tomava
café da manha junto com o diretor e seu filho, também crianga. la pra casa a noite. E assim foi

sua infancia feliz, conforme seus relatos. Presenca do pai nos finais de semana e a recompensa
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do tempo perdido: montar os brinquedinhos e comer o Kinder Ovo. Infancia feliz, pais com
uma condicdo de renda melhor. Escolas particulares. Até que...

O contexto modificou-se. A mée adoeceu e parou de trabalhar. O pai que estava ha anos
em um trabalho fixo e bom, desgastou-se e preferiu mudar de emprego. Virou taxista, com a
ajuda do avd de Ménica. Entdo, aquela condicdo de classe mais estavel ndo mais existia. A
Maria-Homem, como era chamada pelos colegas de um colégio particular, em que era bolsista,
descobriu que o0s pais ndo poderiam manté-la mais naquele colégio.

A Maria-Homem, que convivia somente com 0S meninos ou com as meninas negras, se
despediu do seu colégio. Despediu-se de um tempo bom, da infancia boa, do kinder ovo e foi
para uma escola publica municipal. Despediu-se também de uma mae que tinha uma saide
mental mais estavel e foi inserida num contexto de insuficiéncias financeiras e em um ambiente
em que eram recorrentes as crises de saide mental da mée.

O pai, entdo, comegou a ensina-la a viver com pouco, a fazer um planejamento com o
pouco que tinham. Disso ela se orgulha e diz que o pai foi esperto por ensinar tal estratégia de
“vida” (ou sobrevivéncia). Aquele pai que sempre lhe presenteava e a incentivava a montar 0s
brinquedos, passou a ensina-la a montar e adequar a vida a nova realidade. E ai o choque...

Como assim na escola publica ndo tinha copo ou bebedouro acessivel? Ela perguntou
aos colegas como eles faziam para tomar agua na torneira. E isso foi motivo de bulling. A
Maria- Homem, a negra e a pobre da época da escola particular, tinha se transformado na
patricinha e riquinha na escola publica. Seria, entdo, uma inversdo de papéis? Uma inversao na
posicao ocupada na piramide da estrutura social?

E Modnica continuava sua historia de vida com um brilho nos olhos, sé embacado com
as lagrimas ao lembrar os acontecimentos com a mae quando apresentava quadro de crise ou
piora de sua satde mental. E ai era: hospital, casa, sopa da vo, colo do pai. Até a vinda para a
universidade.

Como deixar a mae, apds a morte da avd, seu porto seguro? Coragem! VVoa, menina-
moca! E ela voou ‘pros lado de ca’, com lagrimas nos olhos, com a perspectiva de conseguir
alojamento e bolsa. E um encorajamento (?) do pai, que disse: vai, mas ndo garanto ajuda. Ela
veio.

E ent&o [...] O habito de outrora, como ela diz: “o apagar incéndio” para dar conta de
todas as atividades escolares, ndo envolvia a devida concentragéo, dedicacdo e disciplina. O
resultado foi inevitavel: reprovacdo. A necessidade de organizar suas atividades académicas
emergiu e ela comegou a incorporar novos habitos, aos trancos e barrancos. Incorporar uma

rotina ja no decorrer da universidade. E a vivéncia académica ia acontecendo ao mesmo tempo:
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bolsa, aula, atividades avaliativas, corre¢des de provas “pesadas”, vivéncia de assédio praticado
por docentes; diferentes maneiras de didatica, diferentes rendimentos em uma mesma
disciplina.

Até que a sua condicao de classe bateu e forte. Diante da selecdo para um programa de
intercdmbio para a Europa em que ela passou muito bem colocada, a frustracdo: 20 mil reais
para permanecer no pais durante o programa? Ela mesma questionou. A vaga foi assumida por
outra pessoa “bem de vida”, disse ela. E emendou: “quem da moradia ou que € pobre nessa
cidade conseguiu fazer intercambio?” Padrdes. Injustica e o tom vital da entrevista: “eu sempre
me senti um pouco atras da galera que me rodeia na sala”.

Mas a Universidade para Ménica ndo foi s6 sofrimento, frustracdes e dificuldades
vivenciadas. Ela mesma verbalizou “foi na Universidade que me encontrei”. Foi também a sua
vivéncia nos movimentos estudantis que lhe garantiu o primeiro encontro com o mar. A
primeira viagem para fora do estado de Minas Gerais. A Maria-Homem, transformou-se em
uma Maria-Mulher; Maria-Lutadora; Maria-Superacéo.

E ela finalizou: “s6 consigo pensar, talvez, no dia de amanha [...] Ndo sei como termina
isso [a sua historia]. Nao tem término né?”” Por fim, relatou: “[esperamos] que as coisas estejam
muito melhores no amanhd, porque hoje ta dificil... o contexto t4 complicado.” E ela se despediu

com um sorriso e lagrimas nos olhos.

7.5 Sara, a cidada

A abordagem a Sara ndo ocorreu frente-a-frente, mas por telefone. Ela aceitou o convite,
sem maiores questionamentos e o encontro aconteceu, num inicio de noite no més de setembro,
na sala da pesquisadora. Vale mencionar que o termo cidadd, a ela atribuido, ocorreu porque
ela parece exercer e vivenciar bem esse papel. Sabe dos seus direitos, sabe onde e quando exigi-
los. Mesmo assim, passa por muitas dificuldades. Dificuldades por ser ELA.

Uma mulher, que diz ter iniciado sua vida quando completou 14 anos, quando foi para
um Instituto Federal (IF) para cursar o ensino médio técnico. Antes disso: pais residentes em
outro estado; criada pelos avos; familia que tinha uma heranca de éxito em exatas. E, ela? Em
humanas. Ja deu até aula de Histéria para os alunos do ensino médio, quando estava no
fundamental.

E em meio ao ambiente familiar que tinha como discurso a defesa da meritocracia, ela
preferia defender aquilo que a Constituicdo Federal de 1988 entende como igualdade — que é

tratar de forma diferente aqueles que se encontram em uma situacdo de desigualdade, seja pela
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condicdo de classe, raga ou género. Ou seja, Sara preferia estar ao lado das minorias e defender
0s seus direitos.

Fazer um curso elitizado? SO pra quem é bom em exatas. E ela? Ja se sabia [...] Foi la e
fez! Danada, passou em uma Universidade Federal em um curso de humanas em que o0 Seu
ponto forte tinha sido o seu desempenho na redacdo e nas matérias de humanas. De novo:
surpreenderam-se com ela. ELA, continuava sua luta pela sua identidade. Uma identidade que
fora construida, segundo ela, ap6s sua separacdo consanguinea.

Ela questionou: o que é familia? Para ela os lacos de amizade sdo mais fortalecidos e a
ajudaram mais a se (re) encontrar. Familia de sangue, hereditariedade? Rompeu-se. E ai
Universidade.

Moradia, bolsa, alimentacdo subsidiada... Era disso que ela precisava para romper e
fazer novos lagos que a levassem a sua identidade. Por ser ELA, mulher trans que comegou o
processo de transicdo na IFES, por ser um “combo” vivenciou, um preconceito velado. A
discriminagdo velada em “risadinhas” no corredor (da IFES e da vida).

Uma discriminacdo velada ao ndo ser certificada (selecionada) em um processo de
selecdo para projeto de pesquisa. Ela que foi questionada sobre quais seriam as razdes para a
sua desclassificacdo, disse: “Nao sei se pela condicdo de classe, raga ou género. Ou pelo combo
inteiro.” Eis ai a esséncia da narrativa de Sara. Um prejuizo identificado e analisado por ser
ELA.

Sara, possui um rendimento académico bom, mas nao deixou de ter perfil de retencéo
por causa de um disciplina em que o desempenho foi insuficiente. Segundo a narradora, devido
a problemas ndo de compreensdo do conteido, mas de questes extraclasse. Condicionantes
externos. Faltou bolsa, sobrou pressdo e abalo na saide mental. Trabalhos informais a noite,
prejudicaram seu rendimento. Relacdo docente-dicente também.

E ai chegou a parte em que ela se sentia mais a vontade: “posso ficar duas horas falando
sobre isso.” E ndo foram duas horas, mas o suficiente para que ela pudesse deixar bem claro a
sua visdo sobre a assisténcia estudantil. E ela realizou as seguintes reflexdes (questionamentos):

Que negdcio é esse de punir retirando acesso aqueles que sdo vulneraveis? Nao se perde
a vulnerabilidade “por tomar pau por falta” (reprovar por frequéncia insuficiente na disciplina).

Os auxilios ja sdo fragmentados e ndo se faz uma “reandlise” de conjuntura.

Bolsa esta de acordo com o poder de compra?

A proporcionalidade de preco do restaurante universitario para quem é pobre e quem

ndo é, é justa?
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Quando assumiu sua identidade de género (transsexualidade), conseguiu apoio
psicoldgico, porém, foi suficiente?

Todos sabem dos problemas de satde mental que hoje a Universidade convive e sofre.

Mas a saude mental ndo é considerada como justificativa para atenuar processos de
desligamento ou reprovacéo por falta.

Centralizacdo da gestéo do sistema, da assisténcia estudantil.

Restricdo a participacgdo social, a voz e ao controle social.

Mobilizacdo social prejudicada.

Inexistente.

Quem leva a culpa?

O discente, que nao se esforcou o suficiente para “caber” nesse sistema.

Pau (reprovacéo).

Processo de desligamento da assisténcia estudantil e da Universidade.

ELA, uma auténtica cidadd. ELA, que vai sair com o diploma. Mas um diploma que nao
SO a auxiliou a se (re) descobrir, como também, Ihe fez vivenciar aquilo que a sociedade tem e
ndo reconhece: o preconceito, a discriminacao, os julgamentos que velados sdo perpetuados. E
a culpa é de quem? Talvez do combo, mas um combo nédo da classe, raga e género, mas de tal

sistema.

7.6 A acumuladora de certificados: Carol

Carol parece ter encontrado a pesquisa e ndo o contréario. Ela mesma resolveu por si,
participar da entrevista, apesar de alguns desencontros. Na segunda tentativa, porém, o
agendamento. E ai, devido ao tempo, a narrativa se dividiu em duas partes (dois dias). De tdo
receptiva e interessada no objeto da pesquisa, chegou a comentar com outros estudantes que
também passavam por reprovacgdes e estavam atrasados no curso e eles se ofereceram a também
participarem do estudo.

Enfim, chegado o momento da narrativa de Carol, ela ja comecou contando sobre a
historia de sua avd. Filha de escravo, abandonada pelo pai aos 12 anos, ap0s a morte da mae,
foi a responsavel por cuidar dos irmaos e teve que utilizar da sua Unica posse para conseguir
sobreviver e fazer com que o0s seus dependentes tambem sobrevivessem: a prostituicdo. Parte
pesada. Historia mais que recorrente. Mulher, pobre, sem familia e sem ter condigdes e
habilidades para trabalhar, ja que tinha acabado de entrar na adolescéncia. Resultado: uma

adolescente sendo mae. Muito nova.
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Essa parte da historia de Carol deve ser pontuada neste momento, porque € a partir dela
que a estudante percebe o recorrente ciclo de falta de oportunidades que acompanhou a sua
familia até chegar até ela. O fato da avd ser analfabeta e ndo ter tido oportunidade de estudar e
sim trabalhar, fez com que a narradora pelo menos tentasse romper com esse ciclo de
“perpetuacdo da ignorancia”, conforme suas proprias palavras. Durante varias geragdes essa
ignorancia recorrente, entendida pela narradora como auséncia ou pouca escolaridade, foi
percebida por ela como um dos motivos pelos quais a familia era o que era: pobre,
estigmatizada, sem perspectivas de ascensédo social.

Carol, aos 14 anos parece ter percebido a necessidade de romper com esse ciclo
recorrente. Foi quando decidiu priorizar os estudos. Isso aconteceu, segundo ela, durante “a lida
na roga”. Ela refletiu como quem diz: o que estou fazendo da minha vida? Eu ndo quero viver
assim. Quero estudar. E ai, a frase: “a escola sempre foi o meu refigio” pareceu fazer sentido
ali. Seria refugio ou desejo de ter uma vida melhor?

A menina que era acordada pelo pai, com quem tinha uma relacéo conflituosa, as 5 horas
da manha para decidir se ia trabalhar ou ir para escola, sempre escolhia a escola. O trabalho na
sua cidade no interior de Minas Gerais, sempre remetia ao trabalho rural. “Panha” de caf¢;
colheita de milho e “rodar feijdo”. O meio de transporte ndo era o mais seguro. As maos sempre
calejadas, &s vezes, se deparava com animais peconhentos. Risco? Questionou-se. E ela
respondeu: “ndo, ndo muito.” A nogdo de risco para ela era muito maior quando via 0 pai
alcoolizado ameacando a integridade fisica da mée, dos irmdos e a sua. Uma violéncia
psicoldgica e fisica, recorrentes e visiveis.

A menina que era vista como uma boa estudante no Ensino Fundamental, um
desperdicio por ndo estar numa escola particular, segundo os professores, entrou no Ensino
Médio. Trabalhando, estudando, brigando com o pai, resistindo. Até que teve a oportunidade
de fazer um curso pela prefeitura de auxiliar administrativo, concomitantemente com o Ensino
Médio. E veio o primeiro certificado. O segundo, veio com a conclusdo do Ensino Médio, aos
17 anos. Dali pra frente trabalhou em uma oficina mecénica. Fazia de tudo, segundo ela. E
entdo veio a outra oportunidade de mais um certificado: o curso técnico em Radiologia no
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), porém, em outra
cidade. A cidade da IFES.

Na época, o pai lhe acusou de ser uma acumuladora de certificados e que tinha que ficar
ali, na sua cidade, e trabalhar. Pra qué mais um certificado? Deve ter pensado ele. Ela bancou
e, como sempre guardou seu proprio dinheiro, ndo precisou permanecer naquela realidade.

Alcou novos vbos. Pegou carona na rodovia e foi [...]
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Chegou na cidade da IFES e procurou moradia, emprego e se estabeleceu. Dali ndo mais
saiu, até resolver cursar um curso de graduagdo. Demorou. Foram trés anos de realizagdo de
processos seletivos (vestibulares) e o ENEM. Conseguiu mais um certificado, como técnica em
Radiologia. E passou em um curso ligado a grande area de ciéncias humanas e cursou por um
ano e meio. Gostava do curso, ia bem nas disciplinas, porém, adquiriu problemas de saude fisica
que a impediam de seguir em frente. Nesse periodo, conseguiu o acesso a assisténcia estudantil.
Disse que o apoio da moradia estudantil e da bolsa institucional foram determinantes para sua
permanéncia na IFES.

E ai veio o segundo curso. Um curso da area das Engenharias. Percebeu que a base do
ensino basico foi fraca. Atrelada a essa percepcéo, estava também o fato de que ja tinha 4 ou 5
anos da conclusdo do Ensino Médio. E as disciplinas de exatas, pesadas, chegaram pra valer e
para abalar sua antiga rotina e lacos de amizade.

A suposicdo dos docentes de que todos tinham a base minima para cursar essas
disciplinas, reforcou as dificuldades e trouxe o blogueio, ja no primeiro semestre. A competicéo
interna dos colegas, potencializou o sentimento de ter que se virar por conta propria. O curso
elitizado, em que os colegas tinham tecnologias que facilitavam o processo de aprendizagem
enquanto ela usava o celular quebrado e um notebook comprado e usado, causou aquele
sentimento estranho de ndo pertencimento aquele lugar.

E a afirmacdo veio: os programas da assisténcia estudantil [material] ndo eram
suficientes para Ihe dar as mesmas condi¢des de oportunidade com os demais colegas, pelo
menos do seu curso. Como ter condigdes de ter as mesmas tecnologias, se ela estava dividindo
o0 valor da bolsa com a companheira? O trabalho informal, a venda de doces, a procura de
trabalho complementar virarou rotina. E o desempenho académico continuava declinando.

Professores dizendo que era so estudar. Professores dizendo que se no Ensino Médio a
nota ndo importava, mas na Universidade sim. Para conseguir bolsa, mestrado e doutorado, era
necessario coeficiente de rendimento (CR) alto. Mas as notas ndo iam bem. As reprovacdes
aconteciam e o sentimento de ndo pertencimento aquele curso ou a Universidade retornaram
mais fortemente, inconscientemente. Mas Carol ndo € de desistir. Ela é de lutar e superar. E
assim tem sido.

A sua orientacdo sexual, ja definida, mas ndo assumida a familia, ndo Ihe causaram
prejuizos escancarados, postos. Disse ter sofrido preconceito, fora e dentro da Universidade.
Relatou ter sofrido discriminagdo por ser moradora do alojamento estudantil, locus rotulado

como um cortico, lugar de bagunca e de ser sem privacidade, conforme ela ouve pelos
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corredores a fora. Ainda assim, tem orgulho de se assumir, mulher, homossexual, pobre e
moradora do alojamento.

Ela, que ndo tem medido esforcos para conseguir mais um certificado, que parece
representar toda a resisténcia que teve que incorporar sozinha para ndo repetir a historia da avo
e seus descendentes até a sua geracao.

Carol pensa em continuar na area da Engenharia e utiliza o critério de exclusdo, como
sempre fez a vida toda, para decidir qual das Engenharias podera escolher. Uma certeza ela tem.
N&o quer cursar nenhuma Engenharia que tenha proximidade com a area das Agrarias. Ndo
quer (re) viver o dia-a-dia de sol, chuva e cansaco fisico da zona rural. N&o quer ser submetida
aos desmandos dos homens, que tradicionalmente ocupam as areas de agrarias e de construgédo
civil.

O tom vital escolhido para esta narrativa foi: “eu sinto que eu ndo tenho as mesmas
oportunidades que as outras pessoas.” Esta esséncia busca remeter a percepc¢ao que a narradora
tem de sua imagem. Ela disse: “ndo tenho preocupagdo com imagem, mas as pessoas tem. Nao
¢ que isso me incomoda, isso me prejudica. Porque uma coisa ‘¢’ eu ser assim € a pessoa me
‘aceitar’. Outra coisa € eu ser asSim € as Outras pessoas nao me ‘aceitar’”.

De fato, nem todo mundo tem as mesmas condi¢des de igualdade. Nem todo mundo se
encaixa no ethos determinado pela classe dominante e valorizado socialmente. O sentimento de
menos oportunidade é substituido pela culpabilizacdo individual e de uma sensacgéo de inércia.
E Carol tem mostrado que esse contexto pode ser transformado. S de ter essa consciéncia do
que a sociedade (sistema) exige, € uma evolucdo, € um ato de resisténcia. E continuar
acumulando certificados, € um caminho de enfrentamento e tem se mostrado uma das

estratégias (de sobrevivéncia) de Carol.

7.7 As marcas de Thais

A primeira abordagem realizada a Thais aconteceu em sua casa, na moradia estudantil.
Ela, claro, perguntou do que se tratava a pesquisa e se mostrou receptiva em relatar sua histéria
de vida. E o dia da entrevista chegou. Inicio de setembro, a tardezinha, quase escurecendo, o
mesmo cenario do dia da entrevista de Sara. A entrevista foi uma das mais demoradas e com
uma carga extra de emocao.

Ela comegou a historia contando sobre sua familia extensa e, deixou claro, que era uma
familia unida. Thais informou que moram todos em um mesmo bairro, em uma cidade pequena

do interior de Minas. Disse que a familia do pai € composta por 12 irmdos, irmaos de pais
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diferentes e alguns adotivos. Tem tios negros e brancos. Os seus pais, negros. Pai, pedreiro.
Mae, dona de casa e, as vezes, safrista. Ambos possuem “até a 42 série do ensino fundamental”.
Familia pobre e que ja passou por muitas dificuldades, inclusive, de satisfacdo das necessidades
mais basicas. “A salvacdo foi as galinhas” na época em que o pai estava desempregado, disse
Thais, muito emocionada. A comida era arroz, ovo e farinha. Arroz, ovo e farinha.

A menina que tinha problema de salde genético e que foi tratada de forma equivocada
até os 8 anos, deixou claro que sua vida na infancia nao tinha sido facil. “15 dias no hospital,
15 dias em casa.” Utilizava os cadernos dos amigos para recuperar o conteudo das aulas
perdidas e contava com a paciéncia dos professores em deixa-la fazer as atividades atrasadas
e/ou perdidas. Os pais a ajudavam nos ensinamentos até quando entendiam do contetdo, depois
ndo mais. N&o tinham condicdes de ajuda-la devido a limitacdo da escolaridade.

Ela, menina que sempre estudou em escola publica, pertencente a uma familia de baixa
renda, com problema de saiude que demandava tratamento continuo, carrega uma marca que
desiguala ainda mais o seu direito de ter as mesmas oportunidades que os demais individuos da
sociedade: a sua cor de pele e o seu fenotipo. O cabelo como marca.

Foi com lagrimas nos olhos que ela contou sobre o episddio de ter tido a coragem de
soltar o seu cabelo, quando adolescente, e foi comparada a uma mulher de sua rua que nao
gostava de “pintia” (pentear/escovar) o cabelo. Sera que conotacdo de reprovacao dessa mulher
era somente porque ¢la ndo gostava de “pintia” o cabelo? O fato é que essa situacdo marcou a
narradora, que a0 mesmo tempo em que contava, passava a mao no cabelo, tentando abaixa-lo,
mesmo preso. Isso chamou a atencdo. A repressdo, segundo ela, ocorreu por parte de um tio,
branco.

Outro episodio de muita emocao e, desta vez ndo s6 dela, foi o acontecido na escola,
durante o ensino fundamental. Um menino que sempre a perseguia ao final da aula para lhe
bater. Thais contou o percurso da escola até sua casa, quando batia forte no portéo de lata para
a mae abrir e impedir a violéncia fisica e psicoldgica, porém, em vdo. Nesse momento, a
narradora solucava de tanto chorar. As lagrimas ndo foram so dela. Ao ser questionada sobre o
que ela pensava sobre isso e qual seria 0 motivo (se existe) dela ser perseguida e ser agredida
na porta de casa, ela disse: meu cabelo, minha barriga que era “pontudinha”, meu dente pra
frente. N&o sei.” Esse foi o primeiro caso de bulling reconhecido por ela.

O segundo foi no Ensino Médio. Também por causa de sua aparéncia. Na época, Thais
Jja tentava “controlar” o cabelo com chapinha ou progressiva, mas ainda assim ela dizia que o
cabelo estava “bagacado” e que a barriga continuava “pontudinha” — falavam que ela estava

gravida. O dente, continuava pra frente, mas ela ndo ligava de falarem do seu dente porque
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pensava que tinha solugdo: “era colocar aparelho e ficar bonita”. Nessa situacdo, ela contou
com a ajuda das “amigas mais velhas do terceiro ano” para que os meninos que a “bullinava”
parassem. E foi o que aconteceu.

Durante essa fase de Ensino Médio, a jovem relatou que ja percebia suas dificuldades
em Fisica e Matematica, mas que recebia ajuda da filha de sua madrinha para estudar. Disse
também que, nessa fase, muitas de suas colegas de sala tinham boas condicdes de renda e que
sO estavam na escola publica para pleitear a vaga reservada (cotas) no SISU. Essas amigas
estudavam de manha na escola publica e a tarde frequentavam os cursinhos pré-vestibulares
pagos.

Devido a esse contexto, observou-se que Thais foi incorporando muito do ideario da
classe dominante. Muitos colegas falavam que a cota néo era justa, que todo mundo era igual.
Que quem era privilegiado era quem recorria as cotas no Ensino Superior. Esse era o discurso.
De novo, a meritocracia era o norte. Thais disse que, ha época, pensava que o0s “privilegiados”
eram os cotistas e ndo quem estava no cursinho pre-vestibular. Chegou, inclusive, a esconder
que fazia o processo seletivo seriado na IFES por pensar que era um “desmerecimento” fazer
jus as cotas. Escondeu também que tinha ingressado pelas cotas ao entrar na Universidade.

Hoje, ela diz que percebe o qudo equivocada estava em inverter a logica dos
privilegiados. A incorporacdo dessa logica invertida, segundo a narradora, s6 pode ser superada
quando ja estava na Universidade.

E entdo, chegou o resultado. A jovem que ndo acreditava que passaria numa IFES, foi
selecionada pelo grupo de cota destinado as pessoas pretas/pardas e com renda de até ou abaixo
de 1,5 salario-minimo. E importante ressaltar que ela mencionou que é a primeira de uma
familia de pelo menos 30 pessoas a entrar numa Universidade Federal. Informou também que
os pais ficaram orgulhosos, apesar de ndo conhecerem o seu curso, da area das Engenharias. E
assim foi e assim ela chegou aqui.

Demorou um pouquinho para ter acesso a moradia e bolsa, mas depois de muito choro
e de contar sua saga para chegar aqui, ela conseguiu sensibilizar os responsaveis pela sua
insercdo na moradia estudantil. E segundo ela, foi o que salvou e também desestabilizou sua
salde mental. Thais, queixou-se e relatou muitas situacdes que envolviam dificuldades de
adaptacdo e convivéncia com as colegas de apartamento. Pensou, inclusive, em trancar, desistir
e voltar pra casa.

Era o problema de convivio com uma pessoa no seu apartamento; eram as reprovagdes
em disciplinas relacionadas as exatas e que tradicionalmente possuem alto indice de reprovacdo

no curso; era a depressao; era a base insuficiente do ensino basico, para o que era cobrado na
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sala de aula; eram os traumas sofridos quando crianca e adolescente. A jovem que tinha passado
por dois cursos técnicos enquanto estava na sua cidade de origem, um em contabilidade e o
outro em informatica, sentia na pele as frustracbes de ndo ter um desempenho suficiente em
disciplinas do primeiro e segundo semestre na IFES.

Ela que foi ter o primeiro computador aos 18 anos; ela que ndo conseguia soltar o cabelo;
que ndo conseguia ter relacionamento amoroso, que pode ser fruto do abuso sexual sofrido; que
viajava poucas vezes e quando ia era para “Aparecida do Norte” (Aparecida/SP) de 6nibus. Ela,
que sofreu e sofre com os sintomas do seu problema de salde genético e mental. Bambeza,
queda de cabelo, dores nas articulagdes, idas a Belo Horizonte para tratamento, perda dos
contetdos e atividades avaliativas, sentimento de incapacidade, tristeza, choro, vontade de
desistir, resisténcia a tratamento psicolégico e [...] Ela esta aqui. Mesmo néo gostando tanto do
curso quanto no inicio, disse que € uma pessoa que quando comeca algo, termina.

Diante desse emaranhado de sentimentos e ao ser perguntada sobre o que mais a
assisténcia estudantil poderia fazer diante das problematicas vivenciadas por ela aqui na IFES,
ela disse: a assisténcia estudantil tem que ouvir mais as pessoas e que talvez a escuta que a
pesquisa faz poderia ajudar. Entretanto, completou que os docentes também precisam ouvir
mais e trocar de lugar com os estudantes. Que talvez assim ndo tivesse tanta depresséo.

A marca cabelo (preso) continua. A marca, mulher que sofreu viola¢Ges também. Enfim,
marcas que Thais carrega, muitas delas potencializadas pela sua cor de pele, pelo seu fenétipo.
Ela disse que na Universidade, mudou o corte do cabelo, que néo fez progressiva por um tempo,
apesar das recaidas (!) de tentar alisar o cabelo. Verbalizou, ainda, que tem trabalhado melhor
consigo o encorajamento de (se) soltar, de (se) desprender e assumir seu cabelo afro. No
entanto, em todos 0s n0ssos contatos e encontros eu so a vi de cabelo preso.

Uma prisdo que ndo s6 do cabelo. Essa prisdo vem de anos atras, vem do estigma e da
marca “ser negro” no Brasil, especialmente. A liberdade aconteceu? Em partes, porém, o
racismo velado mascara os privilegiados e os violadores. O lugar do (a) negro (a) ndo se
restringe mais as senzalas. Hoje eles chegaram e chegam nas Universidades, mas permanecem
nelas, onde as marcas desse racismo dificultam ainda mais as suas trajetorias e vivéncias no

meio universitario.
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7.8 O trabalhador e universitario Bruno

Bruno travou quando Ihe foi solicitado que contasse sobre sua historia de vida.
Perguntou: por onde comecar ? E ouviu: “comece por onde achar pertinente”. Entdo, ele
comegou com um: “foi assim...”

Filho de pais separados, ou melhor, filho de mae solo. Sua relagdo com o pai se restringia
ao recebimento ou ndo da pensdo alimenticia. A mae, j& foi diversas vezes no férum da sua
cidade de origem para cobrar a pensdo. O pai, por reiteradas vezes, preso por ndo cumprir com
suas responsabilidades, enquanto genitor. Ele que tinha outros filhos e cada um em uma familia
diferente, era assim.

Bruno, foi assim [...] Bom aluno respeitava a mae e disse ter sido criado pela irma, que
tem 10 anos de diferenca em relacédo a sua idade. Trabalhador rural (retireiro), desde os 10 anos
de idade. E a rotina era: aula de manhd, almoco na escola, almo¢o em casa, trabalho a tarde,
retorno pra casa a noitinha, jantar, deveres escolares e cama. Bom lembrar que as refeicbes em
casa, nem sempre tinham tudo o que queriam comer. Raz&o esta que o fez procurar 0 emprego
de “tirador de leite” porque percebeu o “aperto” da mae.

Compra do més? Ele disse que até hoje eles nunca fizeram e nem sabem o que é fazer
isso. Sempre que faltava um arroz aqui, um acucar ali, um feijdo 14, ia no mercado e comprava,
aos poucos. E acrescentou: sempre faltava alguma “coisinha”. Gas, conta de luz e comida. E o
valor recebido pelo trabalho, que era de R$ 150,00 no més, ajudava nessas necessidades mais
basicas.

A mdée, por sua vez, foi “amolecendo” ¢ 0 deixou comprar com o seu ‘“‘salarinho”
algumas coisas de sua necessidade, enquanto menino, pré-adolescente. Ele citou roupa, celular
e alguns brinquedos. E, brinquedos. Diante dos “apertos” da familia, possivelmente ndo sobrava
recurso para comprar brinquedos. Mas, menino e a escola? E a infancia? Vocé aproveitou? Foi
questionado. Ele respondeu que sim. Disse que era aquele menino moleque que gostava, quando
podia, de brincar na rua até o chamado da méde ou da irmd. Contou também que frequentava a
escola e também uma espécie de projeto a tarde, tipo um “reforco escolar e de esporte”’, mantido
e administrado pela prefeitura.

Bruno também comentou o que é sentir na pele ter a cor preta. Disse que ja sofreu
racismo por meio de xingamentos de colegas e a palavra utilizada com conotacgao negativa era:
“neguinho”, “neguinho metido”, “s6 podia ser esse neguinho”. E em uma dessas vezes, ele
brigou com o agressor, um menino branco. Ele que sabia um pouquinho de capoeira, disse ter

levado vantagem durante a briga. Depois [...] essa vantagem nao foi sentida, pelo contrario.
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O Conselho Tutelar foi conversar com sua méae sobre o ocorrido e ele ndo podia mais
ficar na rua até a noite. Era orientacdo (determinagdo) do Conselho Tutelar. E o outro
envolvido? Bruno disse que o 6rgdo nao tinha ido atrés dele e de sua familia, tampouco, tinha
ele restri¢do de horario para ficar na rua (“brincando”). Ai ele disse: “ai eu senti na pele o que
¢ ter essa cor aqui.”

Durante o Ensino Médio, o narrador disse ter tido bom desempenho. Inclusive, era um
dos melhores da escola em Matematica. Mas so6 foi chegar na IFES que a facilidade tinha virado
“essa carcaca danada”, com suas palavras. Ele que ingressou pela cota para pessoas negras e
com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo, continuou morando, no inicio do curso, na
sua cidade de origem e ia e voltava todos os dias. Depois, conseguiu apoio da tia paterna em
sua casa na cidade da IFES, mas por pouco tempo.

Alguns entraves, no entanto, o fizeram ndo frequentar as aulas durante um més.

O primeiro deles se relacionava ao fato dele néo ter realizados os procedimentos para
conseguir ter acesso aos programas da assisténcia estudantil. Ficou desanimado quando viu a
relacdo de documentos. O segundo, foi a sua primeira impressdo no primeiro dia de aula,
quando ja teve ministracdo de aula de uma das disciplinas com maior indice de reprovacgéo da
IFES, ligada a area de exatas. Ele chegou e se assustou com o nimero de pessoas que assistiam
aquela aula. Assustou mais ainda quando o (a) docente comecou a passar o contetudo no quadro.
Bruno relatou que parecia estar numa aula de Inglés. E, entdo, ele praticamente teve um
blogueio com essa disciplina. O rendimento ao final foi péssimo, mas ele tentou.

Em outra disciplina, ndo teve jeito, ele desistiu ja& no primeiro dia de aula. Nesse
componente curricular, os alunos ja chegavam com os materiais necessarios para o desenrolar
daaula. Ele, calouro e sem condigdes de comprar os materiais exigidos pelo (a) professor, ficou
“perdidao”, ndo levou consigo nenhum material. Ao final da aula procurou o (a) professor para
falar que ndo sabia sobre os materiais e que tinha acabado de entrar e recebeu como resposta:
“vocé ndo sabe? Nao correu atras? Vocé devia saber, agora vocé € um aluno e tem que adequar
a Universidade.” Bruno disse que ndo voltou mais. Desistiu da disciplina e reprovou por falta e
nota. 1Sso ocorreu no primeiro semestre.

Do segundo semestre para frente as dificuldades, segundo o narrador, aconteciam pela
base insuficiente do ensino basico, que ¢ uma base “bem basiquinha”. No tinha jeito. Estudava
a noite para tentar atualizar aquilo que tinha perdido no ensino basico e, até que no inicio dava
certo. A medida que a disciplina foi ficando dificil, foi ficando “pra tras”. E foi ficando “pra
tras, pratras e pra tras”. Trabalhava nos finais de semana na sua cidade de origem e estudava

durante a semana na casa da tia. E o lazer, perguntei. Ele disse que o seu lazer era o trabalho.
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O acesso a assisténcia estudantil sé foi possivel no segundo semestre de sua vivéncia
académica. Porque a situacéo financeira tinha de fato “apertado”. Conseguiu moradia, subsidio
de alimentacdo e assisténcia a saude. Se mantinha com os valores guardados de seu trabalho,
ndo conseguiu a bolsa institucional. Mas ainda assim o seu desempenho ndo era bom. E o
sentimento de culpa e de ndo achar que pertence a esse lugar Ihe é recorrente. Nao € a toa que
a frase esséncia de sua narrativa ¢é: “Quase todo dia eu penso, esse espago (universidade) néo
me pertence, € penso ainda.”

A entrevista de Bruno aconteceu quando ele estava no decorrer do segundo semestre e
ele confessou que n&o tinha desistido ou trancado o curso por causa da assisténcia estudantil e
também por pensar que queria sair daquela vida. Uma vida de “rala” (esfor¢o). De servico
bracal, de desgaste fisico. Disse ainda que seu sonho era cursar outro curso na area de agréarias
e ndo Engenharia. Disse que sonha e que ird passar no curso que tem perfil.

Bruno sabe que sua chance de ascensao social é essa. A Universidade, o diploma, o
curso superior. Bruno sabe disso. Pontua varias razfes para néo ir bem na IFES, porém, pensa
que sua condicéo de classe e raca nao influenciam a sua trajetoria de vida, nem na Universidade.
O seu tom vital mostra isso. A falta de se sentir pertencente ao ambiente universitario pode ter
relacdo com aquilo que ele incorporou e interiorizou. As pessoas com as quais convive em um
ambiente de um curso elitista e branco. Como se sentir pertencente neste ambiente? Como?

A assisténcia estudantil pode ser um apoio e enfrentar esse sentimento de nao

pertencimento em um locus que privilegia veladamente determinada raca e classe?

7.9 O efeito “i6-i0” na condicao de classe da jovem Livia

Livia, uma das Gltimas entrevistadas. A sua procura, em sua moradia estudantil
aconteceu em diferentes horarios. A tardezinha, inicio de noite e nada de encontra-la em seu
apartamento. Até que o convite foi deixado com as colegas de moradia, que foram informadas
de que a procura se relacionava a pesquisa. E ai, ela entrou em contato e a entrevista foi
agendada. Mais tarde ela explicou sobre os motivos de ndo encontra-la e de suas resisténcias e
desconfiancas...

E ai iniciou-se a gravacdo com a ja recorrente e necessaria frase: “conte sua historia de
vida.” Livia disse: “nossa, mas eu vou fazer resumo de onde assim? Isso ¢ muito amplo!” E ela
comecou...

Livia, a terceira das quatro filhas de pais que tinham uma condicdo de renda que era um

“10-10”. Entdo, iniciou sua narrativa dizendo sobre sua vida escolar e sobre a condi¢éo de renda
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dos seus pais. Ela que durante o ensino fundamental sempre alternou de escola particular para
publica, devido a condicdo financeira da familia, que sempre tratou das dificuldades com o
devido sigilo. Enfim, o pai que era pobre e do nada, de acordo com ela, passou a ter melhores
condi¢des de vida, era 0 exemplo de que para se ascender socialmente era necessario talento e
esforgo. Sera? Ela bem sabe que esse pensamento foi mudando com o passar da sua vida. Dos
7 ou 8 anos aos 15 anos, quantos desafios e experiéncias. Quanta mobilidade entre as classes,
quanta consciéncia de classe, possivel hoje devido a sua historia.

E ela lembrou: os pais sempre liam bastante, principalmente, a mée. As viagens, nas
épocas “boas” (quando a condi¢do socioecondmica era melhor) aconteciam em janeiro e toda a
familia ia para a praia. O acesso ao lazer e a cultura s6 era impactado pela caracteristica de sua
cidade de origem, cidade de interior e que ndo tinha muita op¢do. O incentivo aos estudos,
sempre aconteceu. Porém, ndo aquele incentivo de somente frequentar a escola, mas de ter um
bom rendimento, boas notas. E, concomitante as alternancias da condi¢do de renda, estava a
posse de capital cultural. O acesso e o0 incentivo aos estudos, viagens, leitura e cursos eram
grandemente impactados pela condicdo de renda da familia.

Portanto, Livia narra que ndo teve um percurso escolar muito tranquilo, apesar de
mencionar que nao tinha dificuldade de adaptacéo nas escolas. Também pudera, tinha aprendido
a se adaptar de acordo com as circunstancias familiares e econémicas. Foi no ensino médio, no
entanto, que se lembra de ter pedido aos pais para parar os estudos. Aquela concepcdo de talento
e esforco para se dar bem, como o pai, era a sua forma de enxergar a vida. Mas, por pouco
tempo. O pai, que segundo ela era uma figura paterna ndo convencional, foi convencional
naquele momento, a impedindo de largar os estudos e deixando claro que enquanto ela vivesse
sob o seu teto, ela concluiria o ensino médio.

E entdo as dificuldades em Matematica e Quimica vieram; a compra do supermercado
pelo pai em Belo Horizonte aconteceu e a mudanca da familia para a capital também. E foi ai
que tudo “desandou”. A menina que ja sabia se adaptar as mudancas de uma condicao financeira
boa para uma ruim, em que sempre tinha perspectiva de melhora, teve que aprender a lidar com
a mudanca de situacdo de classe de sua familia. A capital, o bairro pobre, o supermercado que
quebrou, a escola de periferia que chocou [...] E o tom vital da entrevista se fez presente: “...]
essa condicdo de classe cheia de altos e baixos repercutiu na escola.” E na vida, pensei eu.

Ela se mostrava inconformada, ao contar sobre as suas experiéncias no Ensino Médio
em uma escola de periferia: “um menino perguntou o que era o Estado Laico no terceiro ano
do ensino médio, enquanto o povo da minha escola |4 na cidade de origem estava pagando

cursinho pra passar na Medicina da UFMG!”
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Ela também se chocou ao perceber quando a professora da escola periférica perguntou
sobre as intencdes de prestar o ENEM. Em uma sala de quarenta alunos, umas cinco pessoas
levantaram a méo para dizer que pretendiam fazer o exame nacional para ingressar no ensino
superior publico, disse Livia. Cinco pessoas em quarenta!!! Ela que veio da escola publica, mas
frequentada por pessoas de boas condigcdes financeiras, e com duas irmas que ja faziam
Universidade ndo entendia, na época, como tantas pessoas ndo pensavam e ndo tinham interesse
nisso.

Enfim, disse ter passado os ultimos dois bimestres do Ensino Médio aprendendo
disciplinas vistas no seu primeiro ano de ensino médio na escola publica de sua cidade de
origem, melhor do ponto de vista do ensino. E dentre os choques de realidade, as dificuldades
financeiras, “agorafobia”, isolamento social da familia diante do novo ambiente de morada e
dos conflitos intrafamiliares, veio a vaga na Universidade. Ela que queria estudar em um estado
com praia, para fazer Oceanografia, teve que mudar de plano. O pai disse que ndo tinha como
ajuda-la fora de Minas e ela entdo fez a opc¢do por um curso ligado a area ambiental.

Livia mencionou que o seu inicio na Universidade foi conturbado, porém, conseguiu a
vaga no alojamento, o subsidio da alimentacdo e a assisténcia a satde nos primeiros dias. A
irma, universitaria e que ja fazia estagio, era quem lhe enviava o seu cartdo de auxilio-
alimentacdo, no valor de R$ 375,00, para lhe auxiliar nas despesas cotidianas. Quando o vale
acabou, disse ela, a mae mandava 150,00 e a irma 150,00 (do que recebia do estagio). Bolsa ela
ndo tinha solicitado, porque conseguia se manter com a ajuda da familia e se sentia mal de
requerer.

Ao ser questionada sobre os motivos dela se sentir mal em requerer a bolsa institucional,
ela reconheceu que quando chegou ainda carregava consigo os “resquicios de quem tinha uma
situacdo boa”, de quem achava que aquele periodo de dificuldade socioeconomica era
passageiro, como sempre foi. No entanto, ndo foi passageiro. Ela passou a se enxergar enquanto
uma pessoa em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica.

E o rendimento académico no primeiro semestre? Ela disse que ndo foi bom, segundo o
seu entendimento. Motivos? N&do sabia como funcionava as normativas de desempenho
académico, das disciplinas de pré-requisito forte e ela acrescentou que também tinham os
“rolés” — festas e encontros dos jovens. J& no segundo semestre, a satude mental piorou. N&o
sabia se queria continuar no mesmo curso ou mudar de area.

No entanto, percebe que o que mais impactou o seu rendimento e sua satde mental foi
“realmente perceber um pouco das dificuldades da Universidade (atividades académicas) e

comecar a entender realmente o que era ndo ter dinheiro”. Livia s6 foi observar que as
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dificuldades até entdo passageiras e tempordarias viraram permanentes e sem perspectiva de
superacdo, quando comegou a conviver com pessoas de baixo poder aquisitivo. Percebeu que
tinha se tornado uma delas. A narradora acha que essa percepcao foi o que mais lhe “chateou”
e a fez ter uma piora no quadro de saide mental.

O sistema de ensino também € visto como problemaético, ainda mais em se tratando do
seu curso. Muitos docentes pressupunham que todos tinham o mesmo nivel de conhecimento
basico e as pessoas ndo perguntam as suas ddvidas. Seriam duvidas basicas e que seriam objeto
de descrédito? Pode ser, mas a narradora também se queixa de outros fatores. Uma disciplina,
muitos alunos, muitos professores, muitas didaticas diferentes e: reprovacéo.

Livia também percebe que o ambiente competitivo de seu curso e dentro da IFES,
reproduzido por todos, principalmente, entre os discentes, os fazem tentar se encaixar no
modelo pretendido pelo mercado e pela Universidade. E uma roda viva e que ndo para de rodar
[...] E é claro que aqueles que vieram de uma posic¢do social melhor, isto €, que detém maior
capital cultural se sobressaem.

E ela deu o exemplo de uma situacdo que ocorreu na sala de aula. A colega que foi a
Nova lorque tinha nocdo do que o professor se referia nas explicagdes sobre alteragcdes das
condicdes climaticas. Livia, assustada, lembrou que agquela era a mesma menina que tirou 100
em uma disciplina de exatas com alto indice de reprovacao. E completou: como vou competir
com esse tipo de gente? Capital cultural, violéncia simbdlica.

Parece que Livia realmente entendeu 0 quao impactante é a condicdo de classe e a posse
de capital cultural durante a vivéncia universitaria. Ao mesmo tempo, senti como se ela
dissesse: merec¢o estar aqui? Consigo ou me permitem espremer e me encaixar nesse modelo e
perfil previamente estabelecidos? Novamente, o sentimento de ndo pertencimento parecia vir a
tona. Nao pertencimento.

Ela deixa claro que ndo acha que a IFES pertence a um nimero restrito de privilegiados,
porque acha que esse locus € para todos, porém, ndo deixa de sentir 0 que o sistema de ensino
(todo) praticamente Ihe faz pensar, sentir e, a depender do estudante, interiorizar essa percepcao
dos perfis de sucesso e dos de fracasso. E Livia resume o que sente em relacdo a esse
pensamento que tentam lhe impor: “Isso vai causando desdnimo, um desénimo de acreditar que
a faculdade é elitista e que pessoas como eu ndo sao do interesse de muita gente que esteja aqui
[...]. Por exemplo, eu estar aqui ¢ uma moca daquela, antes que ela esteja do que eu.”

Enfim, disse estar ainda na IFES gracas & moradia estudantil e a bolsa, no entanto, que
o valor recebido tem sido insuficiente para arcar com as suas despesas basicas. Fez diversas

criticas a forma como se selecionam as bolsas e sugeriu que a IFES preenchesse primeiro as
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vagas com aqueles que se encontram em situagdo de vulnerabilidade para depois abrir para a
ampla concorréncia.

Disse que ndo sabe como a assisténcia estudantil pode agir para enfrentar a problematica
da retencdo atrelada as questdes socioecondmica, ja que isso envolve a IFES toda. Acrescentou,
no entanto, que a assisténcia estudantil poderia comecar o processo de apoio e a¢do colocando
pessoas que de fato tenham perfil para atender 0s seus usuarios.

Em relagdo a sua resisténcia em ser “achada”, ela assumiu: teve muitos problemas com
pessoas que estdo na linha de frente (da execucgéo) da assisténcia estudantil da IFES. Por isso,
quando ficou sabendo da procura por parte de uma técnica, pensou: “meu pai do céu, eu so6 td
fazendo minha graduacéo, o que esse povo quer comigo?” E quando descobriu que se tratava

de uma pesquisa sobre a assisténcia estudantil disse: “ah menos mal”.

7.10 Francisco: o Unico da familia a entrar e estar numa Universidade

A Ultima entrevista. O ultimo morador. Ele que também foi recebido num finalzinho de
tarde, num calor tipico do més de outubro, na sala de atendimento da pesquisadora. O jovem
que se disse timido, se mostrou um habilidoso narrador. N&o gosta de perder nenhum detalhe,
também, pudera. Ele se orgulha muito da sua trajetéria que tem nome e sobrenome: superagdo
e vontade.

Ele, o Gnico negro do curso, o Unico membro familiar que entrou e esta na Universidade,
tem uma historia. Uma histéria que perpassou por cidades do interior de Minas e em uma familia
a principio de seis pessoas e que com 0 as circunstancias foi perdendo e ganhando novos
membros. Uma familia escadinha, como disse ele.

Francisco, que aos 9 anos, teve 0 seu primeiro aniversario comemorado com direito a
bolo e “tudo mais”, diz com orgulho que sempre foi aluno e filho responsavel. Um menino que
fazia amizade facilmente e que vinha de uma familia simples e que sempre esteve acostumada
a trabalhar em zona rural. O pai, trabalhador rural, que depois virou operéario de fundicdo e
pastor foi até a separacdo, o provedor da familia. Esse pai Ihe desencadeou diferentes
sentimentos: admiracdo, decepc¢do, abandono. A mée, por outro lado, sempre alternou entre os
trabalhos de diarista e safrista, uma pessoa que era brava, mas que criou os filhos muito bem,
em sua concepcdo sobre como educar os filhos. Ambos, com baixo nivel de escolaridade,
cobravam a presenga na escola e nada mais. O lema era: “ou estuda ou vai pra enxada.”

Passaram dificuldades diversas. Desde a expulsdo de casas com aluguéis atrasados, até

a falta de luz e 4gua. A maior dificuldade, sem duvida, foi a separacdo dos pais, que trouxe
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também a piora na satisfagdo das necessidades mais basicas. As estratégias de sobrevivéncia da
familia, passaram a ser de responsabilidade da mae e de seus filhos. O pai ao configurar nova
familia, praticamente os deixou em uma casa abandonada. Se negou a dormir com a familia na
primeira noite de retorno a casa deles, depois de novamente passarem pelo processo de mudanca
de cidade. Francisco ja quase adolescente ndo esqueceu cada detalhe que representou o seu
retorno a cidade de origem: janelas quebradas, porta quebrada, coragdo quebrado.

O reestabelecimento da condigdo socioecondmica foi acontecer quando a irma mais
velha comegou a trabalhar. Até la...alimentagdo escassa, ajuda da Igreja, advogado para exigir
0 pagamento de pensao alimenticia, episddios de racismo e vontade de comecar a trabalhar para
ajudar a familia. O jovem que sempre acompanhou a mae nas “panhas de café¢”, ao ver o amigo,
também negro, trabalhando em uma roga também se encorajou. Disse que a mée a principio
ficou resistente a deixa-lo trabalhar. O lema “ou estuda ou vai pra enxada” ainda era bem
incorporado e reproduzido por ela.

Francisco disse que seu primeiro trabalho foi em uma fazenda que empregava pessoas
novas, velhas, mulheres e que em sua maioria eram negras. Negras. O trabalho era pesado,
machucava e tinha 1a os seus riscos. Mas pagava bem, disse ele. Nesse periodo, ele trabalhava
nos finais de semana e nas férias escolares, ja que o seu lema a partir de entdo era: estudar e
enxada. Aquele adolescente parece que ja percebia 0 qudo importante era a escola para que ele
conseguisse chegar onde queria. Mas onde ele queria chegar? Questionamento silenciado.

E ai o narrador continuou contando de suas experiéncias de trabalho. A de entregador
de panfleto no supermercado, quando também trabalhou com o amigo negro, se sentiu
explorado. Disse que 0 empregador sé contratava adolescentes negros para exercer a fungdo. O
desejo de ser controlador de estoque e atendente foi se distanciando a medida que percebia que
esse perfil era preenchido por pessoas brancas. O terceiro emprego, segundo ele foi o melhor,
Estabeleceu um vinculo com o patrao e teve muita oportunidade de crescer no estabelecimento,
uma loja de milk-shake, em que ficou por quase dois anos até que novamente decidiu sair para
se dedicar aos estudos - a0 ENEM.

Mas o rendimento ndo foi bom e a sonhada vaga em Arquitetura numa Universidade
Federal ndo veio. ApoOs esse momento, conheceu a namorada e a familia dela. Uma familia que
parecia ter maior posse de capital cultural e que o ajudou muito. Estudava com a namorada, era
incentivado pelas cunhadas e ai, trabalhando e estudando conseguiu passar no seu curso. Um
curso feito pelo concunhado e que parecia bom. A namorada o encorajou. E ele foi para a IFES.

Chegou e passou muita dificuldade nos primeiros trés meses. Entre as idas e vindas

todos os dias entre a sua cidade de origem e a IFES; entre o trabalho na pastelaria no final de
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semana e a exaustdo de ndo conseguir estudar a noite; entre a falta de identificacdo com os
colegas de curso; entre as dificuldades de conseguir bom desempenho em disciplinas de exatas:
a frustracdo, a saude mental prejudicada e o sentimento de ndo se encaixar na identidade exigida
pelo sistema: pessoas com posse de capital cultural e com uma bagagem escolar essencial para
ter éxito nas disciplinas de um curso ligado a computacé&o.

Aquele menino responsavel e bom aluno, onde estava? Aquele Francisco sorridente e
que fazia amizade facilmente, onde estava? Em um ambiente competitivo e elitizado. E o tom
vital da entrevista de Francisco foi: [...] eu era o Gnico menino negro da minha turma [...]. “Ou
seja, um curso que teoricamente, ndo é pra preto, ¢ pra branco.” E a reflexdo foi inevitavel: ele
estd na Universidade e ndo se sente merecedor deste espaco. Mas ainda assim percebia que
aquele jovem carregava consigo a necessidade de querer chegar em algum lugar.

O jovem disse que sabe das limitacBes que teve no ensino basico e que tem a consciéncia
de que sua historia influencia na sua trajetoria académica, porém, alega outros condicionantes
para que haja um reforgo dessa dificuldade: o fato das pessoas pressuporem que todos tém as
mesmas condicOes e bases, sejam elas de conhecimento ou de realidade social e familiar. O
jovem que faz um curso ligado a computacdo, foi ter o seu primeiro notebook ap6s um ano na
IFES. Um ano! Disse ter juntado o dinheiro da compra, a vista, do notebook com a bolsa
institucional recebida. Disse: “consegui juntar sobrevivendo com pouco.”

Ele, ndo sabia que podia recorrer aos recursos oferecidos pela Universidade em ter
emprestado computadores e espacos em laboratdrios, justamente por ndo ter conhecimento de
tal. Como acessar esses recursos se 0s seus colegas ndo os utilizavam? Se cada colega tinha o
seu proprio computador, sua propria casa e sua heranca cultural cheia de vantagens sobre as
dele? E ele? O Unico morador do alojamento estudantil, que dependia da bolsa para sobreviver,
negro em meio a esse cla elitizado. Mas ele foi atrds, como pdde, mesmo que isso o fizesse
desenvolver quadro de ansiedade.

Procurou dois professores e relatou todas as duas dificuldades. Teve apoio, escuta e
incentivo. Disse que o melhor dia dele na IFES foi o dia em que ouviu de um professor que ele
lembrava a sua historia e que ele estava no caminho certo. Esse dia, pensei, pode ter sido o
primeiro em que ele se sentiu proximo de alguém que pelo menos disse ter passado por
experiéncias e dificuldades semelhantes. Pode ter sido o primeiro dia em que ele se sentiu
percebido, ouvido e visto no ambiente universitario. E isso partiu de um docente.

E o curso que, segundo ele, é pra branco e ndo pra preto, tem o Francisco. Foi-lhe
questionado sobre o que mais a assisténcia estudantil poderia fazer diante das dificuldades

vivenciadas por ele na IFES. Ele disse a necessidade de se implantar um servico de
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acompanhamento dos estudantes vulneraveis. Disse também que Vvé a necessidade de se ampliar
os atendimentos de satde mental. Refor¢ou ainda que sem a bolsa e a moradia ndo estaria aqui.
Que sdo dois auxilios essenciais para a sua permanéncia.

Aproveitando a opotunidade também Ihe foi perguntado: quais seriam os condicionantes
daretencdo? Ele pensou por um momento. Francisco disse que todo esse contexto de frustractes
vivenciadas, principalmente, por ndo conseguir ter um rendimento bom o fizeram abalar muito.
Aquele menino que sempre foi o destaque e que fez palestras na escola quando saiu do Ensino
Médio para contar a sua historia de superacdo, perdeu a confianga. Perdeu o rumo. Ficou
“perdidao”, como disse ele. Ficou sozinho nesse locus. O psicoldgico pesou e ele pensou em
desistir por varias vezes. Mas o que o fez continuar e ficar na IFES?

Ele disse: quero dar para os meus filhos aquilo que néo tive; ndo quero meus filhos
preocupados com as contas de dgua e luz atrasadas, na falta de gés e comida; “minha mae
sempre pensava no agora e ndo planejava nada, ela s6 pensava no dia-a-dia pra poder dar
condi¢des minimas pra gente”. E ele ndo quer isso. Ele ndo quer vivenciar novamente aquilo
que Jess¢ Souza (2008) chama de “prisao do eterno hoje”. Francisco tem esse direito e tem esse
compromisso consigo mesmo e com sua familia. O dnico negro do curso, 0 Unico membro
familiar a cursar um curso superior numa Universidade Federal, sabe aonde quer chegar e vai

chegar.
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8 QUANDO A REPRODUCAO DAS DESIGUALDADES RACIAIS E DE CLASSE
ENCONTRA SEU HABITAT: O SISTEMA DE ENSINO

Considerando o capitulo anterior, em que se buscou demonstrar a esséncia e a percepgao
da pesquisadora de cada narrativa, tentando, pois, facilitar uma identificacdo simbdlica ao leitor
sobre cada sujeito narrador, justifica-se a importancia da utilizacdo da analise de narrativa como
método de anélise, j& que esta tem como esséncia a compreensdo daquilo que acontece na vida
social dos sujeitos pesquisados. Argumenta-se, ainda, que assim como acontece no método de
histéria oral (MEIHY; HOLANDA, 2018), a analise de narrativa (BASTOS, BIAR, 2015)
também questiona aquela epistemologia tradicional e convencional que ratifica métodos que
ndo levam em consideracdo a construcao do conhecimento do observador. Ou seja, a autonomia
do observador, a visdo do ator social e pormenorizada e afastada da analise de resultados que
envolve a pesquisa. A “reprodugdo passiva” desses métodos, historicamente, levam consigo o
rotulo de que so estes atestam a validade de pesquisas, uma vez que, sao testados e garantem o
devido afastamento entre 0 objeto pesquisado e 0 pesquisador.

No sentido contrario, a analise de narrativas estd ancorada no pilar “epistemologico
construcionista” que tem como esséncia a “construcao ativa dos significados sociais” e nao de
que estes “sao passiveis de descoberta”. Ou seja, os fenomenoS Sociais pretensamente e
devidamente explicados de forma generalizada, simplista e homogénea pelos métodos
convencionais, ndo estdo em concordancia com aquilo que se propde a analise de narrativas
(BASTOS; BIAR, 2015, p. 102).

Assim, hd a correlacdo neste método entre a epistemologia construcionista e o
compromisso social e politico, fazendo com que haja o questionamento das explicacbes
estereotipadas de determinados fendmenos, significantes sociais e identidades. A (re)
construcdo, a (re) formulagdo e a transformacdo desse “conhecimento” homogeneizado,
generalista e simplista tornam-se vitais para que a narrativa se mostre enquanto uma “pratica
social constitutiva da realidade” (BASTOS; BIAR, p. 121, 2015).

Para a efetivacdo dessa (re) construcdo das identidades e significativos sociais segundo

o entendimento dos atores sociais?® que envolvem a pesquisa, Bastos e Biar (p.108, 2015)

# Entende-se por atores sociais, tanto os (as) narradores, considerados também como sujeitos da
pesquisa, quanto a pesquisadora. Como ja introduzido e segundo Bastos e Biar (2015) a andlise de
narrativas € construida mediante o envolvimento de todos os atores que envolvem a pesquisa. A Visdo
de mundo do narrador e do (a) pesquisador (a) sdo incorporados no entendimento e na reflexdo dos
objetivos da pesquisa e isso ndo invalida o método, pelo contrério. Por se tratar de uma construcéo de
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trazem alguns apontamentos sobre os “procedimentos comuns de geragdo de dados” ao se
realizar a andlise de narrativas. Neste estudo, no entanto, cabe a explicacdo de trés deles: o
contexto de interagdo onde ocorre a pesquisa, a interacdo entre narrador e pesquisador e a
identidade assumida e/ou incorporada pelo narrador.

Esclarece-se que por se tratar de uma pesquisa realizada no lécus universitario em que
tanto a pesquisadora, quanto os (as) narradores (as) convivem cotidianamente, o contexto de
interacdo utilizado foi o institucional. Ou seja, as entrevistas ocorrem no préprio ambiente
universitario, onde os atores sociais da pesquisa se inserem, e isso pode ter resquicios na forma
como se consubstancia a relagcdo de poder entre os envolvidos — narrador e pesquisador.
Portanto, o narrador, principalmente, pode ou ndo se sentir a vontade de contar determinadas
partes de sua trajetdria de vida, o que dependera da forma como foi realizada a abordagem e as
orientacdes relativas as questdes éticas e sigilosas que envolvem a pesquisa, anteriormente
pactuadas entre os atores sociais da pesquisa.

Ademais, a identidade do sujeito da pesquisa é construida a partir do seu lugar no
mundo, isto €, do I6cus que ele pertence ou que se considera pertencer, diante de sua relacéo
social, econémica, familiar e cultural. Para tanto, essa posi¢do assumida pelos atores sociais, 0
lugar de pertencimento, muito decorre daquilo que € posto pelos padrdes sociais identitarios -
historicamente construidos e impostos de forma implicita pela classe dominante (BOURDIEU;
PASSERON, 2008).

Ou seja, a histéria é narrada por sujeitos sociais que carregam consigo todo um
entendimento (incorporacao) de sua posi¢cdo no mundo social, do seu lugar de pertencimento.
Mas principalmente, no que este lugar lhe proporciona. Exito ou fracasso? No enfrentamento
ou no reforgo de desigualdades e dos privilégios revestidos de méritos? (SOUZA, 2009)

As categoriais analiticas, previamente expostas no capitulo 4, foram devidamente
abordadas durante as entrevistas com os 10 narradores e serdo o fio condutor da andlise das
narrativas desta pesquisa, que tem como um dos objetivos centrais compreender um fenémeno
social (retencdo universitaria) a partir dos relatos do que aconteceu e acontece na vida de atores
sociais, neste caso, de estudantes cotistas. Estudantes estes, até entéo, carregados de identidades
estereotipadas, fruto das descobertas das teorias generalistas, homogéneas e simplistas, que 0s
rotulam e os fazem incorporar uma posicdo de classe ndo tdo propensa ao Sucesso e a

permanéncia sem desgastes nas Universidades. Lembrando, que este l16cus (universidade), antes

significados e identidades e ndo de sua descoberta, as percepc¢des dos atores sdo fundamentais para a
analise de resultados de uma pesquisa social biografica em historia oral.
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das cotas raciais e sociais, era um reduto praticamente destinado as classes dominantes e
privilegiadas.

Nesse sentido e fazendo cumprir com a teoria de Bourdieu e Passeron (2008) e Souza
(2009) sobre o quéo impactante é a relagdo de classe na sociedade para se definir e identificar
fracassados de um lado e individuos de sucesso de outro, segue a analise da primeira categoria
analitica: a condicdo de classe.

8.1 Condicao de classe

[...] minha mae até hoje num faz compra [de mantimentos para 0 més
inteiro], sabe? Minha mae tudo que compra la, ela vai comprando aos
poucos [o que vai faltando, ela vai comprando]. [Ela nunca fez uma compra
de supermercado inteira]. [A compra do més?] Nem sei 0 que é isso. Tipo,
acabou o arroz, comprao arroz. Acabou o feijdo, compra o feijdo. Acabou
0 acucar [...] é assim que faz. (Trecho da histéria de Bruno)

E com esse trecho da narrativa do Bruno - aquele identificado no capitulo anterior como
trabalhador e universitario - que se inicia a analise da categoria analitica “condi¢do de
classe”.A primeira frase pode remeter ao entendimento comum da sociedade de que as
condicdes de renda sdo as primeiras ou as principais causas da condicdo de classe dos sujeitos
sociais. Porém, tal pensamento, resultado de uma tese conservadora, advinda da légica do
raciocinio economicista (SOUZA, 2009), que defende que a desigualdade de classes pode ser
superada unicamente pela acumulacdo monetéria, financeira e econdmica, deve ser
desconstruida.

Sabe-se que o conceito de classe de Bourdieu, conforme Sallum e Bertoncelo (2017)
vem mostrar que a acumulacdo dos capitais (econdmico, cultural, social e simbolico) *,
acumulados ou ndo, sdo considerados componentes elementares para se chegar as posicdes das
classes existentes na estrutura social (sociedade). Portanto, o trecho da narrativa de Bruno foi

colocado de forma proposital, para se iniciar a analise sobre essa categoria analitica de forma

%O capital econdmico pode ser entendido como o conjunto de “recursos econdmicos”, sendo eles
“fundiarios, monetarios ou financeiros”. O capital cultural sdo definidos como os “recursos culturais
incorporados ou ndo possuidos pelos agentes”, tal como a posse de aulas de linguas estrangeiras, acesso
a lazer, artes, cultura, leitura, viagens. J& o capital social se consubstancia pelas relagcdes sociais
estabelecidas pelos agentes sociais e da forma como eles podem recorrer & estas relacdes diante de sua
vivéncia e propositos de vida. Quanto ao ultimo capital, o simbolico, este ¢ considerado como “a forma
como o agente portador de varios recursos é percebido pelos outros agentes” (SALLUM,;
BERTONCELDO, p. 119, 2017).
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mais proxima com as construgdes tedricas sobre as classes e suas condicdes, a partir das teorias
de Bourdieu e Passeron (2008) e Souza (2009).

Continuando a analise, este trecho colocado intencionalmente no inicio pode de
imediato levar o leitor ao pensamento de que a familia de Bruno possui insuficiéncia financeira
e que por isso ndo consegue fazer sequer uma compra completa de supermercado uma vez ao
més. De fato, as necessarias compras fracionadas remetem a auséncia de uma renda suficiente.
Isso é relatado e reconhecido pelo narrador durante sua histéria de vida.

Outros dois narradores, também comentaram sobre as dificuldades relativas a satisfacao
das necessidades mais elementares e que remetem a auséncia de condi¢des financeiras para
arcar com despesas essenciais a qualquer ator social. Thais e Francisco, parecem ter passado

por situacdes semelhantes a de Bruno na infancia.

Muitas vezes ja passamos fome. Muitas vezes (choro). Muitas vezes. Eu vejo
que a salvacgdo foi ‘as galinha’ do meu pai (choro). Porque tinha 10 galinhas
la, ai ndo podia matar as 10. Ai ‘nois’ comia arroz, farinha e ovo. Arroz,
farinha e ovo. Nessas épocas, meu pai ficava desempregado e ndo gostava
de mostrar porque ele sempre foi responsavel né? Entdo, ele saia de manha
(choro e pausa)[...] Saia de manha e ia no centro da cidade pra achar qualquer
coisa que fosse e voltava. As vezes nem almogava pra poupar [tempo,
comida], as vezes almogava e voltava de novo pra tentar arrumar algo. Eu
tinha 15 anos nessa época de dificuldade. (Trecho da histéria de Thais)

[...] ndo tinha agua, ndo tinha luz, a casa tava toda destruida, a porta tava
quebrada, a janela tava quebrada. [...] E a gente ficou [nessa situacao] por
muito tempo, um bom tempo, quase um més sem agua, sem luz, sem
nada.Ai minha méde dava os pulos, s6 que minha mée entrou numa
depressdo, eu lembro. Ela ficou muito mal. Ela perdeu muito peso e ela num
tava trabalhando e tipo, a gente foi pra Igreja [...] Eu lembro que fome, fome
de ndo ter o gue comer, assim eu ndo lembro direito, mas eu lembro que
ndo. Mas era bem escasso. Meu pai ndo ajudava, ndo, ndo. (Trecho da
histéria de Francisco)

Ou seja, diante desses relatos, observa-se que trés estudantes cotistas vivenciaram
situacOes de extrema pobreza na sua infancia e que a condicdo de renda influiu para que eles
tivessem precario acesso ou auséncia de acesso ao basico na vida cotidiana de qualquer sujeito.
No caso de Thais, a escassez de alimentacdo, algo tdo essencial para os seres humanos era
suprida da maneira como conseguiam, quando conseguiam. O pai, responsavel familiar, fazia
0 que podia, se esforcava para encontrar um emprego (subemprego) para alimentar a sua
familia. Por outro lado, Francisco mostra que “os pulos” da mie, ou seja, as estratégias de
sobrevivéncia para dar conta de satisfazer as suas necessidades e de sua familia contava com a

ajuda de terceiros, da Igreja, da comunidade. A alimentagéo era suprida pela doacdo de cesta
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bésica, tdo basica, as vezes, que o faz reconhecer a escassez de alimentos. Mas a luz e a 4gua
faltava.

Nessas duas narrativas, € possivel perceber que além do bésico, as vezes, faltava aquilo
que é essencial para que qualquer ser humano permaneca de pé: os nutrientes, o alimento, a
higienizacdo pessoal, 0 armazenamento refrigerado de alimentos (quando 0s possuia).
Insatisfacdo das necessidades basicas? Mais do que isso: auséncia e escassez das condi¢des
minimas para manter o corpo e a mente funcionando, andando. Mas ser4 somente isso? A
vivéncia da familia e sua posicdo de classe, para além da condicdo de renda, traz quais mais
prejuizos a esses atores sociais e suas respectivas familias?

Outro Trecho da historia de Bruno introduz a reflexdo que se pretende realizar:

E ela [m&e] nunca teve carteira assinada, sempre fez bico, mas nunca
deixou de trabalhar. Ela sempre tem as referéncias dela [das casas que ela
limpa], algumas casas mais fixas, outras ndo, que se chamar ela vai. (Trecho
da historia de Bruno)

Esse relato sobre a condicdo de trabalho da genitora e Unica provedora, até entdo, do
sujeito da pesquisa, mostra a sua inser¢do desde sempre e recorrente no mercado informal e
indica pelo menos a auséncia de direitos trabalhistas que poderiam garantir uma maior
estabilidade a familia. O recebimento de salario fixo, do recolhimento do Fundo de Garantia do
Tempo de Servico (FGTS) e demais direitos do trabalhador brasileiro®, como a gratificacio de
férias, além de garantir uma renda fixa no més, proporciona ao trabalhador certa condicdo de
planejamento no orcamento doméstico. No caso, diante de um trabalhador informal, qual a
garantia de se ter um salario fixo e os demais direitos trabalhistas? Qual a possibilidade de se
planejar a compra do més, ndo possuindo seguranca do quanto e quando recebera o seu salério?

A natureza da ocupacao trabalhista exercida pela mae de Bruno — que é diarista e, as
vezes, safrista - também a coloca em uma posicéo de subalternizacdo e dependéncia em relacao
aquilo que Ihe é cobrado e exigido, durante a jornada de trabalho. Afinal, como ja refletido por
Souza (2009) em sua analise sobre as peculiaridades da ralé?, historicamente, os trabalhos que
dependem unicamente da utilizacdo da forca corporal e/ou habilidades domésticas, ndo sdo
valorizados socialmente e sdo usualmente ocupados por determinada classe e também por certa

cor de pele. Geralmente, pardos e pretos.

31Conforme legislagéo trabalhista vigente —Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT).
% Que n&o deve ser confundida com o lumpemproletariado de Marx, ja que a ralé ndo ¢, na maioria das
vezes, dotada do conhecimento técnico exigido pelo mercado de trabalho e, portanto, ndo fica sequer
no que Marx chama de “cadastro de reserva”. Assim, esta classe termina ndo sendo incorporada nas
inddstrias e/ou outros setores produtivos que formam o mercado de trabalho brasileiro.
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Outros narradores também advindos de nicleos familiares compostos por pais que
estavam ou estdo inseridos nestes tipos de trabalho reforcam essa analise de Souza (2009). A

seguir estdo alguns trechos, que assim como na histéria de Bruno, confirmam tal condicéo.

[...] Minha méae na época em Sao Paulo, trabalhava de diarista [...] Ela
morava ha casa da patroa. Nunca teve a casa dela ndo [em S&o Paulo]. Ai
uma vez eu fui I4, era cozinha, o canto da cachorra e onde que ela dormia. Eu
era muito crianga, eu tava em SP, cidade grande, eu via outro mundo. [A casa
da patroa era muito boa]. S6 que o quarto dela era muito pequeno, era desse
balcdo pra a4 [mostrando o tamanho do quarto]. Era a beliche, o banheiro, uma
mesinha e s6. E o cachorro de lado. O cachorro tinha espago maior que o
quarto dela. Ela fazia de tudo, limpava, passeava com o cachorro, levava o
cachorro no petshop. Ela ficava com [os filhos da patroa] na parte da tarde.
(Trecho da histéria de Sandro)

[...] Bom, eu ndo lembro da minha mée ficando doente, porque ela ndo ficava
em casa [...] SO trabalhando. Maior parte da minha infancia. Minha mae foi
empregada doméstica. A maior parte da minha vida, ela foi empregada
doméstica.Meu pai foi, meu pai [...] ndo lembro no que ele trabalhava na
época, acho que jardinagem mesmo. Jardinagem [...] depois ele foi
trabalhar com hortifruati.[Depois] meu pai [em 2006] migrou ilegal pros
Estados Unidos. Quase um ano [ficou nos EUA]. Acho que foi quase um ano.
Ele mandava umas coisas e minha mae mantendo. Que ele tava trabalhando la
ilegalmente. Trabalhava em dois ou trés empregos e mandava alguma coisa.
Ai aconteceu alguma. Acho gue ele passou debaixo de uma coisa do seméaforo
amarelo e foi deportado. Quando ele voltou, a gente foi pra fazenda. Ai a
familia toda se mudou pra essa fazenda.Na casa da fazenda ndo tinha porta.
[Era] um quintal. Moramos 1 ano na fazenda. N&o tinha eletricidade, o
saneamento basico era fossa [...]. E meus pais resolviam aos pouquinhos na
fazenda, meu pai caseiro, qualquer coisa tinha que ir, ia [...] saia de moto pra
resolver os problemas. (Trecho da histéria de Arthur)

Minha mée nessa época, pelo que eu me lembro, ela trabalhava sim. Ela
trabalhava como domeéstica. Ela fazia o que podia pra ajudar. Mas isso foi
depois de um bom tempo morando em Claudio. Porque no inicio, quando a
gente chegou pra morar na nossa primeira casa, era sé meu pai [trabalhando].
Meu pai a principio, ndo foi pra uma fundicao, ele trabalhava na roga.
A\, depois que a gente mudou dessa casa que a gente foi pra uma casa na
cidade, que ele comecgou a trabalhar em fundi¢éo. E minha mée, arrumou
um trabalho como doméstica. Ai os dois estavam trabalhando e tentando
manter as contas e tudo mais. Eu ndo me lembro se eles tinham carteira
assinada nessa época. Desses assuntos [...] (Trecho da histéria de Francisco)

Nem meu pai e nem minha mée estudou. Eles trabalhavam na roga a vida
inteira. Num teve direito trabalhista, essas coisas. Meu pai trabalhou na
roga a vida inteira. A minha mae depois parou de trabalhar, porque nédo
tinha trabalho. Os dois, tanto um quanto o outro estudou até a oitava série,
na época. Ensino fundamental completo. Eu tenho dois irmdos mais velhos e
eu sou gémea de uma irmd. Ai todo mundo trabalhava. Ai eu estudava um
periodo e trabalhava no outro [...]. (Trecho da historia de Carol)
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O trecho da narrativa de Sandro, sobre as condi¢des de trabalho de sua mée, doméstica
na capital do estado de Sao Paulo, mostra que a profissdo assumida pela genitora, ha época, ja
manifestava caracteristicas de desvalorizacdo e que o fato de se morar no seu local trabalho e
em um quarto menor que o do animal de estimacdo da familia, escancara e corrobora com o
entendimento da classe dominante de delegar determinadas atividades cotidianas e que
demandam habilidades e o uso do esforgo corporal a um perfil de classe (e raga). Afinal,
enquanto a ralé realiza as atividades consideradas de pouco importancia (e até como perda de
tempo), a classe média e alta tem possibilidade de dispender seu tempo em atividades que
potencializam a posse do capital cultural e das herangas materiais e imateriais, aumentando
assim seus privilégios revestidos de mérito (SOUZA, 2009).

Carneiro e Rocha (2009), por sua vez, analisam que o fator “morar no ambiente de
trabalho” causa consequéncias a vida das empregadas, entre elas a concomitancia e mistura da
vida pessoal e laboral e da indefinicdo do tempo a ser dedicado as suas funcdes domésticas.
Ademais, 0s autores vao apontar que apesar dos avancos relativos a regulamentacdo da
profissdo, no que tange aos direitos trabalhistas e previdenciarios33, essa categoria ainda sofre
com determinadas misérias no seu cotidiano laboral. Além disso, muitos trabalhadores
domesticos, em sua maioria mulheres e de faixas etarias diversas, continuam na informalidade.

A informalidade dos trabalhos executados por uma grande parcela da ralé, como
introduzido ha pouco, também traz consequéncias a garantia de direitos dessa classe popular,
que de informalidade a informalidade vdo acumulando perdas relacionadas aos direitos
trabalhistas e previdenciarios que em momentos de instabilidade e incapacidade laboral, seja
pelo desemprego ou quadro de saude prejudicial, poderiam garantir o sustento e a satisfacéo
das necessidades elementares da familia.

Concomitante ao fato destes trabalhos estarem no rol dos empregos menos prestigiados
e valorizados socialmente, ja que sdo ocupados e relegados a determinada classe social, esta
embutida também a necessaria insercdo dos herdeiros da ralé, nesses mesmos trabalhos para
que consigam complementar a renda da familia e/ou comprar aquilo que possuem necessidade,
mas que os provedores ndo tém condi¢des de ofertar. Antes mesmo de a ralé ter a pretensao, o
interesse e enxergar a possibilidade de adentrar no ensino superior, o trabalho, majoritariamente

informal, tornava-se realidade e necessidade em muitas historias. Em algumas, ja na infancia.

% No entanto, foi somente em 1° de junho de 2015, como vigor da Lei Complementar n°® 150 que o
trabalho doméstico passou a ter lei especifica que regulamentava o seu contrato e a0 mesmo tempo
alterava e incluia diretos trabalhistas e previdenciarios no ambito dessa categoria. Tal normativa, foi
considerada um marco na regulamentacéo das empregadas domésticas no Brasil.
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Nesse sentido, segue os relatos dos estudantes cotistas entrevistados, que informam ter

comegcado a vida laboral na adolescéncia ou infancia.

E eu trabalhei desde os meus 10 anos. Eu fazia cobranca. Ai eu comecei
a trabalhar e estudar. Porque eu ndo ganhava nada e eu queria ter minhas
coisas. E eles [pais] falavam que ndo ia dar nada pra mim ngo. [...] Entdo, eu
comecei a trabalhar com cobranga nas casas. Antigamente, ndo tinha esses
trem de cartdo de crédito, era tudo na boca né? Eu ia na casa das pessoas cobrar
elas. Eu passava nas lojas e perguntava se alguém precisava fazer cobranca.
[Nesse trabalho vivenciei situacGes complicadas], mas ndo foi uma violéncia
em si, mas muito constrangimento. Porque o povo ndo gosta né? Ah povo
xingava, falava que ‘num’ ia pagar, que nio era pra eu ir 14. E eu falava
que era ‘écios do oficio’, ‘tal pessoa pediu pra eu vir aqui’. E como
cobranca era uma coisa muito constrangedora, assim, ai eu chamava a pessoa
no canto e falava mais baixo. Eu tinha que ter esse manejo. Ninguém me
incentivava a estudar. Eu decidi estudar com 14 anos. Tava trabalhando na
roga, tava capinando, tirando a tarefa |4 na roca, ai eu falei: ‘ah véi, porque
que eu to trabalhando?’ Eu sempre ouvia as pessoas falando que estudar
era melhor. [Momento de muita emocdo, a colaboradora pediu um tempo de
pausa]. Ai eu pensei: ‘ah porque que eu to aqui e num t6 estudando?’ Isso com
14 anos, na roga. [Trabalhava] sempre [de] servico bragal, panhava café,
plantava milho, rodava café o dia inteiro. [Na roca ndo vivenciei situacao]
de risco com pessoas ndo. [O] risco era cobra, essas coisas. Eu arranhava
muito o corpo, mas acidente eu nunca tive. Tive, como que fala. Porque
antigamente, ndo tinha coisa pra ir pra roga né? Era todo mundo em cima de
caminhdo. Estranho assim. Ai, as vezes, ia ‘prum lado e pro outro’, mas
nada grave. As coisas que eu lembro era que a mao ficava mais grossa, suja,
estranha. Depois da panha de café, tem que ‘descaletd’ o café. Ai o povo
vende a lenha. Tipo, eu ia 14, alguém ia cortando a lenha do café e eu ia
juntando e colocando no caminhdo. Isso a tarde inteira [...]. (Trecho da histéria
de Carol)

Eu trabalho desde os 10 anos. Trabalho na roca tirando leite. Sempre leite,
safrista ndo. La na minha cidade é pequena né? E la4 na redondeza tem uns
curralzinho, ai tem um la [fazendeiro] que me deu a primeira oportunidade
de emprego. Eu que fui atrds, minha mae ndo pediu e nem arrumou nada. [Fui
atrds] pra ajudar em casa. Resolvi procurar servico porque apertd as
contas, né? Conta de luz e 4gua, a mae sempre dava um jeito de paga, mas a
gente via, sempre faltava alguma coisinha pra comprar. Gas. Uma comida, na
luz. L& ndo paga agua ndo. Sé o gas e a luz.E no trabalho eu recebia 150,00
no més. E esse dinheiro era pra ajuda a mae, a comprar comida. Ai a mae
viu que tava pesado e tal e resolveu amolecer um ‘cado’ [pouco]. Ai deixou
eu compra as coisa gque eu queria. Tipo comprei umas roupas, uns
brinquedo, coisas que sempre quis. Um celular.Ai eu ia na aula de manha
e de tarde ia tirar leite. Voltava pra casa cinco e meia, seis horas da tarde.
Meu rendimento na escola nessa época era bom, [mas] cansava demais. Queria
saber de nada ndo. Era escola, trabalhava e a noite s6 dormia. Sete horas
da noite tava dormindo. Chegava do trabalho, fazia uma tarefa, um trabalho,
alguma atividade que fosse [de escola] e dormia. (Trecho da histéria de Bruno)

Eu lembro que eu fiz uma amizade com o pessoal da rua da minha casa e tinha
0 André, ele era negro também, tinha um irmédo dele mais novo e os pais deles
jJa tinham morrido j4, tanto o pai quanto a mée dele. E eles sempre tiveram que
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trabalhar, ai ele morava com a tia dele e ai ele tinha que ajudar 14 e ele sempre
trabalhava na roga. Ai teve uma vez que pensei ‘vou ajudar também la em
casa’. Isso eu acho que eu ja tava no meu segundo ano. Ai 0 que acontecia,
no inicio eu ia [trabalhar] sé nos finais de semana, porque durante a semana
eu estudava de manha e a tarde como ndo tinha muito o que fazer[...]JAi no
final de semana quando a gente ia pra roca, rancava feijéo, esses servigo
pesaddo.Ai eu ‘ranquei’ feijao, por um tempo. Ai nossa, era dificil esse
trabalho de arrancar feijdo [risadas]. Porque tipo assim, 14 ndo tem muita essas
coisas de[...Jeu falo complicado por causa da questdo da...da[...]da tarefa. Nao
tem essa questdo. L& era todo mundo pobre, a maioria negra. Entdo tipo
assim[...]JAh de uma turma de 50, 40 era negro. E tinha mulher também.
Tinha mulher, tinha homem, tinha gente mais velha, tinha gente mais nova,
que era meu caso. Por exemplo, assim, uma tarefa [um trabalho no dia] num
sei se era 100 metros, que era[...][Mas] pagava bem, eu num lembro quanto
que era, mas pagava bem. [...] Por exemplo, nas férias como eu tinha mais
tempo, ai por exemplo, trabalhava uma semana [e] eu pegava de manha. Tipo
acordava de manhg, tipo 4 hora pra pega a Kombi ou o énibus 5 hora e chegava
14, as vezes, chegava em casa as 3, ‘4 hora’ da tarde. Assim, mas, a rotina era
essa. Entdo, quando eu ia assim durante a semana, era a semana toda. Levava
a minha marmita e tudo mais, levava remédio também, porque me dava
muita dor nas costas, ficava muito tempo abaixado. [...] Eu lembro que
[machucava] demais, entrava muita coisa assim, ferpa [na mao]. As costas,
como falei, muita dor. As vezes, eu tomava dois comprimidos pra poder
aguentar, porque era muito dolorido. [Mas, assim], risco a gente sempre
tem, porque, ‘vamo supd’, 0 transporte ndo € um transporte muito seguro.
[N&o acontecia] acidente ndo, mas assim, quando vocé trabalha no meio de
uma lavoura de feijdo, vai ter cobra. Entdo, tipo assim, vai ter cascavel.O
que me fez ir trabalhar foi eu poder aliviar um pouco as coisas pra minha
mae. Euajudava a pagar a conta. Tipo assim, as vezes, na semana, eu ganhava
700 reais. Ai eu pegava boa parte do meu dinheiro e dava pra minha mae
pagar conta de agua, conta de luz, ou alguma outra coisa. E eu também
comprava algumas coisas pra mim, pra minha mae nao precisa se preocupar.
A primeira coisa que eu comprei com o dinheiro do meu trabalho, acho
que foi roupa. Com esse trabalho em si, foi roupa. As vezes, eu ganhava,
minha mae comprava as roupas. Tipo, na maioria das vezes, minha mae
comprava, minha mae era de fazer conta [crediario], sempre foi dessas
(Trecho da histéria de Francisco).

A gente j& passou por situagdes dificeis, mas os meus pais sempre, tipo
assim[...]JA prioridade era pra pelo menos estar na escola. Nunca houve
essa necessidade de ter que trabalhar para ajudar em casa. Mas eu
sempre trabalhei, desde 14 anos que eu trabalho, mas nunca foi necessario
[parar de estudar]. Depois de mais velho sim... sei 14, paga uma conta ali e tal
[...]Mas sempre trabalhei, porque com 14 anos mais ou menos, se eu falasse:
“Pai quero uma bicicleta”, ele falava: “Vai trabalhd e compra, num vo te da
uma bicicleta.” Entdo sempre trabalhei (Trecho da histéria de Luciano).

Observa-se, a partir desses trechos das trajetorias de vida que a necessidade do trabalho
perpassa pelas necessidades de satisfagdo das necessidades elementares dos sujeitos da pesquisa
e/ou de sua familia. Um precisou de um bicicleta, um objeto que ndo fazia parte da realidade

da familia e que poderia ser um meio de transporte ou de lazer a uma crianga. Outros dois,
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Bruno e Francisco, justificaram a necessidade primeira de ajudar as mées (solo3%), que se
desdobravam para pagar &gua, luz e géas. De forma secundéria e depois de auxiliar as
necessidades mais imediatas, contaram com o consentimento das provedoras e puderam
comprar aquilo que tinham desejo: roupas, celular e brinquedo. O brinquedo, chama a atencdo,
obviamente no relato do sujeito que ha épocatinha 10 anos e ja tirava leite. E da menina, Carol,
adveio a vontade de se dedicar mais aos estudos, menos danoso fisicamente, do que ao trabalho,
bracal e rural.

Outro fator que chama a atengdo nos relatos, diz respeito a primeira oferta de trabalho,
que se relaciona aos trabalhos rurais e informais. Um local de facil insercdo e de pouca
fiscalizacdo. Fazendeiros que sabiam bem escolher a sua tropa. Uma tropa chamada ralé, com
classe, raca e até idade pré-definidas e pre-condicionadas. Pessoas que se submetem a
determinados trabalhos por nédo ter opgéo, escolha e privilégios. Uma tropa que esta para servir
e, depois, ser culpada de todos os seus fracassos.

Estes estigmas e marcadores sociais imputados a essa condicao de classe e piorada pela
cor de pele, em determinadas narrativas, ndo s6 fazem com que os atores sociais da ralé sejam
posicionados em determinados trabalhos, geralmente informais e em situacao de risco, como
também os fazem ter prejuizos em longo prazo, no sentido de terem menos oportunidades que
outros agentes sociais pertencentes as classes dominantes, como bem refletido por Souza (2009)
e Bourdieu e Passeron (2008).

Frisa-se, nesse sentido, que as relacdes raciais e de classe no Brasil, conforme anélise
de Souza (2009) e Nogueira (2006) muito se referem a necessaria reflexdo: o marcado social
racial agrava de sobremaneira e potencializa as desigualdades de classe, justamente porque a
situacdo da pobreza dos negros advém justamente do racismo velado, institucionalizado e de
marca imputado a esse grupo. Ou seja, eles ndo sdo pobres e negros, sdo pobres por serem
negros.

O ensino basico, praticamente cursado integralmente em escola publica, traz
desvantagem® aos seus usuarios e, no presente estudo, aos estudantes cotistas. A auséncia de
uma vivéncia com familiares e/ou individuos que possuem escolaridades mais altas, dificultam

a incorporacédo de pensamentos, rotinas e costumes — identidade afetiva®® - que poderiam fazer

3 Maes que praticamente sozinhas criam e cuidam dos filhos.

* No sentido do contetido repassado e do nivel de cobranca em relacdo as escolas particulares,
majoritariamente, ocupadas por individuos pertencentes as classes dominantes dotadas de maior capital
cultural.

% Segundo Souza (2009, p. 20) o “processo de identificagdo afetiva”, peculiar as classes médias, é a
forma como os herdeiros (filhos da classe média) repetem as experiéncias e as oportunidades
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com que a ralé desenvolvesse suas habilidades j& na infancia e adolescéncia. A posse do
contrario, a chamada “heranga simbolica” de Souza (2009, p. 18/19), encontra espaco na
chamada classe dominante, especialmente na classe média, sendo incorporada de forma
naturalizada, merecida e implicita pelos seus sujeitos.

E justamente essa espécie de heranca, que escapa a visio da sociedade sobre as razdes
da existéncia das desigualdades das relagfes de classes. Ou seja, tradicionalmente e
cotidianamente, o pensamento equivocado (ou tendenciado?) da classe dominante reproduz que
o sucesso ou o fracasso de determinada classe social emana da “heranca material” dos
individuos e/ou familias, formada pela posse de renda que permite a compra de determinados
bens e propriedades (SOUZA, p. 19, 2009).

A reflexdo que se busca ndo € contréria ao fato de que a condicdo de renda ou a posse
do capital econdmico ndo seja importante ao se adquirir determinados bens e propriedades
(materiais e simbdlicas), mas como bem definiu Souza (2009, p. 46), “a renda econdmica ¢
efeito e ndo causa das diferencas de classe”. Por isso, esse conjunto de posse de herancas
(simbolicas e materiais), inclusive, impactam nas perspectivas de ingresso em uma
Universidade Federal de toda uma familia, de uma classe. Alguns relatos comprovam essa

problematica.

Minha vida inteira foi escola publica, sabe? S6 escola publica, nunca
estudei em escola particular [...] Minha mée estudou até a quarta série. Meu
pai achol...Jque até a terceira. Entdo, depois que eu comecei a quinta série,
sexto ano, eles ja...”€s” ndo conseguia mais nem me ajudar né? N&o é muita
gente da minha familia que entrou na Universidade, mas...dos netos da
minha v, por exemplo (pausa). Somente eu e meu irmao, até entdo [de seis
netos]. Nossa, deixa eu tentar ver se tem algum primo meu na faculdade.
(pausa) (som de batida na mesa) Nao tem. (Trecho da histéria de Luciano)

Eu fui o Unico da minha familia que entrou na faculdade. Ah meu pai ele
duvidou que eu passei. Fiquei sabendo disso hd pouco tempo. Quando minha
mae teve uma audiéncia com meu pai, sobre esse negécio da pensdo, ai a
minha mae ela falou com a advogada la que eu tinha passado numa faculdade.
E ele falou assim: ‘ah, vou ver se ¢ isso ‘memo’, se ele passou mesmo.’ Tipo,
duvidou ‘deu’ ter conseguido. E minha mae ficou muito chateada com ele
naquele dia 14, s6 que depois de muito tempo que ela foi me contar. Foi me
contar muito tempo depois. Agquele menino que ele falou que néo ia dar em
nada, estd numa faculdade federal. Ai fico pensando, é[...]Td segurando

cotidianamente observadas e vivenciadas por aqueles que sdo a sua referéncia, isto é, no meio familiar.
Ou seja, a convivéncia com pais que Iéem cotidianamente, com os parentes que fazem curso de lingua
estrangeira e/ou falam fluentemente, o acesso e as visitas a determinados locais que incentivam o
conhecimento cultural e etc fazem com que esses individuos de classe média tenham maiores condi¢des
de adquirir o capital cultural. Esse capital que para a classe média € essencial para a propagagdo dos
seus privilégios e vantagens ao se chegar ao sistema de ensino.
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aqui um cado [emocdo] Ai t4, né? Ai eu passei, consegui passar, minha mée
ndo sabia como que era. Eu, as vezes, até mostro pra ela como que é as coisas
e ta. (Trecho da histdria de Francisco)

Por ser cidade pequena todo mundo [que frequentava a minha escola era] da
mesma classe. N&o tinha ninguém de classe melhor. L& na minha cidade tem
duas escolas particulares. Entdo, ai separava. Eu sempre quis estudar em
escola particular, porque assim, eu sempre fui uma crianca, uma
adolescente que assim[...]JAi, na época do ensino fundamental, eu queria
ir pra particular, porque os professores falavam pra mim[...]JEles
falavam: ‘ah, cé precisa ir pra escola particular, cé ta desperdigada aqui,
num sei que’. 1sso eu tinha uns 13, 14 anos. [A irmd] quer estudar, s6 que
ela é casada e tem uma filhinha entdo ela tem umas prioridades a mais. Ela
casou com 18 anos. [E] meus outros irmaos, também formaram no ensino
médio. Meu irmdo mais velho, formou [no Ensino Médio] junto comigo,
porque ele ndo queria estudar. Ele ndo queria nada. Desistiu varias vezes,
varias vezes. Meus irmdos moram com a minha mae. E um irmao meu faz
Unilavras, o do meio. Ai ele ta pelo FIES. E [esse] outro irmao [0 mais
velho] ndo quer estudar e ndo quer nada, ta la.(Trecho da histéria de Carol)

Alguns pontos/trechos apresentados merecem uma analise mais agugada. A primeira
delas se refere ao seguinte trecho da narrativa de Francisco “aquele menino que ele falou que
nao ia dar em nada, estd numa faculdade federal.” Ou seja, o pensamento do pai do sujeito da
pesquisa era de que ele possivelmente ndo conseguiria chegar a um nivel de escolaridade
considerado como potencializador de ascensdo social. Tal relato mostra igualmente o qudo
reproduzido estd na estrutura social o pensamento de que s6 quem tem “estudo” (faculdade)
conseguird ter sucesso. Apesar da desconfianga do pai, ha época, de desacreditar no filho, preto
e pobre, ele conseguiu mostrar que sim, foi possivel, pelo menos chegar a universidade. A
permanéncia, por outro lado[...] Bem, melhor deixar essa analise para as proximas categorias
analiticas.

Nas demais narrativas o que se observa é que o fato de quase toda uma familia ndo ter
acesso ao ensino superior gratuito brasileiro, relaciona-se ndo s6 a pouca ou inexistente posse
de capital econdmico para entrar na Universidade. O sentimento de pertencimento ao l6cus
universitario, que até a existéncia das cotas, era um reduto elitizado e branco, também deve ser
considerado como um fator que pode afastar /ou excluir determinada classe desse espaco.

Assim, o protagonismo assumido pela heranca simbolica, diante da propagacdo dos
privilégios revestidos de mérito e esforco préprio, termina invisivel a visdo da sociedade
influenciada pela l6gica economicista. O proprio sistema escolar reproduz essa concepcéo e
exige essa pré-condicdo na rotina de aula. E ai, o resultado rotulador: fracassados de um lado e
individuos, que por “merecimento e esfor¢o proprio” tiveram éxito. Esse € o aspecto elementar

para que a classe popular, a ralé, ndo perceba que a desigualdade emana muito mais dos
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costumes e precondicdes sociais, econdmicas, culturais e familiares determinadas e legitimadas
socialmente, do que da prépria posse isolada do capital econémico (SOUZA, 2009).

Por isso, segundo Bourdieu e Passeron (2008) e Souza (2009), é tdo dificil visualizar e
consequentemente enfrentar a legitimagdo dos privilégios que estdo envoltos das classes
dominantes. E ai, a culpabilizacdo individual das classes ndo detentoras desses privilégios e

herancas — a ralé — aparecem e reforcam a sua posicdo de subalternizacéo e fracasso.

Nunca, ndo quis procurar apoio [pelas dificuldades académicas e
socioecondmicas vivenciadas na IFES]... Pra mim era um momento que ia
passa, nao quis procurar apoio ndo. Pra mim especificamente, sabe? [...]

A9

Porque eu vou te fala, “p6” eu vé sé bem sincero, a maioria dos nossos
problemas, sdo nossa culpa. Os problemas que a gente tem, a maioria é
que a gente causa, que a gente fez cara [...]. Entdo eu tenho que ‘estuda’
muito mais, tenho que me ‘desdobra’ muito mais, do que um cara, que
tem, que o pai dele ganha, manda dois mil reais pra ‘estudd’ aqui na
faculdade. (Trecho da historia de Luciano)

Hoje em dia eu vejo que eu tenho um problema, que eu adquiri muito problema
por causa da minha historia familiar, eu adquiri muito problema por conta
disso, tanto na minha vida particular, quanto académica. E, eu acho que
ta tudo interligado. Por um tempo, eu me culpava sozinho, sozinho. Até que
eu fui comecar a pensar, analisar. Entdo, eu vejo que muita coisa que eu
adquiri e que eu passei € por causa da situacdo que eu td vivendo, no presente
momento. (Trecho da historia de Francisco)

O sujeito Luciano, deixa muito claro a sua concepcao sobre o quanto sente a diferenca
de suas dificuldades em relacéo a sua posicéo de classe ao se comparar com colegas das classes
dominantes. A fala: “entdo eu tenho que ‘estudd’ muito mais, tenho que ‘desdobrd’ muito mais,
do que um cara, [...] que o pai dele [...] manda dois mil reais aqui na faculdade” reverbera o que
Bourdieu e Passeron (2008) discutem sobre a marca da reproducao reproducdo do sistema de
ensino: o sistema ao pressupor que todos 0s seus estudantes encontram-se na mesma condicao
de igualdade (mesma posse de capital cultural) cobra, exige e pune, via realizacdo das
avaliacGes (provas) determinadas pré-condices que sdo vivenciadas somente por uma parcela
da estrutura social: a classe dominante. Portanto, para os autores a origem social dos sujeitos e
0 desempenho escolar possuem relacéo.

Nesse sentido e percebendo as consequéncias dessa reproducdo, ressalta-se que o
sentimento de culpa individualizada dos sujeitos da ralé - que incorporaram a Visdo
economicista propagada pela cultura dominante - é resultado da violéncia simbélica
(BOURDIEU; PASSERON, 2008) feita pelo sistema seja social, familiar e principalmente

escolar. Ou seja, 0s agentes sociais que se encontram em situacdo de vulnerabilidade
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socioecondmica desde sua génese e que ndo tiveram acesso as herancas e propriedades exigidas
e escondidas, a0 mesmo tempo, como a razdo do sucesso das classes dominantes, terminam
culpados pelos menos duas vezes. Pelo sistema e por eles proprios. E Souza (2009), no entanto,
que da embasamento para tal assertiva e complementa que a defesa recorrente da meritocracia
emana dessa concepcéao, erronea e injusta.

Diante do exposto e considerando as reflexdes realizadas nesta categoria analitica, pode-
se concluir que o que justifica e legitima de forma continua e assegurada os privilégios da
cultura dominante é que o éxito e o sucesso de determinados agentes sociais advém do esforco
individual conquistado e ndo repassado pelas herancas e posses de capitais (econdmicos,
culturais, simbdlicos e sociais) encontrados de forma mais recorrente e em maior posse nas
classes dominantes (SALLUM; BERTONCELO, 2017; SOUZA,2009; BOURDIEU,;
PASSERON, 2008).

A certificacdo desses agentes sociais (entre fracassados e exitosos), por sua vez,
acontece no sistema de ensino, conforme Bourdieu e Passeron (2008). Assim, para estes
autores, esse hospedeiro majestoso, esse locus crucial, que € o sistema escolar torna-se o
responsavel pela reproducdo das desigualdades das relacdes de classe. Segundo Bauer (2017,
p. 169), tendo por base a teoria do sistema de ensino de Bourdieu e Passeron (2008), “0
mecanismo de reproducdo de uma distribuicdo socialmente desigual de poder depende, em
todas as sociedades capitalistas avancadas, da reparticdo de titulos escolares com valorizagéo
desigual”.

Em vista disso, 0s conceitos como o habitus, violéncia simbolica e capital cultural tdo
refletidos no primeiro capitulo do referencial tedrico desta pesquisa apareceram nesta projecao
analitica da condicao de classe, que foi escolhida propositalmente como a primeira para iniciar
a analise de resultados. E as razbes sdo claras e 6bvias. A condicdo de classe dos sujeitos da
pesquisa perpassam por todas elas, que consubstanciam o entendimento da pesquisa sobre as
desigualdades das relacdes de classe.

Condicdes estas que influenciam as trajetorias de vida de todo um grupo e uma tropa de
estudantes cotistas, pertencentes a uma classe que nao esta no topo ou no meio da piramide da
estruturasocial (SALLUM; BERTONCELO, 2017). Pelo contrario, estdo posicionados na base.
Uma base que pode ser o sustentaculo e a razdo de existir dessa estrutura social (desigual).
Afinal, se ndo fossem eles, a ralé, quem faria e desempenharia os trabalhos ndo valorizados
socialmente? Quem seria utilizado como ponto essencial de comparacgdo para a legitimacdo da

ideologia meritocratica? Quem seria o fracassado? Quem seria 0 cotista no meio académico,
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cheio de marcas e estigmas e que ndo mereceu estar ali, no ambiente em que s 0s que se
esforgaram mereciam ocupar aquele 16cus?

Um trecho da narrativa de Monica pode ajudar a refletir sobre tais questionamentos. E
remete a uma situacdo vivenciada na IFES e que mostra que, geralmente, quem consegue as
melhores oportunidades, alids, as condi¢des de oportunidades para se certificar melhor

(melhores certificados) sdo determinadas classes.

Eu consegui passar no processo de intercAmbio, isso precisa ser registrado e
como uma reclamagdo. Eu consegui passar no processo de intercambio, na
proficiéncia em inglés, tinha nota, tinha CR, eu consegui tudo, minha redagéo
foi excelente! 20 mil reais pra ficar em Kirkwood [Comunity College]! 20 mil!
Eu olhei pra galera do programa internacional 14, eu tava no 4° ou 5° periodo.
Eu falei: ‘gente, cé€s tdo de brincadeira comigo’. Ai elas [pessoal do programa
internacional 14]: ‘a gente s6 consegue pagar a matricula do college e dos
materiais’. O resto eu tinha que me virar com 20 mil reais por seis meses. Eu
teria que arrumar 20 mil reais pra manter num total de tudo, passagem ida e
volta. Eu calculei, eu calculei pra ver realmente se eu num tinha jeito [de ir].
[Alguém pegou a sua vaga?] Com certeza, eu ja tinha conseguido o visto. Pois
é. E ai eu fiquei frustradissima. 1sso, vou ter que deixar marcado na minha
faculdade ai 6, no historico da faculdade. [N&o pude fazer um intercambio
por ndo ter condi¢bes financeiras]. Minha familia tava comemorandol...]
minha mée [emoc¢do], minha vd[...]foi barra [choro].Eu tinha visto hd muito
tempo [0 quanto as condicdes de classe influenciam]. E hoje em dia quem
consegue intercambio [no meu curso], por exemplo, é a galera bem de vida.
Eu nunca conheci [...] eu nunca conheci um pobre ali naquele alojamento,
pobre dessa cidade que conseguiu fazer um intercambio a ndo ser pra fora,
BRAMEX. Sem muito esfor¢o. Porque a minha foi bolsa global, a minha nao
tinha bolsa de incentivo. Agora pra BRAMEX tem, se ndo me engano, é 500
reais se ndo me engano. (Trecho da historia de Monica)

Maonica conseguiu, nessa situacdo, 0s pré-requisitos académicos necessarios para ser
aprovada. Por “esforco proprio”, rompendo com as dificuldades vivenciadas até aquele
momento, ela conseguiu a “aprovagdo” para ir para um intercambio. O que ela ndo tinha, porém,
era condicdes financeiras de arcar com 0s custos de suas despesas em outro pais. Quem tinha
um poder aquisitivo maior, foi em seu lugar. A condicdo de classe, nessa experiéncia, a posse
de condi¢des financeiras, especificamente, voltou a ser um empecilno em sua vida. A
experiéncia de um intercambio, como mesmo disse ela, € para outra classe. A chance de
construir um curriculo mais robusto, com experiéncias internacionais, o que é exigido pelo
mercado e, até pela academia, novamente pertence as classes dominantes. A cota e a assisténcia
estudantil, fizeram e fazem diferenca na vida de Monica.

A propria Universidade ao conceder a oportunidade de realizar cursos de linguas

estrangeira aos seus estudantes de forma gratuita corrobora com a tentativa minima de dar as
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mesmas condic@es de igualdade aos seus usuarios. Reconhece-se que dentro do préprio sistema
de ensino existem estratégias bem sucedidas e envoltas dos principios da igualdade de
oportunidades e ndo de condigdes. Porém, ainda existem certos redutos, certas oportunidades,
que dotadas de uma méascara de processos seletivos “justos”, na verdade, ja possuem os seus
escolhidos para o sucesso. E o que se percebera ao longo das proximas categorias analiticas até
se chegar aos condicionantes da retencdo (consideragdes finais).

Nesse sentido, percebe-se que o sistema escolar, a estrutura das relacGes de classe,
parece precisar deles - da ralé, do cotista- para existir, reproduzir e propagar seus privilégios,
que sdo desiguais e injustos. E a forma de incorporar essa teoria de forma velada e implicita
em toda estrutura social tem um ponto de partida, o habitus. A proxima categoria analitica, vista
como produto da incorporacao pelos sujeitos sociais da sua condicdo de classe, isto é, da sua

posicdo na piramide (desigual) da estrutura social, de acordo com Bourdieu e Passeron (2008).

8.2 Habitus

Nunca tive incentivo a leitura...Crianca e prée-adolescente, a gente € [...]
muito influenciavel, muito influenciavel. N&o adianta falar que néo, que a
gente é muito influenciavel. As vezes companhia, amigos, influencia menos
do que ¢, que [...] exemplos que vocé tem em casa. Cé chega em casa e seu
pai todo dia ta bebendo cerveja sentado no sofé e seu pai ta lendo um livro
[...]. Aideia é de que vocé vai querer fazer o que ele ta fazendo. Os gostos que
a gente tem sdo muito influencidveis né? Até vocé desenvolver seu préoprio
gosto, a gente se gente um pouco domesticado.(Trecho da historia de
Luciano)

Novamente, optou-se por iniciar a analise da segunda categoria analitica habitus ja com
um trecho da narrativa de Luciano que faz refletir bem o que se deseja retratar sobre tal
projecdo. Para tanto, faz-se as seguintes indagacgdes: as condic¢Ges da origem social influenciam
0 modo de viver dos atores sociais? O modo de viver da familia influencia a vivéncia escolar e
académica? Segundo as discussfes realizadas até o momento, levando em consideracdo o
referencial tedrico sobre a reproducdo das desigualdades das relacbes de classe
(BOURDIEU;PASSEON, 2008; SOUZA,2009) pode-se afirmar que sim. Porém, quais as
razbes para que isso ocorra tdo reiteradamente e seja algo dificil de enfrentar? E o que se
pretende esclarecer nesta analise.

Além disso, cabe esclarecer que o habitus foi escolhido como a segunda categoria
analitica, apos a analise da condicao de classe dos sujeitos de pesquisa, justamente por ser o

conceito que da sustentagdo a tese de Bourdieu e Passeron (2008) sobre a reproducdo das
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desigualdades das relagdes de classe, j& que € por meio dele que ocorre a incorporacdo da
condicdo de classe dos atores sociais. No trecho posto, Luciano parece ter compreendido tal
entendimento ao verbalizar que “os gostos sdo muito influenciaveis” e complementou que as
pessoas geralmente se sentem “um pouco domesticadas” até desenvolverem “o seu proprio
gosto”. Domesticado pela familia? Pelo sistema escolar? Pelas classes dominantes?

Segundo os referidos autores, pelos dois. Assim, verifica-se que a interiorizacdo dos
agentes sociais de sua posicao de classe na sociedade capitalista atual muito guarda relacdo com
a forma como as instituicdes — familiares e escolares — repassam e refor¢cam as precondicoes
necessarias para se estabelecer e vivenciar as estratégias de sobrevivéncia, de acumulagdo dos
capitais e herancas, em conformidade com as peculiaridades e disposi¢fes postas a posi¢cdo de
classe assumidas pelos atores sociais na estrutura social vigente.

Com relacéo ao desenvolvimento do seu préprio gosto, questiona-se: sera que os atores
sociais conseguem desenvolver o seu proprio gosto, levando em consideracdo aquilo que
defende Bourdieu e Passeron (2008) sobre o habitus? O “gosto” a que Luciano se refere parece
fazer mengdo “aos seus esquemas de percepgao, de pensamento, de apreciagdo e de agao” e que
poderao ser transformados a medida que 0s sujeitos vao tendo contato com outras experiéncias.

Ocorre, que esse conjunto de praticas e representacfes produz, por meio do trabalho
pedagogico (TP), disposicdes de condutas “duraveis e transponiveis”. Duraveis porque ¢
produto das marcas carregadas por influéncia das primeiras experiéncias, geralmente
vivenciadas no meio familiar, no qual esta embutida uma condicéo de classe. E transponiveis,
ja que essas percepcoes e acdes acabam sendo reproduzidas em diferentes contextos da estrutura
social, de acordo com as peculiaridades que envolvem a sua posicdo de classe (BOURDIEU;
PASSERON, p. 56, 2008; SALLUM; BERTONCELDO, p. 120-121, 2017).

Ressalta-se, porém, que a incorporacao dessas percepcdes, praticas, acoes e experiéncias
ocorrem independentemente de qualquer intencionalidade e/ou consciéncia. Em vista disto, “o
habitus é muito mais um inconsciente de classe, pois opera em um nivel pré-reflexivo, aquem
da representacdo explicita” (SALLUM; BERTONCELO, p. 121, 2017). Portanto, o habitus
permite, de forma implicita, que os agentes sociais de determinadas classes reproduzam préticas
e representacBes tipicas de sua condicdo de classe e isso faz com que esses individuos
internalizem, inclusive, sua posi¢do na estrutura social.

Durante as entrevistas com os colaboradores foi possivel identificar varios momentos
em que estas incorporagdes foram ocorrendo, principalmente no meio familiar, quando a
interiorizagdo da condicdo de classe ao qual o nucleo familiar pertence parece sofrer maior

influéncia. Sao alguns trechos identificveis e que fazem relagcdo com estas reflexdes.
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Nunca estudei em casa.[...]Porque casa de pobre é barulhol...]tv, radio.
Geralmente eu almocava[...]Se minha mée ndo tivesse feito almoco, minha
irmd, que era o qué, dois anos mais velha que eu, era responsavel pela gente.
Se tivesse almogo a gente almocava e a tarde ia limpar a casa, todo dia. Eu e
meus irmaos. Mas também nao faltou nada em casa. No tempo, além da rotina,
dentro da favela tinha uma coisa chamada muito barulho. Som ligado a
maior parte do tempo e criangas, crianca cuidando de crianga, entdo tem
[...]. E como a gente, a gente n&o é feito de aco. A gente num passa por
tudo linearmente, a gente tem altos e baixos e tudo isso nos molda pra
gente chegar, onde a gente ta. U€[...Jeu ndo tinha pais presentes, é o que
afetou 0 meu psicoldgico, porque eles tinham que trabalhar pra conseguir
manter a casa. Eu, por ser, querendo ou ndo por ser de uma area periférica,
0 ensino é defasado e durante o meu teve periodos que eu tive dificuldades
de acessar a escola porque era longe de casa e tinha que ir de van. E talvez
por causa da chuva, a chuva podia atrapalhar eu chegar. (Trecho da historia
de Arthur)

Nunca cheguei em casa e vi meus avos lendo ou me incentivando a leitura.
Minha vé sempre me incentivava a estudar, ai minha madrinha também.
Perguntava se eu tinha feito o dever e tal[...]Jai eu ia e fazia. [...] Ai a minha
mae falava pra eu estudar e fazer o que eu queria, s6 isso. Ela ndo incentivava,
ela ndo falava nada. Ela me incentivava a trabalhar. Que era para eu
procurar. (Trecho da histéria de Sandro)

Os meu pais nunca me ‘incentivou’ nio [a fazer leituras, a sentar e
estudar, a me ajudar com as coisas de escola]. Tudo o que aprendi, foi por
conta minha sabe? Tanto os cursos de informatica, [quanto] o de contabilidade
no PRONATEC, por exemplo. [Mas] sempre me incentivaram [a ir pra
escola], nunca colocaram barreiras. [E ndo tive que trabalhar durante a fase
escolar basica ndo]. Eu sé participava do projeto, as costuras, mas hada pago.
Era participacdo em projeto, mas trabalho, trabalho ndo. Quando minha méae
fazia bico eu ia pro projeto e chegava da escola e arrumava a casa e etc. Eles
nunca falaram assim: ‘c€ ndo vai pra escola pra fazer isso. (Trecho da
histéria de Thais)

Ah, minha infancia foi boa né? la pras aulas tranquilo, minha méae néo
deixava eu faltar, 16gico. Até entdo recebia bolsa familia. Ai surgiu uma
denuncia l4, num sei de quem, denunciaram minha mae. Falaram que ela tinha
recebido um dinheiro fora, num sei de quem. Ai tiraram o nosso bolsa familia.
E meu pai, €[...]Jme ajudava quando dava na cabeca dele [ndo pagava pensao
alimenticia regularmente]. Tanto que ele foi preso umas cinco ‘vez’ ja. E
ele foi preso porque ele deixou de pagar pensdo pra minha mae. Minha mae
ia atras dele pra pagar e ele era preso e ele pagava e saia da cadeia. A
minha relagdo com ele era penséo e pronto.Eu ia bem na escola, aprendia a
ler de boa, mas minha mde num ajudava nédo. Ela num era boa [pra
ensinar], minha mae tem até a quarta séria s6 [ensino fundamental]. Ela
sabe ler e escrever mais ou menos [...]. Entdo, sobre o incentivo a estudar e
tal, minha mée sempre me incentivava, mas ela nunca, ela num lia, ela
num fazia o negdécio[...]Ela chegava do trabalho, fazia a janta e dormia.
Perguntava: ‘comé que foi a escola, cé ja leu, ja estudo’? (Trecho da
histéria de Bruno)
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[...] porque eu sempre fui um aluno exemplar, todo mundo queria fazer
trabalho comigo, sempre fazer prova comigo, sempre fui responsavel. E isso
nao é porque eu tinha incentivo em casa, mas era porque eu era assim.
Minhas irmas, eram estudiosas também, mas era por conta propria, minha mae
nunca incentivou a estudar, ela sempre falou assim: ‘ou cé estuda ou cé vai
pra enxada. ‘Nunca vi minha mée incentivando a leitura. Era assim, entéo,
vamo estuda. (Trecho da histéria de Francisco)

[E meus pais ndo me incentivavam a estudar]. Meus pais nunca fizeram nem
iSS0 comigo e nem com meu irmao. [S6 falavam:] “néo ta na hora de fazer o
para casa?’ [Eles ndo tinham condi¢do de me passar conhecimento]. A
minha mae, ela fez o ensino médio. E meu pai acho que fez a 82 série, foi até
a 8% série. [Nao tinham a rotina de leitura e nem me incentivavam a ter.] Meus
pais s6 me ensinava as coisas do ‘kinder ovo’, a ver globo rural. Meu pai
sempre acordou cedo no sdbado e no domingo né, era o costume. E isso era
quando ele folgava, porque trabalhava também no sabado eu ndo sei se ele
trabalhava no domingo, eu ndo lembro. Mas a gente sempre assistia
‘Telecurso 2000°, essas coisas, mas pegar pra ler[...]Mamae sempre teve
uns livros, sabe, mas eu nunca vi a minha mae lendo.(Trecho da histéria de
Monica)

Ninguém me incentivava a estudar [...]JAi, meu pai falava que a gente
tinha escolhas, se ndo quisesse ir pra escola, tinha que trabalhar com ele.
N&o é que ele [pai] achava que a escola era importante, mas ele ndo queria era
gue ninguém ficasse atoa. Ai ele falava:” se vocé ndo quer ir pra escola, vocé
vai ter que trabalhar comigo.” Ai, todo dia, meu pai me acordava 5 hora da
manha, antes de sair pro servigo, ele acordava todo mundo, todos os filhos. Ai
ele perguntava: ‘vai pra escola ou vai trabalhar:” Todo mundo escolhia ir pra
escola. A escola pra mim era um refugio. A escola pra mim[...]JEu gostava
porgue eu encontrava com todos 0s meus amigos. Era menos pesado ir pra
escola do que ir trabalhar. Mas de qualquer jeito, a tarde eu tinha que ir
trabalhar. A Unica coisa que mudava de optar por ir pra escola é que ia
trabalhar sé a tarde. (Trecho da histéria de Carol)

Observa-se nestes relatos que a origem social das familias — a sua posi¢cdo de classe —
influencia enormemente na forma como estas repassam seus conhecimentos, suas habilidades,
rotinas e, principalmente, a sua visdo de mundo. Ou seja, conforme preconiza Souza (2009, p.
45), a familia, na figura dos pais, geralmente, repassam e reproduzem a sua forma de “ser gente”
aos seus dependentes e membros. Por essas razdes, as narrativas indicando auséncia ou falta de
um convivio ou vivéncia com pais e/ou responsaveis diretos dotados de determinadas
precondicOes privilegiadas (escolaridade alta, rotina de leitura, acesso a determinados bens e
até de disponibilizacdo de tempo para lazer, viagens ou repasse de
ensinamentos/conhecimentos), fazem com que os seus dependentes incorporem essa forma de
ser. Além disso, o incentivo e a auséncia de exemplos no cotidiano de vida dos sujeitos da ralé

também trazem reflexos nos niveis de aquisicdo do capital cultural.
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A narrativa de Arthur elucida bem a influéncia exercida pela condicéo de classe de sua
familia na sua trajetdria escolar e de vida, que nada mais é do que o habitus inculcado ainda
crianca/adolescente. O narrador ainda diz que as condi¢cbes de moradia em um ambiente
propenso ao barulho (comunidade, som, radio), ou seja, um locus nada favoravel ao
desenvolvimento da concentragdo e da disciplina, atrelada a auséncia e/ou baixa posse de uma
“heranga simbolica, valorativas, morais e existenciais”, geralmente repassadas de pais para
filhos, contribuiram para que o sujeito de pesquisa tivesse prejuizos no sentido de ndo
desenvolver as precondicOes exigidas pelo sistema escolar/académico — que exige a posse
dessas herancas, geralmente repassadas de forma naturalizada pelas classes dominantes.
(SOUZA, 2009, p. 45).

Ou seja, para Souza (2009) a razéo que leva a discrepancia das relagdes entre as classes
- entre privilegiados de um lado e fracassados de outro - € justamente o fato da transmisséo da
heranca de uma condicéo de classe ndo ocorrer mediante o repasse financeiro, mas sim de toda
uma visdo de mundo, ou melhor, um modo de ser em um mundo téo peculiar e exclusivo para
a conservacao e reproducdo dos costumes e modo de ser da classe dominante. Esta é a forma
como a chamada classe média repassa a sua heranga e o “seu tipo de aprendizado”®’, que ndo é
financeira em esséncia, mas sim enquanto maior posse de capital cultural (BOURDIEU,;
PASSERON, 2008)

Dando continuidade ao raciocinio sobre as diferencas elementares que envolvem 0s
sujeitos da ralé e das classes dominantes, é perceptivel em pelo menos duas das narrativas
citadas, a seguinte situacdo: o incentivo aos estudos por parte dos pais se restringem a uma
“cobranga” sobre a frequéncia e/ou realizagdao de atividades escolares. Nessa acep¢ao, Souza
(2009, p.46) vai refletir que os pais da ralé ao incentivarem os filhos a irem para a escola o
fazem de forma meramente formal, automatica e/ou condicionados como parte das exigéncias
de algum programa social (como o Programa Bolsa Familia, por exemplo). O exemplo, tdo
essencial e raro a ralé, poderia advir das experiéncias dos pais da classe popular se estes
chegassem a frequentar a escola e com sucesso. E como o autor pontua, como isso nao acontece
de forma predominante, o estimulo e a transmissdo de modo emotivo por meio da experiéncia
propria termina prejudicado.

Tal reflexdo contribui com aquilo que os préprios narradores parecem ter entendido e

interiorizado ao escutarem dos pais aquele “incentivo” meramente corriqueiro, repetido e que

37 Um tipo de aprendizado peculiar as classes médias e altas e que é definido por Souza (2009, p. 46):
“[...] a certeza do proprio valor, certeza que permite encarar derrotas e perdas como fatos transitorios e
o0 enfrentamento de todo tipo de desafio e de dificuldades com confianca e esperanca
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na verdade, ndo foi sentido e vivenciado por eles. As falas de que eles s6 cobravam os deveres,
a presenga nas aulas e/ou “ou vocé estuda ou ¢ a enxada” remetem o modo de ser da ralé. Ou
seja, 0 estimulo acabou se transformando em uma cobranca sem a forga do exemplo e da certeza
dos beneficios (privilégios) trazidos pela instituicao escolar, até entdo responsavel por certificar
aqueles que certamente continuardo privilegiados.

Ante 0 exposto, observa-se que 0 incentivo aos estudos, na maioria das trajetorias de
vida dos sujeitos cotistas, ndo ocorreu no ensino basico e muito menos na transicdo ou na
vivéncia deles no ensino superior publico. A interiorizacdo da condicdo de classe parece ter
repercutido ainda mais no momento em que se viu a possibilidade de ingresso na Universidade.
Aquelas familias que tinham baixa escolaridade, estimulariam e/ou acreditariam no “esfor¢o”
dos seus herdeiros para ingressarem no ensino superior publico? Um reduto, até entdo, ocupado
por pessoas que “mereciam pelo esfor¢co proprio” estarem ali € ndo por serem privilegiado?

Corroborando com tais entendimentos e reflexdes, Bauer (2017) reforca que a teoria de
Bourdieu e Passeron (2008) sobre a reproducdo da desigualdade social tem no habitus papel
essencial de explicacdo. O autor vai mostrar que diante do contexto atual de distribuicdo
desigual do poder, o sistema escolar assume® o papel de instancia juridica responsavel por
atestar, aprovar, reprovar e reproduzir a desigualdade das relac6es de classe, ao exigir e formar
por meio da inculcacdo duradoura do arbitrario cultural (trabalho pedagdgico) um habitus
embasado em precondi¢cbes eminentemente identificaveis na heranca cultural das classes
dominantes.

O relato de Luciano sobre a maneira como o sistema escolar ao qual esteve e esta
inserido direciona os seus métodos didaticos e pedagdgicos ao transferir conhecimento traz uma
reflexdo imediata de que ele, de fato, percebe e visualiza o problema do repasse do aprendizado

de forma verticalizada e direta, como pode ser observado no trecho a seguir.

[...] A Unica coisa que me chama mais atengdo num ensino diferente € um
ensino mais ladico, sabe? Uma professora que traz uma aula mais, um pouco

38 Antes, o direito consuetudinario assegurava as familias das classes dominantes o direito de manter e
repassar seus privilégios aos seus herdeiros unicamente por serem pertencentes da mesma linhagem, ou
arvore genealdgica. A forma de “distribuicdo e reparticdo de oportunidades” e também das
“oportunidades de status e de vida” ndo mais sdo repassadas exclusivamente pela condi¢do social de
origem das classes sociais, mas pela certificagdo escolar, seja por meio do diploma e até da insercéo dos
atores sociais em determinados niveis de escolaridade, como o ensino superior, por exemplo. Assim,
apesar da condicdo social de origem de determinadas familias influenciarem a sua posse de capitais e
herancas ndo s6 materiais, mas essencialmente, simbdlicas e fundadas em valores que elevam a sensacéo
de pertencimento dos atores sociais a determinados campos da estrutura social, a fungéo assumida pelo
sistema escolar na reproducdo das desigualdades se torna protagonista na sociedade capitalista atual.
(BAUER, 2017, p. 167/169; SOUZA, 2009)
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diferente daquela aula padrdo. Aquela aula de professor falando, cum
todo mundo calado; o professor s6 vomitando verdade ali - verdades né,
supostas verdades]...]JA gente tem muito, muito no Brasil um pouco desse
ensinol...]Dessa pedagogia diretiva sabe? Que o aluno é s6 uma caixa. E o
professor vai colocar conhecimento nele. Acho que esses professores foram
0s ruins que eu tive. (Trecho da histéria de Luciano)

A reflexdo do estudante leva a uma critica mais profunda sobre o sistema de ensino. O
fato é que ao se considerar os estudantes como uma caixa e o professor enquanto “inculcador”
de determinado conhecimento, o sistema de ensino parece reproduzir justamente aquilo que
Bourdieu e Passeron (2008, p.26) definem como “duplo arbitrario da acdo pedagogica (AP)>®”.
E as “supostas verdades vomitadas” pelo professor, como dito pelo narrador seriam, entdo, o
arbitrario cultural, a imposicdo da cultura dominante como valida e valorada pelo sistema de
ensino. Portanto, essa parte da narrativa de Luciano parece ter relagdo com aquilo que os autores
explicam como parte do primeiro arbitrario da AP*°, enquanto uma agdo que se ancara nos
ideias da classe dominante e que se encontra na base do poder arbitrario. O segundo sentido*!
atribuido a A Penquanto violéncia simbdlica, por sua vez, se refere as consequéncias do
arbitrario cultural®® reproduzido e exigido pelo sistema de ensino, que acaba inculcado e
interiorizado pelos proprios sujeitos sociais.

Nesse sentido, as consequéncias desse segundo arbitrario contido na AP, podem se
referir tanto a selecdo e/ou na exclusdo dos atores sociais a determinados campos da estrutura
social ocupados geralmente pela classe dominante, como por exemplo, 0 ensino superior e
determinados empregos mais valorizados socialmente. Essa selecdo e excluséo de determinados
perfis de sujeito sociais a determinados cursos e Universidades, por exemplo, aparece em uma

narrativa desta pesquisa.

39A AP ¢é forma como se d& a reproducdo, por parte do sistema de ensino, da cultura dominante de forma
arbitraria (via violéncia simbdlica), isto é, de forma imperceptivel e ndo conscientizada se reforca e
exige dos alunos a determinados comportamentos e conhecimentos até entdo pertencentes e
incorporados pelas classes dominantes.

“<A AP ¢ objetivamente uma violéncia simbélica, num primeiro sentido, enquanto que as relacdes de
forga entre os grupos ou classes constitutivas de uma formacg&o social estdo na base do poder arbitréario
que ¢ condicdo de instauracdo de uma relagdo de comunicagdo pedagogica, isto €, da imposigdo e da
inculcacdo de um arbitrario cultural, segundo um modo arbitrario de imposicdo e de inculcacdo”.
(BOURDIEU; PASSERON, 2008, p.28)

! Este acontece a medida que a “delimitacdo objetivamente implicada no fato de impor e de inculcar
certas significagdes, convencionadas, pela selecao e exclusdo, que lhe €é correlativa, como dignas de ser
reproduzida por uma AP, re-produz (no duplo sentido do termo) a sele¢do arbitréria que um grupo ou
uma classe opera objetivamente em e por seu arbitrario cultural”. (BOURDIEU;PASSERON, 2008,
p.30)

42 «[..] fendmeno cultural que consiste em erigir a cultura particular de uma determinada classe (classe
dominante) como cultura universal. A arbitrariedade consiste na ocultacdo da origem de classe desse
variante cultural.” (NOGUEIRA, 2017, p. 36)
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A narradora Sara, aquela que estudou o ensino médio em uma Instituicdo Federal,
ocupada por diferentes classes, sentiu o que ¢ a tendéncia a uma “hierarquizagido dos cursos”,

segundo suas proprias palavras.

Inclusive, um pouco eu ja sentia no Ensino Médio, que existia uma
hierarquia de cursos, [ou seja], este nimero de cursos ja era reservado a
um determinado nimero de pessoas. 1sso era bem claro. S&o os préprios
alunos [que deixavam isso claro]. Os professores sempre falavam, instigavam
a gente a ‘ta participando’ [das aulas, estudos], a ‘ta tentando’ [processos de
vestibulares], mas ndo chegavam a [deixar claro a visdo deles sobre quem
tinha maior chance de entrar nesses cursos valorizados socialmente]. Mas
entre os alunos sempre existiu [essa questdo] de que o filho de ndo sei
guem, que é dono do ndo sei o qué, faria Medicina ou Medicina
Veterinaria na federal, ou até mesmo Direito. E que ai a gente
provavelmente ndo passaria [de] primeira na Universidade [Federal],
faria um cursinho e depois voltaria para essas Universidades. [Mas isso,
aqueles que tinham condicdes de pagar cursinho]. Essa é a histéria que rolava
desde 2013, [quando estavamos] no segundo [ano] pra frente ficava mais
fixado [essa] meta talvez. E ai ja tinha os cursos de quem que ia fazer, [e
geralmente] era um povo abastado de dinheiro, passava no que queria. [As
exatas, entdo, durante 0 meu ensino basico sempre foi uma fase traumatica],
porque sempre foi uma familia de exatas, entdo essas coisas de humanas nunca
foram prioridades, dentro de casa. Entdo, assim, se eu ndo acreditava, eles
muito menos. Entdo eu passei por uma baita de uma surpresa, sabe/ Uma
surpresa positiva. Exatas, sempre teve esta questao [de cobranca]. E além da
questdo também de que eles realmente ndo acreditavam que eu passaria
realmente no curso de Direito. Justamente por eles sempre acreditaram
que era as exatas [que] seria determinante pra todos [pra passar na
Universidade]. E que a humanas no maximo seria um complemento e ndo
seria determinante. (Trecho da histéria de Sara)

Ou seja, a tal hierarquizacdo dos cursos citada pela entrevistada diz respeito a existente
e persistente defini¢cdo dentro da escola basica daquele perfil de estudante (ou classe) que tem
maior chance de adentrar em cursos mais valorizados socialmente, como sdo os casos dos
cursos tradicionais de Medicina e Direito, por exemplo. Tal acep¢do faz lembrar as reflexdes
de Bourdieu e Passeron (2008, p. 122) sobre a selecdo e eliminagcdo contidas nos exames no
sistema de ensino (ensino médio, no caso). Os estudantes ao praticamente terem seu
conhecimento medido em provas (exames) durante todo o seu percurso escolar interiorizam que
somente aqueles que tenham éxito, via notas, é que podem ser os potenciais estudantes dos
cursos culturalmente privilegiados e mais prestigiados. Ocorre que segundo o0s autores, a funcéo
do exame no sistema escolar é de reproduzir, conservar e transmitir a cultura dominante e assim,
perpetua-la até chegar aos niveis mais altos de escolaridade. Essa cultura dominante, por sua

vez, € consubstanciada pelos privilégios da classe dominante, revestidos de mérito.
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Por estas razdes, a hierarquizagdo dos cursos, defini¢do utilizada por Sara, faz lembrar
as discussbes realizadas por Bourdieu e Passeron (2008) quando mencionam que as
probabilidades de éxito das classes populares ao terem a possibilidade de adentrarem no ensino
superior e em determinados cursos, sdao menores em relagdo aos individuos das classes
dominantes. Nesse sentido, as chances de eliminagdo s@o altas e o sistema, por meio dos
exames, reproduz essa enculturacdo da cultura dominante, de que sé 0s que possuem éxito nos
exames conseguem chegar aos cursos de Medicina e Direito, por exemplo. Os préprios
estudantes, com a interiorizacdo desse arbitrario, também reproduzem e difundem essa
concepcao dos perfis aptos e mais propensos a ingressarem nesses cursos mais prestigiados.

Por outro lado, a historia de vida da narradora Livia, que vivenciou uma mobilidade de
classe em decorréncia da instabilidade da posse dos capitais e das herancas que amparam a
posicdo das classes na estrutura social, corrobora com a presente discussdo. A medida que a
narradora conta sobre suas experiéncias em escolas particulares e publicas, observa-se a sua
percepcao (chocada) do quanto as condigcdes de classe influenciam nas chances de ascenséo

social.

Entdo, essa condicdo de classe cheia de altos e baixos repercutiu na escola.
Muito. E no terceiro ano, hum tinha nenhum sistema de apoio né? Porque eu
tava em casa e isso meu pai ja tava trabalhando muito mais ou menos, minha
mae também muito mais ou menos. Eu ndo me sentindo bem, eu passei um
ano, assim, muito deprimida mesmo. Do terceiro ano até entrar na faculdade
eu fui desenvolvendo assim, umas fobias. Teve um [periodo] muito ruim da
depressdo, [que foi quando] eu ndo conseguia sair de casa. Entdo, assim, eu
desenvolvi realmente um medo de tudo que podia acontecer, tipo uma
‘agorafobia’, quando a pessoa tem medo das circunstancias, tipo se eu tivesse
que ir na padaria eu tinha medo.Era bem diversificado a minha rede de amigos,
era bem diversificado. Tinham pessoas da particular, da escola, mas é
engracado. Teve uma época que eu ia de carro e teve uma época que ndo tinha
mais carro, ai eu ia de 6nibus. E o 6nibus que passava no bairro que eu morava,
era um bairro novo, era uma casa boa, mas distante. Entéo a rota que ele fazia
era passar por bairros pobres. Ai eu comecei a fazer amizade com o pessoal
do oOnibus. E a realidade era completamente diferente. Entdo, assim, eu
convivia com tudo quanto é tipo de gente, basicamente.[Entdo, assim, por
conta desse contexto], ah, minha infancia e minha adolescéncia foi um
eterno i6-i6 [brinquedo que vai e volta, sobe e desce]. Isso foi horrivel,
meus pais ndo deram nenhuma estabilidade. Na verdade, minha mae estava
presa num relacionamento abusivo com meu pai € meu pai que era quem
tomava conta das contas da casa, entdo tinha essa dependéncia. E ele fazia o
que ele queria né? Na maior parte do tempo eu ia bem na escola, apesar desse
contexto familiar e financeiro. Minhas irmas também, porque meus pais ndo
tiveram muito acesso a educacdo, tipo sé o basico, entdo eu acho que eles,
tipo, queriam que a gente tivesse muito.O que mais me chocou assim na escola
[ensino médio em escola publica da periferia de BH] foi como que o pessoal
ndo tinha nogdo do basico. Um menino perguntou o que era o Estado Laico
no terceiro ano, quando o pessoal 14 da minha cidade de origem tava pagando
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cursinho e passando em Medicina na UFMG. Eu lembro que um rapaz
perguntou uma vez na sala isso, que fiquei assim[...]JAlguma coisa sobre, se a
gente ndo podia mexer nos cromossomos, tipo sindrome de down. A gente
sabe que os cromossomos sdo formados e tudo mais e ele perguntou se era
uma coisa que a gente ndo podia reparar com medicacao, alguma coisa. Ai eu
fiquei pensando, gente, ele ndo tem o conhecimento basico de Biologia. A
gente ndo pode mexer em cromossomos sabe? E [também fiquei chocada]
gquando a professora perguntou sobre quantas pessoas iam fazer o ENEM
[e] uns cinco gatos pingados levantaram a méo, numa sala de 40 alunos!
Isso ja tinha cota. Mas isso por qué? Eles todos trabalhavam desde o minimo
do jovem aprendiz, com 14 anos, e eles estavam focados em ajudar a sustentar
a casa...E ai pra mim foi um choque. E minha irmd mais velha fazia Economia
na UFMG e a cagula Jornalismo também Ia. E eu lembro da minha irmd, ela é
cinco anos mais velha que eu né? Quando minha irma foi passar no vestibular,
tipo, era um incentivo, passou em varias faculdades, passou em varios cursos
e em varias federais diferentes. Entdo, pra mim [eu] pensava: ‘como que esse
pessoal num quer estudar?” Eu num queria estudar, porque sempre fui
meio[...]JMas eu ndo sabia, 0s motivos que levavam esse pessoal a ndo querer
estudar [ensino superior]. Eles ndo sabiam escrever uma redacdo basica. A
metade do meu terceiro ano, foi aprender coisas que [na minha cidade de
origem] eu aprendi no primeiro ano [do Ensino Médio]. Eu num aprendi
nada no final e ai ndo tinha condicdo de pagar um cursinho. Entdo, pra entrar
na faculdade, quando eu decidi entrar foi assim: ‘da onde eu vou tirar dinheiro,
pra poder estudar?’ Porque antes eu estava desmotivada, eu num queria
estudar, agora eu hem posso estudar, porque eu t6 estudando numa escola de
periferia, que num tem o bésico da educacio (LIVIA, 2019).

Uma condicao de classe instavel e uma a vivéncia em diferentes posi¢des na estrutura
das relacdes de classe parece ter feito Livia adquirir um aprendizado (hoje) que parece desvelar
aquilo que é simbolicamente escondido e velado: as condi¢fes de classe influenciam sim as
chances de sucesso e de fracasso dos atores sociais. Ela que parece ter percebido tal
condicionante, tal teoria sobre a reproducdo das desigualdades das relacdes de classe, ao
verbalizar uma historia ocorrida no ambito do sistema de ensino. Em pleno final do ensino
béasico, ela verbalizou: “o pessoal ndo tinha no¢do do basico; tinha gente que ndo sabia o que
era o Estado Laico”. A falta de no¢do do basico relatada pela narradora, na verdade se refere ao
baixo estoque de capital cultural que ela, na transitoriedade recorrente de sua condicao de classe
- popular e dominante- teve e reconhece ter tido acesso ao longo de sua trajetdria de vida. E ao
ter tido oportunidades mesmo que em tempos distantes, também reproduz a violéncia simbdlica,
ao se mostrar incrédula ao ouvir seus colegas mencionarem davidas que para ela sdo béasicas.

Nesse sentido, a escola ao assumir o papel de certificadora dos atores sociais passiveis
de sucesso de um lado e de fracassados de outro corrobora com a reproducéo das desigualdades
sociais. E o habitus, mais do que parte integrante, é formado nessas incorporagdes,
interiorizagdes e imposicdes daquilo que a instituicdo escolar e a familia julgam

equivocadamente como a maneira correta de se chegar a igualdade de condi¢es para se
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ascender socialmente. Na verdade, o que ocorre é uma desigualdade de oportunidades que acaba
forjada pelo discurso de ndo merecimento e esfor¢o insuficiente para a tdo almejado
selo/certificado de sucesso e éxito escolar.

Bauer (2017, p. 172) corrobora nesse entendimento ao dizer que o sistema escolar acaba
se transformando em um “campo de batalha da luta de classes” em que o diploma, o certificado
¢ o titulo se tornam a forma mais exitosa de se “vencer” e continuar conservando os privilégios.
Ou seja, as condicBes de éxito e/ fracasso no sistema escolar/académico muito se relacionam a
heranca cultural da origem social incorporadas pelos atores sociais ao longo de sua trajetdria e,
portanto, ir& depender e ser influenciada pela manifestagdo do habitus.

Se 0 estudante possui vivéncia e identificacdo com a forma como a escola/universidade
repassa 0 conhecimento, claramente, se sentira pertencente aquele ambiente e desenvolvera
mais facilmente o seu conhecimento. Ao contrario, daquele estudante que ndo adquiriu e/ou
conviveu com determinadas precondicdes de origem social que garantem o sentimento imediato
de se sentir familiarizado naquele ambiente. Dali j& nasce o sentimento de ndo pertencimento
e, consequente, estranhamento de que ali ndo € o seu ldcus.

No final das contas, “o habitus socializado ¢ efeito de condigdes desiguais de
socializacdo e serve, segundo Bourdieu, para estabiliza-las.” (BAUER, p.177, 2017) Aquela
forma de reproducdo dos privilégios das classes dominantes, anteriormente realizada sob o
direito do repasse de herancas sob o clivo consanguineo e de linhagem familiar, substituida pela
certificacdo escolar, torna-se tdo mais Util a medida que ocorre de forma ténue/delicada e
velada, uma vez que é forjada nos principios da igualdade de condicbes e da oferta das
“mesmissimas” oportunidades aos seus atores sociais. Afinal, tal qual ponderou Bourdieu e
Passeron (2008) e Souza (2009) tudo que ocorre a revelia de uma auséncia de consciéncia sobre
0s processos de imposicao de uma cultura dominante é mais e mais reproduzido e incorporado
e 0 enfrentamento torna-se mais distante.

Mostra-se ainda outros relatos que refor¢cam o quéo enraizado e propagado é o arbitrario
cultural pelo sistema de ensino e como também este é reforcado pela prépria classe dominante,
representada pelos seus herdeiros nos ambientes escolares e/ou familiares. O resultado, como
ja discutido, é a incorporacdo pela sociedade de um arbitrario cultural reconhecido ndo s6 como
0 mais valorizado, mas como algo a ser vivenciado e repassado de geracGes em geracoes,
independente da sua posi¢do na estrutura das relag6es de classe, independentemente de sua cor

de pele.
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Ai passou a quarta série e veio a quinta série, que ai uma pessoa me ajudou
a tentar soltar o cabelo[...] Até que um dia eu vinha na rua e soltei o cabelo
e esse meu tio, que é o da familia branca, ele assustou com meu cabelo e[...]JE
na minha rua tem uma mulher que tem o cabelo assim, s6 que ela ndo ‘pintia’
[escova]. E pra mim, eu tava querendo me soltar. Mas todo mundo falava
mal dela. Ai ele foi e me falou que eu tava parecendo com essa pessoa. Nossa,
ai eu me senti a pior pessoa. Ai naquele dia eu chorei, fui pra casa chorando
[...]-Até hoje, assim, eu solto [meu cabelo], mas eu ainda tem aquilo sabe?
[a colaboradora passava a mdo no cabelo para abaixar durante a narrativa
sobre os fatos com o cabelo]. Eu tenho complexo de tentar deixar ele solto
por conta de uma coisa que eu fui reprimida. Quando eu deixo ele solto, eu
tenho que colocar muito creme, muito creme pra abaixar. Eu ndo deixo ele
solto o dia inteiro, quando eu vejo que ele secou eu ja amarro porque eu
lembro que vai ta igual a moca, sabe? So deixo solto se tiver molhado, s6
molhado, se secou eu ja amarro. O corte antes era reto, de tanta progressiva e
alisar. Era retinho até entrar na Universidade. (Trecho da narrativa de Thais)

Quando era mais novo, eu ndo cheguei a comentar, mas eu acompanhava
minha mae a panhar café, minha mae sempre panhava café. E eu sempre ia
acompanhando ela, eu ajudava ela a puxar o pano de café. Eu acho que ela
me levava era mais pra ter companhia. Porque tipo assim, sempre que ela
trabalhava, ela deixava a gente sozinho, s6 que ela sempre falava, nao sai
de casa, porgue dava problema, dava problema. Porque na época, ficar
sozinho em casa, bate o Conselho Tutelar. E na época, era 0 maior medo
nosso porque dava problema pra nossa mae. Mas a gente entendia porque
minha méde tinha que pagar as contas, nao tinha como deixar, ndo tinha com
guem deixar, ndo tinha como pagar. Entdo, tipo assim, a gente obedecia e tudo
mais. E j& tava maior mais ou menos, assim. Tivemos bolsa familia, minha
mae sempre teve auxilio. Mas agora acho que ela ndo tem mais. Num sei.No
Ensino Médio técnico (CEFET), eu hum tentei, porque eu nao sabia o que
era, eu ndo tinha acesso a informacé&o. Eu lembro, que na época, eu num
tinha internet em casa, que eu tava estudando no Ensino Médio. Eu num era
da nossa familia ter esse costume [de concorrer aoc CEFET]. Tipo assim,
eu ndo tinha conhecimento mesmo ndo [...]. Ndo tinha dificuldade de
estudar, se eu precisasse estudar eu estudava. S6 que até entdo eu ndo tinha,
eu nado precisava né? Tava indo bem sem estudar. O que t4 me atrapalhando
hoje aqui na faculdade, porque, tipo assim, isso me relaxou, de certa forma.
Eu néo peguei o habito. Eu ndo peguei 0 habito de estudar, eu ndo tenho.
T6 me esfor¢ando pra adquirir o habito, entendeu, pra poder estudar.Porque
eu acho assim, de certa forma eu ndo acredito de ter vitima da sociedade,
vocé escolhe aquilo que vocé quer pra sua vida. Porque assim, a gente
passou pelas mesmas coisas [ele e 0 irmdo], eu posso dizer que eu sofri até
um pouco mais do que ele e eu preferi, eu escolhi esse caminho. E ele
escolheu o dele, entdo, eu ndo vejo ele como uma vitima da sociedade. Ele
escolheu isso que ele ta fazendo agora. Mais pra frente eu falo um pouguinho
mais. (Trecho da narrativa de Francisco)

Observa-se, que a naturaliza¢do do discurso dominante no trecho de Francisco “[...] eu
ndo acredito ter vitima da sociedade, vocé escolhe aquilo que vocé quer pra sua vida” recai
novamente na concepgdo de que basta por esfor¢o proprio e por vontade propria conseguir sair
da pobreza, da violéncia, enfim, da condi¢do da classe popular. Tal verbalizacdo mostra

escancaradamente o qudo introduzido e interiorizado esta o arbitrario cultural em Francisco. A
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sociedade, o sistema, a estrutura social e, principalmente, a classe dominante querem ndo s
acreditar, mas conservar esse discurso. Ele é essencial para a manutencdo dos privilégios e da
desigualdade, que como refletido por Souza (2009) parece usual a cultura dominante. Portanto,
nesse trecho, especificamente, Francisco mostra que o habitus inculcado é fruto da reproducéo.

Enfim, o arbitréario cultural repassado e incorporado por todos na estrutura social ndo
garante a igualdade de oportunidade entre todos os atores sociais, pelo contrario, ira reforcar as
desigualdades dessas oportunidades. A incorporagdo pode ser geral, mas a posse do capital
cultural, préxima categoria analitica, é o que garantird de fato as maiores oportunidades para
aqueles advindos das classes dominantes, especialmente da classe média
(BOURDIEU;PASSERON, 2008; SOUZA, 2009).

8.3 Capital cultural

Apos a andlise das duas projecdes analiticas — condicéo de classe e habitus — chega-se,
enfim, a categoria responsavel, segundo Bourdieu e Passeron (2009, p. 52), por conferir,
juntamente com o capital econdmico, vantagens a classe dominante**. Vantagens estas
reproduzidas e exigidas pelo sistema de ensino, que por meio da acdo pedagogica, garantird,
em conjunto com o ethos**, o éxito diferencial na formagcéo social determinada e embasada na
cultura dominante. Portanto, a vantagem dos atores sociais, principalmente, quando estdo no
locus escolar (ensino basico ou superior) esta na posse e no estoque de capital cultural.

Outrossim, o capital cultural, segundo Bourdieu e Passeron (2008, p. 52) “corresponde
as qualificacOes intelectuais transmitidas pela familia ou instituices escolares, isto é, dos bens

culturais que sdo transmitidos pelas diferentes AP familiares [...]”. Ou seja, 0s atores sociais,

#|mportante ressaltar, conforme Souza (2009, p.19), que a classe dominante (alta e média) se constituem
e possuem formas especificas de aquisi¢do dos capitais econdmico e cultural. Segundo o autor, a classe
alta dotada de maior posse de uma “heranga material” que lhe confere uma maior “monopolizagdo do
poder econdmico”, também possui, embora em menor estoque, a posse da “heranca imaterial” (capital
cultural). Essa heranga imaterial — o capital cultural, ao qual Bourdieu e Passeron (2008) se referem — é
0 que faz a classe média poder competir e adquirir vantagens para se manter em uma posi¢do ndo téo
desvantajosa em relacéo a classe alta. Ou seja, é justamente a aquisi¢do e a reproducdo de capital cultural
- mais visivel e elementar a classe média, que é dotada menor de capital econémico, se comparada a
classe alta - que faz com que ela se posicione e vivencie as reais vantagens e privilégios na estrutura
social, enquanto classe dominante.

44 “aquilo que rege a moral cotidiana [...], o sistema das disposicdes relativamente a essa a¢do pedagdgica
e da instancia que a exerce como produto da interiorizacdo do valor que a AP dominante confere por
suas sangOes aos produtos das diferentes AP familiares e do valor que, por suas sangfes objetivas, 0s
diferentes mercados sociais conferem aos produtos da AO dominante segundo o grupo ou a classe de
onde eles sdo provenientes.” (BOURDIEU; PASSERON, 2008, p. 52)
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principalmente, quando pequenos convivem e herdam de suas familias toda uma estrutura e um
jeito de ser que se consubstanciam pela maneira de: ver e pensar o mundo; pela forma de se
portar corporalmente; pela aquisicdo e acesso a determinados locais como museus, cursos de
lingua estrangeira, viagens e lazer que permitem a ampliacdo do conhecimento cultural, enfim,
a determinados bens como livros e outros materiais de cultura.

A posse de capital cultural, por sua vez, pode acontecer de trés maneiras. A primeira
delas é o “estado incorporado”, isto ¢, mediante as “disposi¢cdes ou predisposi¢cdes duradouras
que se entranham no corpo de uma pessoa, tornando-se duas propriedades fisicas”. Seriam,
entdo, o dominio linguistico, a forma de se vestir e de se comportar e as habilidades mentais e
intelectuais. A segunda maneira seria o “estado objetivado” que ¢ “a posse de bens materiais
que representam a cultura dominante (livros, obras de arte e toda sorte de objetivos
armazenados em bibliotecas, museus, laboratdrios, galerias de arte, etc.).” E a terceira e ultima
seria o “estado institucionalizado” que ¢ uma forma de atestado e reconhecimento institucional
de competéncias culturais adquiridas (ex: diploma e todo tipo de certificado) (NOGUEIRA,
2017, p. 104/105).

Sendo assim, 0 que se verifica é que a aquisi¢do de capital cultural encontra no meio
familiar e, consequentemente, na condicdo de classe, lugar essencial para se constituir.
Conforme Nogueira (2017), este € o pressuposto central da argumentacdo de Bourdieu sobre as
formas de adquirir o capital cultural. E por meio da familia que se pode acumular maior ou
menor posse ou até nao acumular esse capital.

Ao se analisar as narrativas dos sujeitos desta pesquisa, que sdo pertencentes a classe
popular e ndo dominante, percebeu-se que a aquisicdo de capital cultural é tdo infima e/ou até
inexistente que em algumas entrevistas foi dificil localizar os trechos que remetiam as possiveis
vivéncias ou ndo da sua posse e/ou aquisi¢do. O incentivo a leitura, retratado e refletido na
categoria habitus, vai mostrar que para além dos impactos de uma ndo convivéncia
(interiorizacdo) de determinadas rotinas, no locus familiar, que implicam na identificacéo
emocional e afetiva (SOUZA, 2009) tdo presentes no cotidiano da classe dominante, esta o
baixo estogue ou o inexistente estoque dessas precondi¢cdes, aqui entendidas como capital
cultural.

De fato, a condicdo de origem das familias da grande maioria dos entrevistados, mostra
iss0. As viagens realizadas, as experiéncias de visitas aos museus e/ou outros locais, e 0 préprio
incentivo a leitura, ocorriam no ambiente escolar. Sim, o sistema de ensino que reproduz o

arbitrario cultural e que pressupde que todos sejam dotados do mesmo estoque de capital
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cultural, passa a ser o local em que a ralé, geralmente, presencia e vivencia as suas primeiras

experiéncias de aquisicdo de capital cultural:

O incentivo [a leitura] eu tive na escola, ndo com meus pais. Na escola. A
escola é[...] eu fui privilegiado na escola. Era escola de Belo Horizonte. A
gente tinha vérias excursdes, ndo era estas excursdes por exemplo pra
clube, pra parque de diversdo, eram excursdes mais culturais. Por
exemplo, eu cheguei a ir em exposicdo de museu. Em ensaio de orquestra
sinfénica de Minas Gerais. Outra oportunidade que eu tive em BH, a cidade
muito cultural. N&o da pra negar isso. Durante, acho quel...]Jesqueci o0 ano
que foi 2012 ou 2014, comecou a ter carros de bibliotecas (biblioteca movel).
Que os carros de biblioteca publica ‘ia’ nos bairros, a cada duas ou trés
semanas e fazia empréstimos dos livros. A gente pegava o livro e lia, lia na
escola, lia em casa. O carro da biblioteca era aberto a toda a comunidade. N&o
s6 da escola, qualquer pessoas da comunidade. E a comunidade [...]

No ensino médio eu s6 tive uma excursdo. Mas compensoul...]. E essa
excursao foi a genial, foi uma experiéncia Unica, porque, vocé vé a verdade de
qguem trabalha no Google [...] Entdo, uma coisa [que] eu tive inspiracéo
[durante essa visita no Google][...Jcom ser professor. E uma situacdo bem
especifica. Um programador 14, eu esqueci o nome dele. Ele pesquisava. A
caracteristica mais marcante nele. Cé vai achar ele no Google ‘facinho’. Ele é
cego. E programador cego, numa, na area das ciéncias exatas, uma pessoa
cega, tem [...] sofre muita, dificuldade. E ele se inspirou, ir pra area de ciéncias
exatas, por causa de um professor que ele teve. Ai foi essa a minha
inspiracdo.Eu quero ter o poder de inspirar as pessoas. De poder, poder
causar essa inspiracdo numa pessoa a cada 100 que eu der, ja é muito
bom.(Trecho da histéria de Arthur)

[Em relacdo as viagens em familia], quando meus dois pais trabalhavam, sim,
iss0 é uma coisa que eu reclamo até hoje. A gente ia e acampava. Eu acho que
[...] E Minas. Eu nunca sai de Minas. E tipo, meus pais, eles se conheceram
nesses, meus pais sao hippie, né parece. Porque eles se conheceram nesse meio
assim, de acampamentos, de casais. Guarapari, Pedra, Rio de Janeiro, né
possivel. E ai quando eu tinha 5 anos mais ou menos, nessa época meus pais,
eles acampavam, mas eu ndo lembro a frequéncia, eu lembro que a gente saia
bastante, tipo assim[...]Tipo assim eu ia muito pra serra do Cipd que eu
lembro. A Cachoeira da Noiva, meu pai salvou gente ali, meu pai salvou
gente[...]Depois desse dia eu nunca mais acampei. Eu ndo sei se foi
coincidéncia oul...]. Eu sé fui conhecer praia na faculdade e por minha
conta, porgue eu fui pro CONEB, eu fui pro CONEB eu consegui ir pelo
movimento estudantil, e ai a gente conseguiu um Onibus[...][Foi a
primeira vez que eu fui pra praia]. A gente conseguiu um 6nibus [em outra
IFES] [...] E ai foi 14 na Bahia, e a gente foi, e eu fui representando o meu CA
[Centro Académico], fui como delegada [tom de orgulho]. E ai foi legal
porgue eu conheci a praia e eu tenho foto. Eu fui na praia de Itapua, é lindo.
Isso foi esse ano [2019]. Foi esse ano, foi em janeiro e fevereiro, uma pessoa
até me emprestou um colchonete. A gente acampou, tipo [...] a gente comegou
isto né? A gente comegou em acampamento dos movimentos estudantis, ai eu
fui com o ‘Levante’, foi muito legal. E ai foi isso, mas meu irmdo nunca
viajou assim como a gente. (Trecho da histéria de Monica)

[Na época do Ensino Fundamental] n&o tinha essas excursdes [de viagens
para outras cidades], ndo tinha. Na verdade, a minha melhor amiga da
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época do ensino fundamental, era a bibliotecaria. Eu lia muito desde
pequena. [E eu ndo tinha incentivo em casa pra leitura. [Meus avoés liam] a
biblia, nada mais que isso. Obras literérias, raramente. Minha v comegou me
acompanhar por exemplo, eu lembro certinho 0 nome de uma colecdo que
chamava vagalume. Eu lia a cole¢do vaga-lume do comeco ao fim, tinha
uma cole¢do inteira. [Minha vo] lia [o livro dela] e eu lia 0 meu, separados
entendeu? [...] [E no IF esta questdo da realizacdo de excursdes, 0 incentivo]
era grande inclusive, era grande, inclusive tinha varias excursfes para
outros setores, principalmente na parte técnica. No Ensino Médio nem
tanto, mas na parte técnica tinha bastante.(Trecho da histéria de Sara)

As viagens também eram mais restritas, ia em Aparecida do Norte
[Aparecida/SP] e pronto. Nédo fazia viagens assim[...]la de 6nibus. Entéo a
rotina era: ia pra escola, chegava em casa, tomava banho, comia e pronto. Nem
estudar, eu estudava em casa [...]. (Trecho da histéria de Thais)

Ai quando eu tava no Ensino Fundamental, la pelo 7° e no 8 © ano, minha avo
ja estava em casa e meu vO sempre trabalhando. Antes era os dois [que
trabalhavam]. Ele me levava pra escola cedo e era integral. Tinha um [...]
como se fosse um projeto a tarde. Ai vocé ficava la. Foi bastante legal, aprendi
muita coisa. Tipo eles punham muita atividade.Eu aprendi mais a mexer
com as coisas a lidar com as coisas. Como se fosse uma coisa pedagdgica
[...]Mas na escola néo [faziamos excursdo]. Era s6 mais a escola.Eu tive
muitas oportunidades de [visitar a IFES na época do Ensino Médio]. S6
gue eu nunca vim. Nunca vim. Nao me deu vontade de ir. Ai depois que todo
mundo falava como era legal. Ai surgiu outras no 3° ano, ai surgiu outras
visitas, em outras faculdades, ai eu ia em outras faculdades, porque eles
falavam que aqui tinha sido bom. Que aqui era sempre no comeco do ano,
quando fazia viagem, guando eles vinham. (Trecho da historia de Sandro)

Pelos trechos narrados e apontados, observa-se claramente que a condicao de classe das
familias dos cotistas ndo favoreciam a aquisi¢do de capital cultural. Sandro, mencionou as
excursdes nas universidades durante o seu ensino medio como sua Unica lembranca, ja que
durante o ensino fundamental ndo havia esse tipo de acdo. Tal experiéncia - importante no que
se refere a tentativa da escola em oportunizar vivéncias aos seus estudantes para gerar o
interesse ao ensino superior —, foi pontual.

No que se refere as oportunidades de viagens, Ménica e Tais, mostram que estas
aconteciam como forma de lazer e em lugares até entéo ja visitados e ja conhecidos. Thais, fala
das viagens a Aparecida/SP, uma cidade movida pela fé catélica. Ja Ménica, fala das visitas as
cachoeiras, todas perto de sua cidade de origem. Fala ainda que o primeiro encontro com o mar
so foi possivel por intermédio da sua vivéncia académica. Ou seja, viagens que aconteciam,
quando possiveis, em lugares proximos e ja familiarizados por elas e pela familia.

Por outro lado, Arthur e Sara, ao vivenciarem na escola (basica) possibilidades pontuais
de aumentar a posse desse capital, acabam se esbarrando nas pressuposi¢des de um sistema que

julga que todos j& sdo dotados de precondicOes potencializadas pelo alto estoque de capital
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cultural. As visitas ao teatro, cinema ou museus, por exemplo, ndo apareceram como rotina na
vivéncia da maioria dos entrevistados. Apesar de Arthur, que residia em uma capital,
identificada por ele como uma “cidade muito cultural”, mencionar que chegou a fazer visitas a
museus e também a ir em uma apresentacdo da orquestra sinfonica, ele atribui essas
experiéncias a escola e ndo a familia.

Nesse sentido, observa-se que a escola possibilitou a Arthur vivéncias em locais
(museus, sede do Google, ensaios da orquestra sinfonica) até entdo, distantes da sua realidade
socio-familiar e econdmica. As ofertas dessas oportunidades na escola bésica, segundo ele,
foram importantes para o seu desenvolvimento enquanto sujeito social, principalmente a visita
a empresa — uma das Unicas excursdes do ensino médio - que lhe ensejou o desejo de ser
professor. Por outro lado, “os carros de biblioteca” uma ag¢do de programas sociais e publicos,
Ihe garantiu uma maior proximidade com a leitura. Novamente, acdes e oportunidades externas
ao ambiente familiar.

Foi também na escola que Sara encontrou o incentivo a leitura, ja que sua melhor amiga
era a bibliotecaria. Segundo ela, era raro os avos, suas referéncias familiares, serem vistos lendo
obras literarias. As leituras recorrentes deles, segundo ela, eram direcionadas a biblia, ja que
ambos eram bastante religiosos. As excursdes no ensino médio, cursado em uma Instituicao
Federal/IF, se relacionavam ao seu curso técnico. Ou seja, assim como, Arthur as experiéncias
que possivelmente poderiam aumentar a posse de capital cultural foram oportunizadas pela
escola.

Essas experiéncias relatadas por Sara e Arthur em relacdo a atribuir a escola papel
essencial para a vivéncia de experiéncias até entdo distantes da realidade familiar mostram que
apesar dos problemas envoltos ao sistema de ensino (reproducdo das desigualdades sociais)
existem acBes que geram, nem que minimamente, condi¢Ges de ampliacdo do capital cultural
dos estudantes. No entanto, tais acdes, isoladas e ndo recorrentes, ja que a escola ndo consegue
ofertar de forma continua (como mencionado por Arthur) e tampouco os estudantes possuem
possibilidade de vivenciar esses momentos no contexto familiar, ndo se consubstanciam como
suficientes para aumentar de forma equitativa a posse de capital cultural, ao se comparar as
oportunidades vivenciadas pelos estudantes pertencentes as classes dominantes.

Conforme Souza (2009), a identificacdo afetiva diariamente observada e interiorizada
pelos filhos das classes dominantes se torna uma das estratégias mais efetivas para se garantir
a transmissdo da heranca imaterial ou do capital cultural de Bourdieu e Passeron (2008). Por

isso que o autor vai refletir que o sistema escolar e também o mundo do trabalho véo exigir
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determinadas precondi¢des que sdo fruto da incorporagdo de um aprendizado e concentracao,
ateé entdo, inerentes as classes dominantes e nem tanto as classes populares.

Ademais, essa posse e esse privilégio ndo sdo percebidos pela estrutura social e,
tampouco, pelo sistema de ensino. As consequéncias sao insofismaveis e garantem de anteméao
vantagens aos atores sociais das classes dominantes, que ao ouvirem dos professores
determinados assuntos ja vivenciados e incorporados na familia, por exemplo, ndo estranham e
nao possuem dificuldade de abstrair o que estd sendo “ensinado”. Os atores sociais da ralé, por
sua vez, ao ndo se familiarizarem com o que é dito e/ou vivenciado no ambiente escolar se sente

estranho e se culpa pelos possiveis fracassos em processos avaliativos, por exemplo.

Acho que tem dois motivos [para que houvesse essa diferenca de aprender
0 contedo com maior ou menor facilidade]. Primeiro, a influéncia da
familia, sabe? Se vocé tem em casa uma mae professora, um pai vereador que
te incentiva a estudar [...].Entdo acho que as pessoas tem perspectiva de
vida diferente, sabe?E, ao contréario, do que se tem na casa um pai que,
as vezes, quer que o filho vai pra escola, mas tem necessidade que o filho
ajude ele a[...]Jna lida do campo. Entéo, é impossivel que vocé queira que
as pessoas tenham o mesmo desempenho, né? E dificil, ter [0 mesmo]
desempenho. (Trecho da histéria de Luciano)

Essa desigualdade da condicéo de classe, potencializada, pelo baixo estoque de capital
cultural da classe popular faz com que a escola ndo cumpra com uma de suas fungdes sociais
que ¢ garantir condicdes de igualdade para que os estudantes consigam ter éxito no sistema de
ensino, na vida académica e trabalhista. Ocorre que por meio dos processos avaliativos
implantados no sistema de ensino, a pretensa igualdade de condicbes da terreno para a
reproducdo das desigualdades que envolvem a estrutura das relacdes de classe. Todo esse
processo aparece revestido e envolto pelo discurso falacioso da meritocracia. Afinal, conforme
o arbitrario cultural propagado pela cultura dominante basta o esforco individual para se ter
éxito e/ou a auséncia deste para se ter o fracasso.

Um discurso que apesar de falacioso, segundo Souza (2009), também se configura como
legitimo, uma vez fundamentado na (falsa) crenca de que ndo ha desigualdade na estrutural
social das classes, mas sim uma espécie de justica com aqueles que se empenham o suficiente
para 0 éxito e com outros que mereceram continuar a margem, por ndo ter se esforcado o
suficiente. Ou seja, a meritocracia ampara-se no discurso do desempenho individual. Porém,
esse desempenho, conforme Bourdieu e Passeron (2008) e também citado no trecho narrativo
de Luciano, ndo ¢ individual, mas sim envolto de véarios condicionantes, muitos deles frutos das

relagbes desigualis entre as classes.
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A seguir outro trecho narrativo que reflete as consideracdes sobre a necessidade de se
descortinar o discurso falacioso da meritocracia, que ndo traz a pretensa “justi¢a” nas relagdes

entre as classes, pelo contrario, as reforca.

Ai quando eu sai [do ensino médio] [...JPorque num tinha jeito de fazer
nada[...]Comecei a trabalhar em horario normal de 7 horas da manha até as 5
horas da tarde. Foi quando eu comecei a estudar em casa, por conta propria,
sabe? Comecei a estudar pro vestibular de vinte e dois pra vinte e trés
anos. Ai eu comecei a estudar em casa € [...] internet, apostila. Eu tava meio
desanimado de ficar s6 em casa. Mas num falei pra ninguém entendeu?
Num tinha como pagar um cursinho, nem nada. Fiquei s6 estudano em casa.
No meu caso, pra estudar eu tive que estudar por conta propria. E
diferente de eu chegar pro meu pai e falar: “pai, paga um cursinho de 900
reais pra mim”. Né? Mas eu acho que eu tive menos beneficio do que
algumas pessoas, sabe? [...]Menos oportunidades...menos condi¢des de ter
essas oportunidades. Ai acabd que eu passei, no ENEM aqui [nesta IFES] e
sabia [que tinha direito a vaga reservada pelo grupo 1 de cotas].Quando eu sai
do ensino médio, eu sempre fui assim: ‘como vou aproveitar o meu tempo’.
Nunca pensei em ficar parada ndo. Eu pensava em fazer alguma coisa. Ai
eu sai do ensino médio e fui fazer o magistério. Fiz um ano e meio. Conclui,
pra dar aula pra infancia. Ai eu trabalhava, fazia estagio. E nessa época,
continuava na oficina de moto até eu vim pra cé [cidade da IFES]. Que foi
quando eu acabei 0 magistério com 18, quase 19 anos. Ai depois que eu fiz 0
magistério, eu passei em Radiologia aqui na cidade da IFES, um curso técnico
pelo PRONATEC. Fiz 0 ENEM e entrei pelo SISUTEC. Ai eu falei que tinha
passado e eu falei que ia vim. Ai meu pai falou que ndo, que eu ndo ia vim. Ai
eu falei que eu ia vim sim, porque eu era ‘de maior’. Ai ele falou que sabia
que eu era de estudar, que eu ficava acumulando diploma e ndo adiantava
nada estudar, que era s6 acumular certificado. E falou pra eu ficar e
trabalhar. Meu pai teve resisténcia de deixar eu vim fazer o curso técnico. Ai
[como] eu sempre juntei dinheiro, e na época eu tava pensando em tirar
carteira de carro, ai ao invés de tirar carteira, eu vim pra cd, com o dinheiro
que eu tinha. (Trecho da histéria de Carol)

A historia de Carol, especialmente, o que é abordado neste trecho faz com que surja a
seguinte reflexdo: pessoas das classes média aproveitavam o tempo aumentando o estoque de
capital cultural, enquanto Carol, pensava, dentro de suas possibilidades de acesso (e com ajuda
das politicas publicas) aumentar sua capacitacdo técnica. Seria essa a sua possibilidade de
adquirir pelo menos um pouco de estoque de capital cultural? Mesmo convivendo com o
julgamento do pai, que a acusava de ser uma acumuladora de certificados? Claro, ele, dentro
daquilo que o seu habitus permitia, ndo entendia a importancia da qualificacdo profissional.
Afinal, a vida (o sistema? estrutura social?) lhe ensinou que a Unica forma de garantir as
condig¢des minimas de sobrevivéncia advinha do seu proprio esfor¢o corporal, a sua Ginica posse.

Ja no Trecho da histéria de Luciano, vé-se que ele teve dificuldades em migrar para o

ensino superior pela sua condicdo de classe e pelo seu baixo estoque de capital cultural. A
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politica de cotas, nesse sentido, parece ter sido fundamental para que ele conseguisse ingressar
numa universidade federal. A acdo afirmativa, de fato, garantiu o ingresso de atores sociais
dotados de menores privilégios em um ambiente, até entdo, ocupado por privilegiados — que
sempre foram e sdo revestidos (ainda) pelo rétulo do certificado do vestibular, que lhes garante
o0 selo do merecimento e da concepgdo do esforco proprio.

O ingresso garantido pela politica de cotas, por outro lado, ndo exime os estudantes
cotistas de continuarem a sofrer com as consequéncias de sua condi¢do de classe atrelada ao
baixo ou inexistente estoque de capital cultural. A seguir, estdo alguns trechos que remetem as
percepcdes dos entrevistados ja no ambiente universitario sobre o qudo essencial é a posse de

capital cultural na universidade para que se tenha condigdes de éxito.

A primeira vez que, a primeira aula [0 (a) docente] falou que gente via [0
contetido dessa disciplina] no ensino médio... Nunca vi nada no ensino
médio. Nada, nada, nada, nada! Célula, principalmente, aprofundamento.
Nada disso. [...] Eu perguntei pro (a) professor (a) um dia [...] Que [também]
dava aula “pros menino de Medicina”: “pra galera que era de Medicina, da
galera que era de escola particular e de escola publica - se ndo tinha diferenca,
sabe?” Ai o (a) docente falou que tinha diferenca, que algumas coisas eles
[estudantes de Medicina e que vieram de escola particular] ja sabiam.
Mas, que a galera da pablica [que veio da escola publica] também dava conta,
que era sé estudar. Por isso que o (a) professor (a) falou que era so estudar.
(Trecho da histéria de Luciano)

Esses dias eu tava numa aula [e] o (a) professor (a) falou assim: ‘quem ai ja
viajou e percebeu tal coisa de estacdo do ano?’ Ai a menina falou: ‘quando
eu estava em Nova Iorque e ta nam nam..” E eu fiquei, tipo assim,
gente[...]JEu lembro dela no meu primeiro periodo, ela foi a menina que
tirou 100 na prova [de uma das disciplinas que mais reprova]!! Que
precisa de base de Matemdtica. Ent&o, cé consegue ver as diferengas, o tanto
gue a gente € retido. E quando a gente se depara com situagdes assim, ndo
necessariamente que nado [seja] um lugar pra vocé, mas que vai ser um lugar
que vai dificultar pra que vocé ndo esteja a altura daquelas pessoas. E isso
tem impacto no rendimento porque vocé fica desanimado de fazer as
coisas né? Eu ndo acho que ndo estamos a altura dessas pessoas ndo, porque
eu acho que esse lugar é pra todo mundo. Isso vai causando desanimo, um
desanimo de acreditar que a IFES é uma faculdade elitista e que pessoas
como eu, ndo sdo do interesse de muita gente que esteja aqui. E assim que
eu vejo. Por exemplo, eu estar aqui e uma moga como aquela, antes que ela
esteja aqui do que eu. Isso eu vejo na IFES inteira. Na IFES inteira. Porque a
gente, todo dia, ‘cé ta veno’. Cé td no mamute, alguém faz um comentério do
seu lado [...] (Trecho da histéria de Livia)

Nesses trechos, ha o reconhecimento por parte de Livia e Luciano, de que determinados
colegas do meio académico levam vantagem durante as aulas, por terem tido experiéncias e

vivéncias ligadas a posse de capital cultural durante o seu percurso de vida. De fato, conforme
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Souza (2009) e Bourdieu e Passeron (2008), as vantagens conferidas aos individuos sociais
dotados de maior posse de capital cultural por meio do sistema de ensino vai reforgar o
sentimento de estranhamento e desfamiliarizacdo dos sujeitos dotados com menor posse desse
capital. E entdo, o sentimento de desqualificacdo e de inferioridade também aparecem, como
verbalizado pelos proprios narradores.

Luciano, chegou a perguntar ao (a) docente se tinha diferenca entre ele (estudantes do
seu curso) e os demais colegas do curso de Medicina, ja pressupondo que a resposta seria
assertiva, ja que o discurso dominante e a vivéncia académica apontam que 0s estudantes de
Medicina sdo aqueles possuem um perfil mais préximo daquilo que € propagado pelo discurso
dominante: sdo os estudantes que mais se esforcaram (estudam mais) para ocupar o ambiente
universitario e por isso possuem maior base de conhecimento e mais preparo que 0s demais.

Ja Livia verbaliza claramente o seu sentimento de estranhamento/desfamiliarizacéo
perante o locus universitario diante de uma situacéo vivenciada e que a fez refletir que sua atual
condi¢do de classe ndo mais a permite ter acesso a determinadas herangas imateriais: “isS0 vai
causando um desanimo, um desanimo de acreditar que a IFES é uma faculdade elitista e que
pessoas como eu, ndo sdo do interesse de muita gente que esteja aqui”.

Desta forma, mesmo diante do “efeito i6-16” de sua condi¢do de classe, Livia - que
chegou a ter, em alguns momentos, posse de capital cultural e até econémico - vivenciou
situacOes que a fizeram sentir a sensacdo de ndo pertencimento e de ter prejuizos ao longo de
sua trajetéria académica. Afinal, como ela mesma disse, ela agora é parte integrante de uma
classe que ndo tem as mesmas condi¢6es de oportunidade de adquirir e/ou aumentar a posse de
capital cultural, exigida de forma velada e simbolica pelo proprio sistema de ensino.

A questdo do ndo pertencimento, do sentimento de estranhamento neste ambiente faz
com que os estudantes da ralé, os cotistas e moradores do alojamento, se sintam desanimados
e, veladamente, vdo sendo rotulados como fracassados e vistos como pessoas gque ndo se
esforcam o suficiente para chegar ao patamar do que o sistema de ensino e 0 mercado exigem.
O que seria o “esforgo suficiente”, segundo a sociedade, na verdade ¢ a alta posse de capital
cultural que advém, muitas vezes, do capital econémico.

Francisco também parece conviver cotidianamente com esse sentimento de ndo

pertencimento no ambiente universitario:

As minhas condi¢bes da minha casa [alojamento], era muito ruim, muito
desorganizado, muito sujo, ndo dava pra estudar. Eu n&o sabia, ndo tinha,
eu ndo sabia que eu poderia ir pro [departamento do meu curso] pra estudar,
usar o computador e tudo mais ou na Biblioteca. Ninguém me falou isso.
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Porque eu ndo tinha contato com ninguém. E outra, na minha sala também
sO tinha eu que morava no alojamento e que nao tinha computador. Ou
seja, pelo perfil da minha sala, todos com computadores e [tinham] melhores
condigdes de renda. [Ent&o], eles ndo utilizavam esses recursos [salas no DCC,
Biblioteca, netbook’s] e também possivelmente por ndo procurar nao sabiam
e entdo eu ndo soube desses recursos. Quando eu fiquei sabendo que na
biblioteca que tinha os netbook’s 14, ai eu comecei a pegar, s6 que era tarde
ja. Eu ja tinha sido reprovado, ja.S6 que eu t6 indo mal, eu considero que eu
t6 indo mal. Sé que o pessoal fala assim, cada um tem o seu tempo. Eu nunca
tive um contato com programacao até aqui, eu ndo sabia o que era. Tanto que
no primeiro dia de aula [...] Eu procurei antes, mais ou menos, meio que
superficial, sabe? Mas ai no primeiro dia de aula, quando os menino
perguntou: ‘ah, que linguagem a gente vai programar?’ Eu fiquei, tipo:
‘han? Que linguagem?’ Tipo, que eu ja ndo sabia. Ai quando comegou as
aulas, pelo que eu vi, eu era 0 Unico menino negro da minha turma, mesmo
num curso noturno. O Gnico menino negro da minha turma. Pardo até que
tinha, mas negro, negro, assim, que nem eu, era eu. O preto, preto era eu
mesmo. Isso numa sala, inicialmente, de umas 40 pessoas, por ai,
aproximadamente 40 pessoas. Ou seja, um curso que teoricamente ndo é pra
preto, é pra branco. E eu via, tipo assim, que eu era o Unico que tinha renda
baixa, porgue eu ndo tinha meu notebook. E todo mundo tinha e eu ndo tinha
0 meu computador. Entdo, ndo tinha como chegar em casa e praticar e estudar.
Porque até entdo eu ia e voltava, eu ndo tinha conseguido a moradia aqui ha
IFES. Entdo eu tinha que pagar.As pessoas que fizeram os grupos de amigos
e de amizade [na minha sala], elas conseguiram passar. Tanto que eu tenho
um contato com um colega que chama Sandro, que tem um grupinho, gque é
ele, a Flavia e a Cinara e juntou os trés. E eu tentei participar do grupo, eu
tentei entrar, as vezes eu mandava mensagem, eu tentava fazer algum projeto
com eles, mas ja tava fechado[...] Entendeu? Eu converso com eles, passo
cumprimento todo dia, s6 que tipo assim, o grupinho fechou, so eles ali. Todos
eles tem condicBes boas, todos eles ja vieram de [...] sé estudam. N&o tem
assisténcia estudantil. Tanto que o Sandro ele é de BH, ele aluga uma casa
aqui sozinho pra ele, tipo, tem ajuda total dos pais dele. A Cinara mesma
coisa. A Flavia conseguiu estabelecer aqui também. S&o pessoas de um nivel
superior ao meu, tipo, fechou o grupinho ali. Néo teve espaco pra mim e
eles tdo indo. Num tem[...]Se vocé for pegar o historico deles, num tem
reprovagdo nenhuma dessas disciplinas, e eles foram embora [passaram
nas disciplinas e seguiram o modulos sem reprovacao e retencéo].E eu
ndo tive, esse contato com [...] essas amizades. (Trecho da historia de
Francisco)

A partir desses relatos, é possivel fazer o seguinte questionamento: o qudo relacionado
estd o fato dos atores sociais dotados de maior posse de capital cultural se agruparem e dai
seguir adiante tendo sucesso e o fato dos que ndo possuem tanta posse ou até inexistente posse
também se agruparem e continuar as margens e rotulados como fracassados e pessoas cotistas
gue ndo merecem estar ocupando o locus universitario? Como 0s grupos vao se estratificando
e se colocando em determinados campos e posi¢des na estrutura social? O sistema de ensino,
conforme Bourdieu e Passeron (2008) ajuda a posicionar esses grupos, principalmente, no

ambiente universitario.
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Como se sentir pertencente ao ambiente propagador da cultura dominante se a sua

realidade é distante daquilo que se vivencia? E o que se observa nos relatos de Bruno:

[E o lazer na faculdade?] N&o vou no [clube da IFES para estudantes], eu num
gosto muito de esporte ndo sabe? Porque la na minha cidade eu mexo com
cavalo sabe? Sou adestrador de cavalo, sabe? Ai eu vou pra I4, pra ficar mais
perto dos animais. Ai sim, ai eu sinto bem. O meu prazer, o meu lazer é o
trabalho que eu faco. Sério. [E o cansaco?] Dorme ou se ndo deixa seguir.
Aqui na cidade eu num trabalho, mas todo final de semana que eu vo pra
minha cidade, que eu vou pra l& todos final de semana, ai eu trabalho
la.Com isso mesmo de tirar leite. Ai eu estudo de noite, mesmo cansado.
N&o tem como render cansado, eu ndo rendo. Todo final de semana eu
trabalho. (Trecho da histéria de Bruno)

O lazer, também uma das formas de se adquirir ou aumentar o estoque de capital
cultural, no caso de Bruno é o trabalho. Um trabalho que na verdade é a forma encontrada por
ele e por sua familia de garantir as condigdes minimas de satisfagdo das necessidades basicas.
Enquanto Bruno, nos finais de semana, ‘““se diverte” trabalhando, a classe dominante encontra-
se, por exemplo, em viagens, convivendo com pessoas de seu vinculo afetivo que dominam a
lingua culta e até outros idiomas e tendo também a possibilidade de aumentar o seu
conhecimento cultural e também a posse de bens culturais. E na segunda-feira ou no retorno
das ferias, pode desfrutar de todo o seu privilégio ao ouvir do professor assuntos familiares. Ja
Bruno, no final das contas, ird se culpar, por ndo ter se esforcado o suficiente para lograr éxito
nas disciplinas matriculadas.

Ou seja, essa culpabilizacdo individual dos estudantes cotistas, diante dessas situacdes
e do que foi analisado até o momento, retorna ainda mais forte e o sentimento de néo
pertencimento ao ambiente universitario, igualmente. Essa reflexdo encontra fundamentacéo
naquilo que Souza (2009, p. 20) pontua como fonte do “esquecimento social” em relagdo ao
protagonismo assumido pelo processo de socializacdo do familiar em detrimento da defesa do
mérito individual. Ou seja, ao ndo reconhecer que as herancas imateriais trazem vantagens e
privilégios no sucesso escolar dos individuos sociais (classes dominantes) e ao imputar o éxito
ao mérito individual (esfor¢o préprio), o consequente fracasso da classe popular/ralé, pouco
dotada ou até desprovida dessa heranca imaterial (capital cultural), encontra na culpabilizacédo
individual o seu lugar de causa. Esta ai a forca e o poder da violéncia simbdlica, que conforme
Bourdieu e Passeron (2008), € a responsavel pela imposi¢édo da cultura dominante, tdo revestida
pelos ideérios da meritocracia e por isso, responsavel pela reproducdo (imperceptivel) e pelo

reforgo das desigualdades da estrutura das relagdes de classe.
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O caréter velado dessa exigéncia e a sua reproducdo enquanto forma de perpetuar os
privilégios das classes dominantes, segundo Bourdieu e Passeron (2008) so é possivel mediante
a acdo da referida violéncia simbdlica, a proxima categoria analitica. Afinal, diante de toda a
desigualdade da estrutura das relacdes de classe, estd s6 pode perdurar e ser mantida se 0s
injusticados ndo tomam consciéncia desse arbitrario cultural e continuam sem resisténcia na
posicao subalternizada imposta pela estrutura social das classes sociais. Enfim, pior do que a
ndo consciéncia das relacBes desiguais entre as classes é a inculcacdo e incorporacao
equivocada e mentirosa de que existem sujeitos com dons inatos e merecedores do sucesso

devido ao seu préprio esforco.

8.4 Violéncia simbdlica

Chega-se, enfim, a categoria analitica que € uma das principais responsaveis pela
manutencdo das desigualdades das relagdes de classe na sociedade capitalista atual. Os motivos,
segundo Bourdieu e Passeoron (2008) é justamente o fato de que ela é exercida e sentida de
forma invisivel e, por isso, tdo facil de ser reproduzida pelos violadores e, incorporada pelos
violados.

Cabe ressaltar que a l6gica pensada para a divisdo das categorias analiticas postas neste
estudo se deu de forma intencional. Os mecanismos ocultos das desigualdades das relacdes de
classe ja retratados — condicdo de classe, habitus e capital cultural — sdo vistos como a
fundamentacéo para se compreender como a violéncia simbdlica ocorre na estrutura social das
classes, principalmente, no seu locus primeiro: o sistema escolar. Por estas razdes, buscou-se
nesta categoria justamente desvelar o poder de uma dominacao camuflada e imperceptivel aos
olhos dos agentes violadores.

Outrossim, cabe ressaltar que apesar da a¢do da violéncia simbodlica ser “branda”, esta
ndo deixa de ser uma violéncia de alto impacto, ja que pode causar ao violado/dominado
sentimentos de incapacidade, vergonha, “autoexcluso, autocensura e autodescrédito”, ou seja,
como qualquer outra violéncia, ela igualmente é uma violacdo que gera danos. Neste caso, um
dano simbolico, ja que resulta em prejuizos em rela¢do a maneira como 0s dominados enxergam
a estrutura social (visdo de mundo) e, principalmente, como eles se posicionam nessa estrutura.
(TERRAY, 1996 apud MAUGER, 2017, p. 360)
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Isto posto, chega-se enfim aos relatos que indicam os momentos em que 0s estudante

cotistas perceberam essas violagdes no ensino basico:

No ensino médio eu so tive uma excursao. Mas compensou...Porque foi uma
excursdo, eu acho que basicamente eu implorei para ir nela, entdo [...] eu
fui atras da vice-diretora[...]JPorque, digamos que eu ndo s6, eu ndo era uma
dos melhores alunos. Essa foi na sede do Google em BH. Ai, se quem tinha
a melhor nota e melhor comportamento, ia. Eu ndo tinha melhor
comportamento e questao de ndo ter o habito de estudar [...] eu tenho
facilidade de estudar e ndo tenho habito de copiar e nem de estudar. S6
gue [...] Eu ndo, eu ndo aplicava, eu so tinha facilidade de aprendizado e
de aplicar. Entdo minhas notas eram suficientes para passar, entdo néo
preocupava em ficar anotando, etc. [A escola selecionava] os mais bem
comportados. [Entdo] obedecia a indicacdo do professor. Tinha professor que
num ia com a minha cara e eu nunca fui simpatico, eu num [...] sou
tecnicamente simpatico, eu s6 ndo seguro a lingua. Tinha uns professores
que olhavam pra minha cara e ria. Por exemplo, teve um caso meu com o
professor de uma disciplina de humanas, o periodo era 25 e a média era 15 s0,
se ndo me engano. Eu tirei 14, a prova valia 15 pontos, eu tirei 14 na prova,
S6 que eu nao tinha nada no caderno, ele riu na minha cara, e falou: “eu
s6 ndo te dou esse ponto, porque vocé ndo copia nada. Na verdade ele
queria incentivar a copiar, porque eu tinha potencial, s6 que eu ndo
queria explorar esse potencial. Entdo era praticamente um incentivo, sé que
tipo, ndo sei. Eu s0 [...] era so recuperar. No periodo seguinte eu recuperei. Eu
num [entendi] [...] (risos/expressdo de que ndo via sentido na acdo). (Trechos
da histéria de Arthur)

Arthur cita que teve “basicamente que implorar” a vice-diretora para ir até uma excursao
prestigiada, ha época, e que apesar dele nao ter tido o “perfil” dos escolhidos (sujeitos
disciplinados, esfor¢ados ¢ que reproduziam os “ensinamentos” dos professores — OU Seja,
aqueles que interiorizavam o arbitrario cultural repassado pelo professor por meio da acéo
pedagdgica/AP) para a excursdo, conseguiu se infiltrar dentre eles. O estudante que ndo “se
encaixava na caixa” que os professores queriam enquadrar a todos pela interferéncia da AP,
poderia ter deixado de ter uma das melhores experiéncia de sua vida escolar — que foi quando
teve a inspiracdo para o que desejava para sua vida académica e profissional. Mas ele parece
ter resistido e ndo aceitado ficar de fora ndo por reconhecer uma acéo de violéncia simbdlica,
mas pelo instinto de frequentar lugares até entdo desconhecidos e ndo vivenciados em seu
cotidiano de periferia.

Ademais, é possivel perceber nesses dois relatos do entrevistado Arthur que a prépria
escola reforcava a ideologia meritocratica de conceder privilégios aos que detinham ja
privilégios e, consequentemente, de reproduzir aos ndo privilegiados aquela concepcdo e
sentimento de ndo esforco e de culpabilizacdo individual. Conforme Bourdieu e Passeoron

(2008), é dessa forma que o arbitrario cultural é propagado e reproduzido, isto €, pela acdo da
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violéncia simbodlica, que revestida de mérito torna-se amplamente aceita por todos agentes

sociais e despercebida enquanto violéncia altamente danosa a igualdade de oportunidades.
Outro trecho narrativo que mostra a vivéncia de uma situagdo de violéncia simbdlica,

agora realizada pelos proprios colegas da sala de aula no ensino médio da entrevistada Thais,

mostra que o ato de violéncia gerou, ha época, uma incorporacdo do arbitrério cultural:

Da minha sala, pelo menos em aparéncia, eram todos brancos, sé eu de
negra, de cor preta. Agora tinha morena, parda, mas negra de cabelo crespo,
s6 eu. Eu sentia diferenca de tratamento, até nas questfes de aula. Do
primeiro ao terceiro ano, quando falavam de faculdade, ai falava de cota,
eu tinha certo preconceito com cota. Porque falavam: ‘tinha que ser tudo
igual, pra que tudo isso?” Eu ndo ia com esse discurso [ndo o endossava], pior,
ficava calada. Ndo mostrava que concordava ou ndo, ficava quieta. Eu
também ndo falava que tava fazendo [a avaliacdo seriada da IFES] a primeira
e a segunda etapa.Eu ndo falava que tava concorrendo aqui porque todos
la[...] E porque é o seguinte, na minha cidade, a maioria do povo de maior
condicdo, matricula na escola publica e faz o cursinho em escola
particular, por causa da cota. Ai eu fico imaginando assim. No dia que eu
passei aqui eu fiquei quieta também. Entdo eu pensava assim, se eles
soubessem que eu tinha passado, seria por causa das cotas e isso dava uma
impressdo de desmerecimento. Naquela época eu achava que o povo que
tinha acesso ao cursinho ndo era privilegiado e sim quem se aproveitava das
cotas. Até as minhas amigas (brancas ¢ loiras), as que sdo ‘nerd’, sdo cinco
meninas. Todas elas estdo na faculdade. Uma ja formou, fez Biologia em
escola particular. A outra fez particular também, outra faz Engenharia de
Producdo em Vicosa, na federal. Outra fez Engenharia Civil, mas saiu e duas
Medicina. (Trecho da histéria de Thais)

Portanto, a tripla arbitrariedade contida na violéncia simbolica so € possivel mediante
“poder imposto, cultura inculcada ¢ modo de imposi¢do.” (MAUGER, 2017, p. 360). Essas
arbitrariedades sdo percebidas na narrativa de Thais. Ela, que frequentava escola publica, mas
que também era frequentada pela classe dominante - que a0 mesmo tempo em que nao
concordava com a politica de cotas, usufruia e se escorava nela — incorporou a cultura
dominante por meio da imposi¢do de uma concepcdo embasada na meritocracia, a base atual
para se reproduzir e manter os privilégios.

A contradicdo e o paradoxo sobre a ocupa¢do na escola publica da classe dominante
para fazer uso (indevido) da politica de cotas no ensino superior corrobora com o entendimento
de Souza (2009) de que o ndo reconhecimento por parte da elite sobre as reais mazelas que
levam as desigualdades, os fazem reproduzir discursos vazios sobre merecimento e esforgo. No
entanto, mais que contraditorio e paradoxal que pareca, novamente, a classe dominante se
apropria de estratégias, nesse ponto, escancaradas e ilegais, para ndo perder seus privilégios,

antes totais e agora divididos por acdo de uma politica de acdo afirmativa.
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O que se observa é que violéncia simbdlica ja estava inculcada e era reproduzida pela
prépria vitima. Por meio dos discursos ouvidos nas salas de aula, Thais incorporou o ideério da
cultura dominante sobre o que era privilégio. Na verdade e em consonancia com as discusses
de Souza (2009) e Bourdieu e Passeron (2008), a jovem incorporou inversamente o real
significado sobre 0 que era e quem eram os reais privilegiados. I1sso a fez esconder sua posi¢éo
de cotista até na IFES. Mas por qué? Justamente porque a violéncia simbdlica foi tdo bem
sucedida que ela chegou na IFES carregando dois rétulos e duas marca: a sua condicao de classe

e de racga:

Entdo, eu ndo falava que tinha passado por cota, porque era
desmerecimento. E se ndo fosse a cota eu ndo ‘taria aqui’. Mas hoje eu
entendo que minha vida é diferente dessas amigas minha, que tinham
condi¢des melhores e eram brancas. Mas na época eu nao enxergava
iss0.(Techo da histdria de Thais)

E perceptivel, no primeiro trecho, o reconhecimento da entrevistada sobre quem na
verdade era o privilegiado, na época do ensino medio. Porém, a sua vivéncia na IFES ainda
carrega muitas dessas marcas, muitas dessas arbitrariedades vivenciadas durante a trajetoria no
ensino basico. As concepcdes da classe dominante sobre determinados locus na IFES também

repercutiram na sua vivéncia académica.

Eu tinha entrado no alojamento com uma concepc¢do ndo muito boa do
alojamento. Me falavam que era muita bagunca, que eu ndo conseguiria
estudar, que era isso, que gente que fica fazendo sexo na casa. Foram
pessoas de fora que me falaram. Que 14 (moradia) era balburdia. Ai eu ja
fiquei com medo. Mas ai essa minha conhecida me indicou o bloco, que é
visto como o melhor, ai eu fui direto 14 e fiz a entrevista com as meninas. As
meninas estavam meio apreensivas comigo, porque la eu ndo tinha
nenhuma amiga e no apartamento nao tinha nenhuma negra, preta. Mas
ai eu lembrava que eu ja tinha convivido com bastante gente branca na escola.
E no alojamento tem bastante negro. Pensei: ‘gente, ndo tem nenhuma negra
nesse apartamento, como que vou fazer?” Tudo branca e tal. Ai eu escondia
ali também que eu tinha entrado por cotas. Ai tudo que falava, elas queria
puxar assunto...Como que cé entrou e tal? Ai eu falei: ‘eu entrei pelo
ENEM’. Eu falei assim, ndo queria falar, queria falar que eu tava
superando. Mas eu escondia. Ai, todas brancas, ai uma delas foi mais com
minha cara, ela é branca e tal e minha histéria tocou ela e ela falou que tinha
gostado de mim e falou que podia ficar. Ai todo mundo falou que podia ficar
e eu chorei de novo. E foi aquele choro. Esse eu solucei, esse chorei de
soluga mesmo. Elas também chorou, chorou e cada uma contou a sua
historia. Foi uma entrevista boa, mas que demorou. Ai elas me mostrou a
casa. (Trecho da histéria de Thais)
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Ou seja, para além de carregar a marca cotista, escondida por sinal, Thais ja inseriu na
moradia estudantil sabendo do rétulo que passaria a carregar, a partir dali. O que ela nao
percebeu é que passaria também a incorporar algumas outras marcas relativas a sua condi¢éo
de estudante de um curso tradicionalmente masculino e elitista. Portanto, a menina pobre e preta
do interior de Minas, passou a ser uma estudante, moradora do alojamento universitéario e
discente de em um curso altamente carregado de arbitrarios culturais relacionados a condi¢édo

de classe, raca e género. E o que se observa no seguinte trecho:

No curso, nas aulas e com os professores eu tinha essa dificuldade de
chegar perto do professor e falar: ‘ndo td entendendo isso’. Eu ndo falava.
Entdo, por incrivel que pareca, tem eu e mais dois homens [negros]. De
mulheres sdo 6. [E] quando eu vim pra ca eu acho que foi tipo tudo o que eu
aprendi la [no ensino médio], parece que nao fazia sentido. Eu num tava
conseguindo lembrar das coisas, parece que tava mais dificil as coisas. A
monitoria eu ndo sabia como funcionava isso. Até que foi na metade do
primeiro periodo que eu comecei a frequentar, mas ndo era com muita
frequéncia. Porque eu tava naquela de querer ver como era a faculdade, de
morar sozinha né? Eu largava as coisa pra de Ultima hora. Eu falava assim:
‘gente, eu tenho a bolsa, eu tenho que cumprir os negocio da bolsa.” Ai quando
tinha tempo ‘pa descansa’, eu ia dormir.No primeiro semestre reprovei em
duas disciplinas em 8 matriculadas. Era [ligada a parte de extas]. E o (a)
professor (a) [da disciplina de exatas] ndo olhava a minoria ali. Achava que
a gente tinha que pegé o livro e se virar. (Trecho da historia de Thais)

A narradora ao relatar que tinha dificuldade de chegar proximo dos professores para
verbalizar suas davidas, parece transmitir que o bloqueio de falar perante todos sobre sua divida
muito diz das caracteristicas do perfil predominante de sua sala. Ou seja, pessoas pretas,
mulheres e pessoas dotadas de baixo estoque de capital cultural eram minorias. Como se sentir
pertencente a este locus? Além disso, o ato de violéncia simbdlica transmitida pelo (a) docente
em transparecer aos estudantes que “era somente pegar o livro e estudar” potencializava a
sensacdo de frustracdo e incapacidade daqueles estudantes (e de Thais) que mesmo pegando o
livro, ndo tinha éxito. O ato de violéncia simbdlica relatado por Thais e atribuida ao (a)
professor (a) diz respeito ao fato de que o (a) profissional pressupde que todos possuem a
mesma condi¢do de igualdade e oportunidade, o que ndo acontece diante de uma sociedade
desigual.

Como, entdo, relatar duvidas que podem lhe causar um sentimento de vergonha e
incapacidade perante os demais colegas e professores? Como refletido, anteriormente,

conforme os autores Terray (1996) apud Mauger (2017), Thais parece vivenciar daqueles
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sentimentos de autocensura e de auto descrédito, uma vez que invisivelmente incorporou a
sensacdo de que ndo pertencia aquele local, aquele curso.

Outros trechos narrados pelos demais sujeitos de pesquisa também remetem a
problematica do sentimento de ndo pertencimento, produto final, no ambiente universitario, do

éxito da violéncia simbodlica;

Eu tive também alguns bloqueios com os professores. Ah, tive, rs. [Foi uma
das disciplinas] que eu tomei pau. Eu ndo gostei do (a) professor (a) ndo. O
(a) professor (a) ¢ muito sem ‘educagona’ [educagdo]. Tipo, no primeiro dia
que eu fui na aula dele (a), ai cheguei e sentei, eu ndo tinha os material,
sentei e fiquei la. Aqueles material da aula 14, de fazé os desenho 14, aquelas
régua. [Eu] num tinha ndo. O aluno que tem que comprar. Ai eu assisti a aula
de boa. Ai vi que no meio da aula, os alunos fazia pergunta pra ele (a). Ele (a)
dava uns ‘coicinho’, respondia de mau jeito. Ai chegou no final da aula, fui
explica pra ele (a) que eu tinha entrado agora, que eu ndo tinha os materiais
da aula, o que eu podia fazer pra atualizar com a turma. Ela foi e me deu uma
resposta, que Nossa Senhora. ‘Océ num sabe? Océ num correu atras? Cé
ja devia sabé, océ agora é um aluno, cé tem que adequa a Universidade.
Falou assim comigo, eu fiquei assustaddo, ai num voltei mais na aula. E foi
ai que eu tomei pau por falta. E tentei em 2019/1 também com o (a) mesma
professora. Que eu ndo consegui mudar o horario e tomei pau de novo. Por
causa do (a) professor (a). E nagquele semestre eu ja tinha comprado o material,
que era caro, 60 a 70 reais. E tem a pasta ainda. E a dele (a) [professor (a)]
é aguela pasta ainda, ndo é candango néo, essas mais barata néo. Ele (a)
exige a pasta, as folhas, compasso, grafite AB, que é mais caro, aquela fita
branca 14, que eu num sei 0 nome. A fita crepe, as folha 14, A3, A4. Que é
grande. Uma apostila. (Trecho da narrativa de Bruno)

A fala de um (a) docente de Bruno de que ele “tem que se ‘adequa’ a universidade”, é
um ato de violéncia simbdlica que causou, no caso dele, para além do sentimento de
autodescrédito e de autocensura, também lhe causou o sentimento de autoexclusdo. Ele ndo
mais frequentou as aulas daquele docente e foi reprovado por abandono. A punicdo foi dupla:
por sua condicdo de classe e pelo coeficiente de rendimento insuficiente. O (a) docente, ndo
percebeu que esse ato de violéncia simbdlica poderia trazer a vivéncia académica do discente,
gue estava em seu primeiro periodo. O sujeito de pesquisa, Bruno, também nédo percebeu que a

sua historia de vida e a sua condicao de estudante cotista também influenciou seu “fracasso”.

[...] O que mais me fez ter reprovagdo foi a minha falta de base no ensino
basico. Eu acho que minha condicéo de classe e raca nao influiu muito
aqui na IFES.Aqui dentro nunca sofri nenhum preconceito, por minha
classe ou cor ou por ser do alojamento. Alias, ndo sofri preconceito por ser
do alojamento porque eu acho que ninguém sabe que t6 1a ainda. Eu num
escondo que moro 14, mas o povo ndo d& a menor ndo [ndo se importam].
(Trecho da narrativa de Bruno)
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Para Bruno, a Unica razdo para os seus fracassos académicos na IFES est&o relacionados
a base do ensino basico. Mas, o arbitrario cultural esta tdo enraizado em sua visdo de mundo
que ele somente pensa que por nao ter conhecimentos basicos é que ndo consegue seguir
adiante. A sua posicao na estrutura social, enquanto preto e pobre, é tdo velada e escondida pela
I6gica do raciocinio economicista da sociedade - incorporada e reproduzida pelo sistema de
ensino por meio da violéncia simbdlica — que Bruno além de ndo perceber o que de fato pesa
no seu historico de reprovacdes, parece aderir ao discurso desse raciocinio simplista de uma
falta de conhecimento béasico. Ou seja, a inculcacdo e a reproducdo estdo fortemente arraigadas
no discurso de Bruno.

O que se almeja nessa critica, amparada pelas reflexdes de Bourdieu e Passeron (2008)
e Souza (2009) é que a culpabilizacdo isolada do baixo rendimento académico de Bruno
atribuida ao seu historico no ensino basico precario em escola publica, esconde e encobre o
arbitrario cultural reproduzido e exigido pelo sistema de ensino da universidade. Entende-se
que essa violéncia simbolica € o que reforca as dificuldades vivenciadas pelos discentes que
podem impactar na sua retencdo e evasao universitaria

Ademais, a tripla arbitrariedade contida na violéncia simbolica so é possivel mediante
“poder imposto, cultura inculcada ¢ modo de imposi¢do” (MAUGER, 2017, p. 360). Assim, 0s
professores ao exigirem as precondicdes necessarias para atestar éxito ou fracasso na escola
cometem essa tripla arbitrariedade. Mais uma vez, Arthur traz narrativas que mostram tal

situacdo, tanto na escola béasica, quanto no ensino superior.

Esta questdo de concentracdo é muito complicada, porque quando vocé
entra [na escola], vai pra uma escola, onde vai muita gente que vocé
considera pobre, s6 da pobre, ela faz milagres, é[...]Baixa condi¢do de
renda, mas dentro da escola é mais pobre. A maior parte deles, geralmente
chega no final do dia, como eu estudava a noite, alguns trabalhavam tinha
bastante gente que trabalhava, e chega no final do dia encontra os amigos e
quer conversar. Entdo, vocé ndo vai vé essa concentragdo toda, que. E, sim
porque praticamente eles estdo no final do dia ou ta cansado, ou ta vendo 0s
amigos ali, eu ia conversar.Da pra vocé perceber que pessoas que vem de
condigBes melhores de vida j& s@o adaptadas a rotina de estudo, esta
adaptada a tirar um tempo pra estudar, esta adaptada a fazer um estudo
de texto, ja sabe é...ja tem horario definido a sentar e estudar, ja sabe como
vai estudar pra essa matéria. Se vocé pegar um vulneravel que acaba de
entrar ai vai ser poucos que sabem fazer um mapa mental, que ¢ bastante
bésico pra vocé estudar uma disciplina, uma disciplina com textos e conteiido
muito teodrico, vocé...Pressupbe que todo mundo que chega
aqui...Pressupde que vocé chega aqui sabendo estudar, porque eu, eu ndo
sabia estudar quando eu cheguei aqui. Pressuponho que muitas pessoas que
vieram se esforcaram, se mataram de estudar nos Ultimos meses ante do
ENEM, fizeram vestibular e passaram, s6 que a hora que chegou aqui néo
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sabiam estudar, porque esse corrido pra fazer o ENEM, ndo ensinou a
estudar. (Trecho da historia de Arthur)

O narrador parece perceber as diferencas em relacdo aos demais estudantes que possuem
incorporagdes condizentes as estratégias de concentracdo e disciplina, por exemplo. Ou seja, 0
préprio sujeito dotado de baixo estoque de capital cultural ao se comparar com colegas
pertencentes as classes dominantes, comeca a entender o que de fato corrobora com a
reproducdo das desigualdades de classe. A fala “pressupde que vocé sabe estudar” de Arthur é
a traducdo daquilo que Souza (2009) pontua como as precondi¢cdes — morais, sociais e culturais
- essenciais e contidas nos capitais impessoais tao afetivamente e “naturalmente” transferidos
pelas classes dominantes aos seus herdeiros. No entanto, a ocorréncia da violéncia simbolica
permanece e acaba reforcando o sentimento de ndo pertencimento ao ambiente universitario
dos sujeitos cotistas, apesar da descoberta, em partes, sobre o qudo diferente sdo as
oportunidades entre os estudantes universitarios.

Esse sentimento de ndo pertencimento, reforcado pelos discursos dos docentes que
verbalizavam claramente aquilo que eles consideravam como basico para todos o0s estudantes
ingressantes no ensino superior, na verdade encobria o fato de que eles, os docentes, exigiam
precondicOes sociais, econdmicas e culturais inerentes a classe dominante. A reproducdo do
arbitrario cultural em torno da exigéncia oculta e invisivel pelo sistema de ensino dessas
precondicOes e determinantes estruturais - que sdo a razdo da desigualdade das relacGes de
classes - € o que define o ato de violéncia simbolica (BOURDIEU; PASSERON, 2008).

A seguir cabe a demonstracdo de outros relatos de como esse arbitrario é vivenciado e

reproduzido no dia-a-dia dos estudantes cotistas, sujeitos dessa pesquisa.

[...][O (a) professor (a) falou que era sé estudar. Ai a gente conversou e a
gente tava falando disso: acho que vérias coisas influenciam. [C& acha que é
sO estudar?]. Nao (pausa). Ndo é sé estudar. E as vezes ndo tem jeito de
estudar, sabe?[...] Eu acho que a forma que a matéria é dada, é muita matéria
pra pouco tempo. Muito aluno, pra um professor sé. Entdo, eu sei que o(a)
professor (a) também fica onerado (a) de um monte de aluno e tal. Como que
ele (a) vai d4 um trabalho e avaliar cada trabalho especifico. A prova
acaba sendo o jeito mais, apesar de ser mais injusto, o jeito mais pratico
de avaliar. Tanto que é esse periodo, eu falei que eu passei, mas assim..eu
fiquei com 56 no periodo e [o (a) professor (a)] falou pra mim que...Eu mandei
um e-mail perguntando. E ele (a) falou pra mim que passou todos os alunos
que tavam com mais de 50 pontos. Retido. Todo mundo que foi 14, fez pelo
menos 50, que foi tentar fazer a sub (recuperacéo) e que ja tomou pau, passou.
(Trecho da histéria de Luciano)
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[...] Cheguei [na aula] o (a) professor (a) falou assim: ‘sabe quando vocé ta no
Ensino Médio e a nota ndo importa. Aqui importa...a nota importa, aqui s6
consegue mestrado quem tem nota, sé consegue bolsa quem tem nota, ndao
adianta ‘cés’ tentar iniciacao cientifica, os nucleos se vocé nio tiver nota.’
Falou isso pra sala inteira assim, no primeiro dia de aula. No primeiro dia, ja
soltou essa. J& comegou o discurso soltando isso. Entao, tipo assim, quem
ndo tem base, na primeira prova ja vé a nota l4 embaixo, ja comeca a
desesperar. Ali, ja comeca o processo de exclusdo.Hoje o (a) professor (a),
que tava na aula experimental né? Ai fui fazer uma pergunta pra ele (a), eu
num sei nem o que foi a pergunta. Eu sei que eu perguntei um negdcio pra ele
(a) 1a e ele (a) falou: ‘cés tdo [num curso de Engenharia], cés tem que
saber.” Tipo assim: ‘estuda ai ‘véi’, ‘cés’ tio na [Engenharia]’. E se eu
tivesse fazendo Quimica? Al, tipo, ficou por isso. Tipo ndo entendi. Ele (a)
falou isso na frente da sala inteira. Ele () ndo respondeu e ficou assim. Ah
isso [com essas atitudes e acOes] eu ja td acostumada. Eu fiquei bloqueada s6
no primeiro periodo mesmo. N&o aguentava ficar na sala de aula. E os meus
problemas de salde mental comecaram no primeiro semestre. (Trecho da
historia de Carol)

Eu ja percebi, bastante, a pratica de muitos professores, especialmente de uma
disciplina, que eu sempre tive dificuldade, deles passarem que a culpa das
reprovacdes era apenas nossa, que era falta de esforco. A parte de fisica,
que é uma parte que eu sempre tive dificuldade. Esse semestre mesmo
aconteceu, o (a) professor (a) comeca a falar: ‘se vocé nio sabe fazer essa
continha...sua vida vai virar um inferno.’ Fica comec¢ando a xingar...Nessa
disciplina, eu fiz 4 vezes. [Na outra disciplina], eu reprovei uma vez e agora
t6 na segunda [tentativa]. Na [primeira disciplina], na hora que eu passei,
eu tive que buscar ajuda. Tive que pagar aula particular [...]. (Trecho da
histéria de Thais)

Eu sou mais a favor de fazer prova do que de apresentar trabalho,
seminario. Nao gosto de falar. [Entdo, se a prova € justa ou ndo], depende.
Tem alguns professor que adota, tipo assim, eles ddo uma certa matéria, tipo,
[disciplina de exatas], que ja é contetido dificil. Ai cé vai estuda pra aquela
matéria, chega na prova da outra matéria. Ja aconteceu comigo ja. Isso
ndo é justo. Eu acho que eles pensam que todo mundo ja tem um
conhecimento base e que da pra chega no nivel que eles exigem. Eu acho que
eles [pensam] isso. Mas incomoda bastante, quem néo tem esse nivel de
aprendizado alto. Acho que falta um pouco disso. (Trecho da histéria de
Bruno)

Vejo problemas no sistema de ensino, porque, eu tomei pau numa matéria por
ter largado a matéria, por eu ndo estar interessada, de ndo ta bem por conta
dos fatores externos né? Mas também percebia que muitos docentes
pressupunham que ja tinhamos o conhecimento basico, principalmente, nessas
matérias da Engenharia. A gente chega |4 e eles [professores] falam:
‘porque vocés ja sabem disso, porque isso é Matematica basica.” Eu acho
que a maior parte dos alunos tem medo de perguntar [as duvidas]. Eu
mesmo sou muito timida, eu nunca falo nada na sala. Entdo, assim[...]Eu j&
presenciei professor sendo grosseiro, mas ndo nesse contexto de
desqualificar a pessoa que nao tem conhecimento basico. S de ser grosso
(@) mesmo. Eu acho que € o jeito. Tem professor de tudo quanto é jeito, né,
porque séo pessoas. Entdo, tem gente que é sem paciéncia outros com mais
paciéncia, tem gente que é arrogante, tem gente que €...(Trecho da historia
de Livia)
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Todo mundo pressupde que vocé tem o conhecimento bésico [...]. Assim,
a parcela de pessoas que entrava ali [no curso matriculado] sem saber o basico
era muito pouco, muito pouco. Tanto que eu num fiz amizade, 2018/1 e 2018/2
eu ndo fiz amizade com ninguém, ninguém. (Trecho da historia de Francisco)

“Nao sdo todos os professores que fazem isso [que tentam impor a cultura do
mérito, da individualidade, da producgdo, da cultura dominante], mas sim
existe grandemente na Universidade. Eu tenho contatos com professores que
néo sdo do meu curso por exemplo, cursos que ndo sdo de humanas. Os cursos
principalmente que ndo sé&o de humanas sdo extremamente mais fortes
[ao impor a cultura dominante] [...]. Mas as pessoas acreditam que nés
somos maquina e que devemos aprender, dormir, comer...[E a culpa é
individualizada], exatamente. Os outros fatores, todos os outros fatores, na
verdade, sem falar as claras, mas eles acreditam numa meritocracia, na qual
se vocé tem a capacidade de ter um alojamento, uma remuneragao e tudo
mais, o resto vocés tem que correr atras, e por si so [...] (Trecho da historia
de Sara)

Na maioria dos relatos, os estudantes cotistas se queixam de falas dos docentes que
remetem a suposicdo de que todos se encontravam na mesma condicao de igualdade para ter
condicdes de lograrem éxito nas disciplinas frequentadas. Ou seja, o prejulgamento dos
docentes, amparado pelo arbitrario cultural, parece condizente com o seguinte entendimento:
se chegaram ao ensino superior publico, devem, sim, ter conhecimento minimo sobre
determinados contetidos. No entanto, o que é velado e ndo percebido por todos que estdo diante
do sistema de ensino é que a posse de capital cultural também se mostra determinante durante
a trajetdria académica dos estudantes. Como bem refletido por Souza (2009), a ndo consciéncia
desse determinante estrutural das relagdes de classe, faz com que os proprios docentes,
responsaveis por repassar os conteudos de forma mais recorrente no ambiente universitario,
reproduzam essa concepcdo e, sem intencdo, pois é o que traz a peculiaridade da violéncia
simbdlica, reforcam estigmas e rotulos, mais embasados nas condicGes de classe, e por vezes,
nas relacdes raciais, do que na deficiéncia de conhecimentos basicos, que ja deveriam estar
incorporados por parte dos sujeitos cotistas.

Entdo, a “desculpa” dada pelo sistema de ensino da auséncia ou insuficiéncia de uma
carga de conhecimento minimo (pelo menos teoricamente) para conseguir absorver e construir
conhecimento sobre determinadas disciplinas, vai encobrir varios outros condicionantes
(ligados a posse precaria ou inexistente das precondicGes sociais, morais e culturais) que
impactam na vivéncia académicas dos cotistas. Assim, o precario acesso a moradia, a recursos
financeiros, as refeicdes diarias (basicas), a uma assisténcia estudantil material insuficiente e a

insercdo no mercado de trabalho informal para complementar ou ser a forma de sobreviver na
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IFES séo exemplos dos condicionantes externos expostos pelos estudantes entrevistados e que
serdo retratados de forma detalhada na categoria analitica “condicionantes da retengao”.

Desta forma, 0 que se percebe é que a suposicdo posta dos docentes parece aos olhos de
todos e, até deles, amparada nos pressupostos do raciocinio economicista que prega 0 necessario
esforgo préprio — condicBes de merecimento - para se ter sucesso no espacgo universitario.
Assim, as falas sobre o estudante ndo saber fazer determinadas “continhas™; de que se ele
chegou a estar naquele curso, ndo poderia fazer certos questionamentos e de que naquele espaco
universitario a nota importa, mostra que de fato a ideologia meritocratica continua enraizada e
mascarando o0s reais marcadores sociais tao refletidos por Souza (2009) ao se analisar a ralé.

Por conseguinte, a suposicdo velada - aquela que realmente deveria estar posta no
sistema de ensino, mas que esta escondida - encontra-se amparada no fato de que os minimos
sociais necessarios aos estudantes para se manter no espacgo universitario parecem ndo se
restringir a sua heranca material, mas precipuamente, da heranca imaterial potencializada pela
posse de capital cultural (SOUZA, 2009).

Desta forma, torna-se essencial o desvelamento de discursos e a¢des tdo naturalizadas e
recorrentes no dia-a-dia das universidades, que geram o agravamento das dificuldades
vivenciadas pela ralé — estudantes cotistas. Outras narrativas e situacdes que remetem a acéo da
violéncia simbdlica, em contextos e ambientes que diferem do cotidiano das salas de aulas,
reverberam que as ocorréncias ndo sao praticadas apenas pelos docentes, mas por todo o

sistema.

Eu tinha muita dificuldade [nas matérias], e eu ndo queria falar pra ele
[colega de Moradia Estudantil] da dificuldade. Tinha este bloqueio no 1°
periodo, no 2° periodo eu falei quantos “paus” eu tinha tomado, comegou a
conversar, ai ele comegou a falar assim: ‘ndo tem como, que as matérias sao
faceis, nao tem como vocé tomar “pau”. Ai ele falava: ‘ndo tem como vocé
ficar aqui na [IFES], porque vocé ndo tenta fazer o curso em outro
lugar([...]C& néo vai conseguir aqui, ndo tem como, vocé vai ser ‘jubilado’.
(Trecho da histéria de Sandro)

As suposicoes sobre o perfil necessario para se ter éxito no curso nesse trecho da
narrativa de Sandro, mostra que o seu colega de moradia, responsavel por dizer claramente a
ele que diante daquelas dificuldades apresentadas, ele ndo teria como continuar na IFES, ja Ihe
imputou a posi¢do de fracassado e corroborou mais um pouco para que ele ndo se sentisse
pertencente a IFES. Segundo o narrador, esta foi uma das situacdes que o fizeram repensar

sobre o seu lugar na universidade e, pior, se ela (IFES) era o seu lugar.
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Outros trechos narrativos que mostram o qudo entranhado esta a cultura dominante,

embasada na meritocracia, na IFES é a percepg¢do das seguintes estudantes:

Eu sinto 0 ambiente do meu curso muito competitivo. O que eu acho assim,
tudo é muito dificultado aqui. E a impressdo que eu tenho é que a gente é
exprimido pra s6 quem se esforca muito passar. Vocé tem que dar o
sangue tem horae, as vezes, ndo é suficiente. E vocé ndo tem sé as matérias,
vocé tem iniciacdo, vocé tem que ter nicleo de estudo. Porque se ndo, vocé
ndo tem um curriculo tdo bom. Vocé tem que competir com seus colegas e
dentro disso, ir bem nas suas matérias. Porque se ndo, vocé ndo € bom o
suficiente para o mercado la fora e vai ter alguém melhor do que vocé. Ainda
mais eu que faco uma faculdade de agrarias, numa faculdade de agrarias.
Ent&o, eu sinto muito isso e eu, particularmente, acho que a IFES é uma
faculdade elitista, sabe? (Trecho da historia de Livia)

E tem muita competicdo interna [no meu curso] [...]. Ninguém ajuda
ninguém la ndo. O povo manda [exercicio, questdo] errado, coisa errada pra
gente. E nesse nivel, o povo manda coisa errada pra gente pra ndo pegar a vaga
deles. Totalmente competitivo o sistema de selecdo, por causa disso. Ninguém
ajuda. O rapaz mandou ontem no meu grupo [de trabalho] de Engenharia
Quimica, ele mandou ontem assim pra menina. Ele foi mandando individual
pra todo mundo: ‘ah gente como que eu fago na Introdugdo?’. Ai ninguém
quis mandar pra ele e ainda falaram assim: ‘uai, se vocé ta perguntando, deixa
que eu fago.” Ai se ele ndo fizesse, ele ndo ia ter o nome no trabalho, entendeu?
Ai ele me perguntou e eu fui falando é de tal jeito, tal jeito, tal jeito. Ai ele
mandou assim pra mim: ‘nossa, ninguém me respondeu.’ Ai ele me mandou
0s prints da conversa com 0s outros membros do grupo e o povo xingando ele,
mandando ele se virar. Desse jeito. (Trecho da histéria de Carol)

A partir desses relatos observa-se que a competicdo entre os proprios estudantes de
cursos ligados as Engenharias € o resultado do processo de reproducéo do arbitrario cultural tdo
recorrentes e exigidos neste ambiente académico. O reforco do mérito e do esfor¢o individual,
nesse sentido, trouxe o acirramento dos processos de competicdo. 1sso mostra que parte dos
estudantes também reproduzem esse ideario e uma outra parte sofre com ele. O dano maior
recai, geralmente, sobre daqueles que ndo pertencem a classe dominante, ja acostumados a
realizarem estratégias de sobrevivéncia, que geralmente reforcam ainda mais a sua posicédo de
subalternidade na estrutura social. Essa é a légica que do raciocinio economicista propagada
pela cultura dominante e reforcada pelo sistema escolar, conforme as discussdes realizadas por
Souza (2009). Afinal, essa visdo redutoramente econdmica sobre as mazelas da sociedade
termina impactando toda a estrutura social, que encontra no sistema de ensino o seu habitat para
a conservacgdo dos seus privilégios, revestidos de merito.

A narrativa de Sara também traz relatos elementares para se pensar sobre as formas

como 0s preconceitos e discriminagdes sdo vivenciados no espaco universitario. A maioria dos
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trechos relatados pela narradora guardam relagdo com o fato de que é por meio da violéncia

simbllica que as ‘“relagdes de dominagdo sdo camufladas e estere6tipos de género
reproduzidos” (RADEMACHER, 2017, p.139).

Na Universidade [em relacdo a ja ter sofrido preconceito ou discriminacédo
pela identidade de género], como eu vou dizer, claro que fere um direito
fundamental, mas algo [escancarado] ndo, mas o velado sempre houve. O
velado, ele tem na sala de aula com olhares caretas ou algo desse género.
E fora da sala de aula € nos corredores da Universidade, é na risadinha,
nos sorrisos de boca e no cochicho, mas nunca frente a frente. Sim [algo
sempre velado], [mas] dentro dos portdes da faculdade nunca, la fora teve
alguns, mas aqui dentro ndo. [L4& fora foi algo mais escancarado], de eu passar
eles falarem alguma coisa e eu xingar de volta, 0 maximo isso. [Mas nunca fui
agredida devido a minha identidade de género], [mas violéncia psicolégica],
com toda certeza. [Eu acho essa discriminagdo velada] pior porque vocé toma
uma discriminacdo. [Quando ela €] posta, vocé meio que inconscientemente
se da o direito de responder na mesma medida. Agora eu vou dar uma
guestdo mais velada, vocé ndo tem la muito como responder a altura
digamos assim. [Vocé s6 sente na pele].Eu fiz um processo seletivo na
época e eu ndo fui selecionada, embora eu tenha tido pelos avaliadores
durante o processo seletivo, tirado notas muito boas. Mas a avaliagéo final
ndo fui aprovada. Alguma coisa errada tinha entendeu, eu ndo sei dizer o
que exatamente, se € a condicdo de classe, de raca ou de género. Ou se €
um combo s4, um combo inteiro. [Nessa época] eu tava comegando o
processo nao de transi¢do. Eu ndo fiz uma transicdo hormonal no sentido dessa
palavra, mas de [...Jcomo eu vou dizer. Eu ja tinha assumido [a minha
identidade trans] antes de comecar [0 processo de transicdo].[Por ser do
alojamento] eu ja sofri preconceito sim, por que na Universidade as pessoas
tém uma visao do alojamento que ela é extremamente, muita énfase nisso: que
ela é distorcida do que ¢ a realidade. O rétulo no alojamento é: um bando
de vagabundo que esta sendo alimentado pelas tetas do governo, que ndo tem
0 comprometimento com a Universidade, de que esta aqui a favor do Estado
e de ndo tem compromisso com o futuro ou compromisso com a imagem da
Universidade, com o resultado da Universidade, com a producéo académica,
enfim. L& dentro eu ndo vejo isso, muito pelo contrario. Pelos historicos que
a gente tem, eu sei, talvez seja até interessante vocé ver os méritos
académicos da IFES, e vocé vé que parte deles tem [gente] 14 de dentro
[da moradia estudantil. (Trecho da histéria de Sara)

A discente, por outro lado, que sabe diferenciar as formas de violéncia, sejam elas
veladas ou explicitas - uma vez que as sofre - ndo se eximiu de vivenciar situacfes que lhe
trouxeram prejuizos em relacdo as outras pessoas, que ndo possuem a sua condicdo de classe e
de género e que tem melhores condicOes de ter as oportunidades, que geralmente as colocam
em posicoes privilegiadas. Portanto, o “rétulo alojamento”, o rétulo trans”, o rotulo de minoria
social e/ou do “combo inteiro” (classe, raca e género) de acordo com Sara remonta a situagdes

de desvantagem em relacdo aos demais colegas que ndo pertencem a esse combo todo.
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A violéncia simbdlica também aconteceu quando Sara relata que “alguma coisa errada”
tinha para que ela ndo conseguisse a vaga no processo seletivo almejado. Ela até refletiu se o
seu perfil (combo todo) poderia ter relagdo com a sua ndo selecdo, mas ndo pode afirmar, porque
o carater implicito e velado de se escolher o perfil para ocupar determinadas ocupagdes na
estrutura social, j& é inculcado e naturalizado pela grande parcela da sociedade.

A continuidade da ocorréncia da violéncia simbdlica e todas as suas consequéncias,
portanto, ndo termina quando as suas vitimas reconhecem, em partes, as razfes de suas

dificuldades vivenciadas. E o que os proximos trechos narrativos buscam mostrar.

A culpa ndo é s6 do aluno, a culpa também esta no sistema. Todo
condicionamento que me levou a isso, condicionamento ndo sé feito pela
familia, mas como também pelo sistema, como tudo. Ainda mais que eu venho
de comunidade, vem de situacdo vulneravel, ndo tem tudo dentro de casa, 0s
professores ndo analisam a sua situagdo de vida. Eles ndo tdo nem ligando pra
vocé. A maior parte[...]JAlguns professores fazem algo um pouco diferente. Os
professores, alguns, s querem sentar e receber o salario e as metas avaliativas.
Vocé néo tem que fazer um trabalho de forma correta na escola. A sua escola
basicamente, as pessoas tem que ir pra lanchar, quando vocé é vulneravel, a
parte das pessoas iam para merendar, porque ndo tinha o que comer em casa
e tal. Esses condicionantes. Vocé ndo aprende a estudar.Entdo, esta
condicdo toda na escola basica, leva vocé [...]Vocé pode ate se esforcar ali
e passar no ENEM, entrar na Universidade. S6 que quando chegar aqui
vai cobrar algo que vocé ndo sabe fazer. Esperam que vocé ja saiba
estudar, ja saiba se inteirar com todo o [conteddo e com a vida na
universidade [...] (Trecho da histéria de Arthur)

Entdo, assim, as reprovacfes nas matérias ndo é por causa da matéria em
si[...]Jgente que tem que fazer uso de medicamentos, um conjunto de fatores.
A impressdo que eu tenho em relacdo [critica ao sistema de ensino] é que é
muito o negocio da meritocracia. Eu conheco gente que t& numa situacao nao
igual a minha, ndo totalmente, mas mora no alojamento, ndo tem dinheiro e
tal, mas a pessoa despertou alguma coisa nela que ndo despertou em mim.
Entdo, tem gente que toma um pau, ou nunca tomou um pau, faz tudo certinho,
consegue 0s melhores estagios e faz tudo. Ai eu penso, gente como que a
fulana passa raiva igual eu passo e faz tudo. Mas eu acho que a vontade da
pessoa € maior sabe? Mas é o que, como que eu falo isso[...]JE estimulada
sabe? E aquilo a historia da meritocracia, que pra mim é um mito. E uma
farsa: vocé consegue! Eu acho que existe isso muito aqui na IFES, a
meritocracia. Eu sinto, é muito [presente]. (Trecho da histéria de Livia)

A percep¢do de Arthur e Livia sobre o sistema escolar também ter ‘“culpa” nas
reprovacgdes e possiveis fracassos no rendimento académico, traz a reflexdo de que apesar do
sujeito violado ter essa “consciéncia”, este ainda continua a sofrer com os julgamentos e de pre-
condicionastes postos pelo sistema — universitario - de que todos sdo dotados de um mesmo

“esfor¢co” e de um mesmo capital cultural. Os que fracassam ndo sdo visto como despossuidos
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dessas precondicdes, séo vistos como atores que ndo se esforgaram o suficiente para lograrem
éxito e que por causa desse “desmazelo” devem ser punidos com um baixo coeficiente de
rendimento académico e com processos de desligamento. Afinal, o sistema de ensino deixa
claro que essas, sdo pessoas que nao tem “perfil” e ndo “merecem” estar na IFES.

Essa percepcdo, volta a andlise realizada por Souza (2009) sobre 0s motivos para que a
estrutura social, no caso, a sociedade brasileira reproduza seus atos, acdes e até omissdes diante
de toda uma classe, definida como a ralé, desde os tempos da escraviddo. Atos, estes, embasados
no arbitréario cultural inculcado durante toda a vida, principalmente, na escola, sobre o que,
equivocadamente, é trazido como a razdo da existéncia de fracassados de um lado e bem
sucedidos de outro: a posse isolada, via esforco e mérito, da heranca material, entendida
também como capital econdmico.

Como introduzido neste capitulo, todas as categorias até entdo analisadas possuem
relacdo e acontecem concomitantemente na trajetOria de vida dos atores sociais. Por isso, optou-
se por deixar a violéncia simbdlica como a ultima categoria dentre aquelas que tem como
fundamentacdo o referencial tedrico desta pesquisa, que possui como pilar a teoria sobre o
sistema de ensino de Bourdieu e Passeron (2008) e a analise sobre as relagdes de classe,
principalmente, sobre “A ral¢ Brasileira” de Jessé Souza (2009). A justificativa ¢ que a
violéncia simbdlica € fruto de todo um sistema, que tem a escola como locus elementar e
estratégico para a manutencdo da ordem societaria, embasada na cultura dominante, da classe
dominante.

Enfim, ap0s a analise desta categoria analitica, o que se percebe é que o perfil
predominante de outrora nas universidades — a elite branca - parece manter e reproduzir a seu
ciclo de privilégios. Antes, ja se barrava a ralé no ingresso, agora mediante a politica de cotas,
ndo tanto! As barreiras, no entanto, parecem claras e amarradas nas normativas das
universidades para se medir o sucesso e o fracasso dos seus estudantes. Ou seja, a prova, o selo
e o certificado que antes excluia a ralé, ja na entrada na universidade publica, agora, esta
mascarada pelos regulamentos, resolucdes e, pior, pelo dia-a-dia das salas de aula, do centro de
convivéncia, da biblioteca, enfim, do ambiente universitario. O que fazer para enfrentar tais
problematicas? Outra acdo afirmativa pode ser um dos caminhos ou pode reforcar ainda mais

o0s (des) caminhos da permanéncia da ralé na universidade: a assisténcia estudantil.

8.5Permanéncia material ofertada pela assisténcia estudantil
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Antes de adentrar na anélise das narrativas da categoria da permanéncia material, cabe
realizar um adentro, no que se refere a definicdo das formas de permanéncia (material e
simbdlica) amparadas sob os pilares da politica de assisténcia estudantil nas IFES. Desta forma,
0s conceitos sobre a permanéncia material e simbdlica foram amparadas nos estudos de Santos
(2009), Fonaprace (2012) e Silva (2017)*. Ademais, esta e a proxima categoria analitica sdo
entendidas como um dos principais pilares sustentadores da ralé (estudantes cotistas) nas
universidades.

Os motivos sdo essencialmente relacionados ao fato de que como ja exposto neste
estudo, ap6s a emergéncia da politica de cotas a politica de assisténcia estudantil aparece como
a principal acdo que tenta garantir a permanéncia dos cotistas no espago universitario. Assim,
a politica de cotas ao ser uma das formas de se enfrentar e reduzir a “estratificacdo social no
acesso a educacao” (SENKEVICS, 2017, p.8), resultado das desigualdades das relagdes de
classe no Brasil, reforca o papel da funcdo social primeira da assisténcia estudantil: a
permanéncia dos cotistas no locus universitario. Ambas, enquanto acdo afirmativa, ja que séo
politicas sociais que visam a garantia de uma igualdade de oportunidades a atores sociais
pertencentes as classes historicamente fragilizadas e até excluidas de muitas oportunidades,
como por exemplo, do acesso a educacao superior publica.

Ademais, esta categoria analitica — permanéncia material - se refere a oferta de
programas e auxilios que ddo condic6es aos estudantes com baixa condicdo de renda/condicGes
financeiras insuficientes de satisfazer suas necessidades de vida cotidiana, sendo portanto
conformada pela disponibilizacdo de alimentagdo, transporte, moradia e material didatico
(SANTOS, 2009). Essa conceituacdo se assemelha ao que se entende por assisténcia estudantil
béasica, pensada em conformidade com o entendimento do Fonaprace (2012).

Quanto a permanéncia simbdlica, esta é entendida como a oferta de condicdes que
minimizam os efeitos da divisdo desigual da estrutura das relac6es de classe e dos aspectos
étnicos-raciais, que podem causar 0 prejuizo nos processos de interacdo e de reconhecimento
da ralé no espago Universitario (SANTQOS, 2009). Nesse sentido, esta categoria também possui

relacdo com o entendimento sobre a assisténcia estudantil ampliada (FONAPRACE, 2012),

%5 Esta referéncia, em especifico, foi 0 que agugou e gerou na pesquisadora a necessidade de se analisar
a assisténcia estudantil sob os dois pilares da permanéncia material (assisténcia bésica) e o da
permanéncia simbolica (assisténcia ampliada). Ressalta-se que o entendimento do professor da
Universidade Federal de Uberlandia, Leonardo Babosa e Silva, foi exposto durante a sua apresentacéo
sobre os “indicadores e seus usos na Assisténcia Estudantil” no I Encontro da Regional Sudeste do
Fonaprace em abril de 2017 em Diamantina/MG, no qual a pesquisadora estava presente.
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conformada pela realizacdo de a¢fes que garantam apoio a classe popular/ralé/costistas para
que esta se sinta pertencente ao ambiente universitario.

Apobs essa contextualizacdo, enfim, chega-se a andlise das narrativas sobre o quéo
elementar e/ou limitante pode-se configurar a assisténcia estudantil basica ofertada pela IFES*®
na trajetéria académica dos atores sociais desta pesquisa. Inicia-se a analise, portanto, com 0s
trechos narrativos que demonstram a forma como se deu 0 acesso a assisténcia estudantil basica,

ao se chegar na IFES.

E ai comecou [a faculdade aqui na IFES], enfim. Na época eu comecei a olhar
alojamento, [a procurar a assisténcia estudantil]. S6 que no caso eu nao
consegui na época o alojamento provisério. Isso acho também que é
determinante para a pesquisa, enfim. Foi extremamente dificil no comeco,
eu ndo conseguir o provisorio e eu ter que me virar na cidade.Eu morei
na cidade de marco a maio. [Ndo consegui porque] ja tava lotado [o
alojamento provisorio]. [Na época, o critério era], quem chegou pegou.
Eu cheguei na segunda chamada [...]. Eu vim com tudo, porque eu falei: ‘eu
vou ter que ficar’. E ai eu ndo consegui o provisorio, mas eu ja imaginava que
eu ndo ia conseguir o provisorio, por que tinha entrado em contato por telefone
aqui antes. Eles me falaram que o provisoério ja tinha lotado e as 15 vagas ja
tinham sido esgotadas, pelo critério ‘quem chegou, pegou’. Isso em 2015. Na
época eu procurei [a AE], conversei que ndo tinha condicBes [de ficar sem 0
auxilio da moradia estudantil €] falaram: ‘lamento muito, aguarda sair o
resultado final da moradia estudantil, enfim, entrega a documentacéo da
avaliacdo socioecondmica e aguarda’. [E] ja tinha trago tudinho, inclusive
tinha muitos documentos, no raio daquela lista 14 no sistema que ndo
precisava, tipo uns dez que ndo precisava, que chegou aqui a assistente [social]
na época pegou e falou: ‘isto aqui ndo precisa, isto aqui ndo precisa’, mas
estava na lista porque eu conferi um por um, enfim. Ai eu fui morar na
cidade, mas quem que me ajudava financeiramente foram os meus avos.
Os trés primeiros meses foram os meus avos que pagavam o meu aluguel.
[Eles] ndo reclamavam [de me ajudar financeiramente], mas era claro que era
um baita de um peso pra eles, entende? Durante os trés primeiros meses [foram
eles que me ajudaram]. [A bolsa na época eu ndo tinha conseguido], porque
ndo existia bolsa calouro, ndo existia nada. Quando saia o resultado da
avaliacdo socioecondmica que vocé [saberia se] conseguiria talvez o
alojamento, a bolsa e o resto. Ai eu j& em maio [que eu] consegui 0
alojamento. Tinha muitas pessoas do provisério — [que na época eu
visitava - que foram embora, porgue justamente nesses trés meses
[iniciais, os estudantes] ndo tinham absolutamente nenhum tipo de auxilio
pra conseguir permanecer na Universidade. [E em maio] eu acho que eu ja
consegui sim, ja foi tudo junto [bolsa, moradia definitiva e os demais auxilios].
[E ai eu consegui a me manter]. [Eu acredito que a politica de cotas seja]
extremamente importante. Creio que eu ndo estaria aqui [se ndo fosse ela].

“E, para fins de entendimento, cabe mostrar a forma como a IFES em estudo organiza a sua assisténcia
estudantil bésica. S&o programas e/ou auxilios concedidos ao estudantes considerados como em situagao
de vulnerabilidade socioecondmica: moradia estudantil (ndo pecunidrio), bolsa institucional
(pecuniério), subsidio a alimentacdo (pecuniario), assisténcia a satde (ndo pecunidrio), auxilio creche
(pecunidrio) e transporte gratuito interno (ndo pecuniario).
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[...] E a assisténcia estudantil foi determinante pra minha continuidade.
Com toda certeza. [E vem sendo até hoje], com certeza. Hoje em dia, [eu
recebo] a bolsa, que é de 500,00, eu faco 20h semanais [dedicadas as
atividades da bolsa]. (Trecho da histdria de Sara)

No contexto vivenciado pela narradora Sara, esta informa que o fato de ndo conseguir a
moradia proviséria a fez ter que recorrer a ajuda financeira dos seus responsaveis, na época, 0s
seus avos. Os motivos de ndo conseguir a moradia provisoria parecem ter relagdo com a forma
de selecdo dos estudantes as vagas. O critério “chegou/pegou” ndo mais acontece na IFES,
justamente por ter se repensado a forma de garantir o acolhimento dos estudantes que, pelo
critério de prioridade (maior indice de vulnerabilidade socioecondmica), assumem as vagas
desde a revisdo dessa forma de selecdo.

No entanto, a partir do relato de Sara percebe-se que a demora em se conceder um dos
unicos auxilios pecuniarios ofertados pela assisténcia estudantil da IFES — a bolsa institucional
— pode impactar, no inicio, na permanéncia dos estudantes, que chegam até a evadir da IFES
por insuficiéncia de condigdes financeiras, como reforcado pela narradora. No caso de Sara,
esta pode contar com o auxilio pontual dos avés, enquanto nao tinha acesso aos programas e
beneficios da assisténcia estudantil.

Ressalta-se, todavia, que a citacdo da narradora sobre a ndo existéncia do programa de
bolsa destinado aos calouros, na sua época, mostra que a gestdo da AE da IFES avangou ao
oportunizar a chance de os calouros em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica terem
acesso a um auxilio financeiro, sem precisar passar pelos processos de selecdo do Programa
Institucional de Bolsas da IFES, que pressupde uma viviéncia académica prévia para concorrer
aos editais*’. Ou seja, os problemas em relagdo a procura de bolsas na universidade pelos
calouros, recém-chegados, aos editais do programa de bolsas institucionais foi amenizado pela
criacdo de um programa exclusivo a eles, cujo critério de selecdo perpassa pela prioridade de
acesso aqueles estudantes que apresentam um indice de vulnerabilidade socioecondémico mais
agravado.

Ja outros relatos mostram outra situacdo, em que nem a familia podem recorrer
financeiramente, devido a situacdo de alta vulnerabilidade socioecondmica. E o que relatou

Thais e Bruno.

" Geralmente, os editais do Programa Institucional de Bolsas possuem pré-requisitos relacionados a
porcentagem de curso concluido, o que torna a concorréncia dos calouros possivel somente no edital
especifico para o seu perfil: estudantes que acabaram que entrar na IFES e que ainda ndo possuem
vivéncia académica.
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Ai chegamos aqui eu e minha mée e ficamos num hotel. Morrendo de fome...]
‘ndis’ tinha virado a noite sem comer e tinha dado s6 um cochilo. E ‘néis’
comprou uma marmita pra dividir. E ai na segunda [-feira] ja tinha entregado
0s papéis aqui[...]JE a [menina que cedeu a moradia] perguntou se eu ja
tinha conseguido a vaga, porque tinha outras meninas no apartamento
gue ndo tava gostando muito deu ficar 14. Entdo, ela tinha deixado eu ficar
I4 até sair o resultado da moradia — fiquei durante uma semana — semana dos
calouros. E ai eu fui ficando 14 na semana dos calouros. E ai chegou a
entrevista aqui[...]Jveio eu, a moga e minha mée pro atendimento com a
assistente social e tinha um outro atendente de cabelo grisalho. E ai nds
chorando[...]Até a moga chorou...E eu falei assim: ‘que eu queria s6 um
lugar pra dormir e pra comer’. Porque o resultado da moradia provisoria
ja tinha saido e nédo dava pra esperar o resultado da moradia definitiva.
Ai a assistente social falou que ndo precisava preocupar, mesmo que nao desse
certo ela deixava eu ficar na casa dela. Ai minha mée chorou, eu chorei de
novo. Eu acho que ali foi um choro de uma vida inteira. Ai ela falou que
nao precisava preocupar, que eu seria acolhida. S6 que deu uma semana, ai
eu vi que ndo tava saindo o resultado e nesse meio tempo a moca
conversou com algumas pessoas daqui [Pré-Reitoria da AE]e o
coordenador da moradia deixou eu ficar na moradia até sair o resultado.
Quando ela falou isso foi outro choro. Mas demorei um més pra conseguir
a moradia, mas a bolsa e 0 RU e a saude eu ja tinha conseguido antes. Ai
depois que saiu o alojamento eu fiquei mais tranquila, um peso a menos.
E ai eu dei dinheiro pra minha mae voltar pra casa e falei pra ela que ia
informando como estaria aqui. (Trecho da histéria de Thais)

Eu ndo tinha assisténcia estudantil quando eu entrei aqui. Entdo, no comecim,
eu vinha da [minha cidade] todo dia — ia e voltava num curso integral. Era
puxado. Ai depois eu quis ir pra casa da minha tia. Que é la no inicio da cidade,
14 perto do aeroporto la. E essa tia é por parte de pai. Entdo eu vinha todo dia
pra ca. Num tinha muito vinculo com ela ndo, pra fala a verdade num conhecia
ela. Minha mde, tipo assim, num deixava eu ter muito contato com os parente
do meu pai ndo. Ai foi agora que vim pra Universidade gue eu tive que procura
[apoio da familia do meu pai]. Eu tive que té contato mais agora. Meu irmao,
meus irmao, devo ter uns 9 ou 10 irmdos hum conhecia nenhum. Agora que
t6 tendo um contato, mais ou menos. Meus irmao té tudo esparramado. Carmo
da Cachoeira. Lavras. Itumirim. ltutinga. Assim...Descobri a assisténcia
estudantil, porgue meus colegas falaram. Que tinha assisténcia estudantil
aqui, que eu podia correr atrés, que eu ia conseguir, porque minha situacio
era favoravel a isso. E ai eu vim. Isso foi 2019/1 até que eu ndo finalizei [0
processo de avaliacdo socioeconémica]. Eu pensei: ‘ah num v mexe com
isso niao, muito complicado, muito papel’. Todo mundo fala isso né?
Muito papel. Ai foi por causa disso. Nao finalizei [0 processo]. Ai 2019/2
apertd, apertd demais da conta. Em questdo das matérias |4, na casa da minha
tia, tudo. Ai acumulou. Ai falei: ‘opa!’. Ai consegui a moradia e ta me
salvando demais da conta.[...]JAl guardei o dinheiro, mas chegou esse
semestre [2019/2] apertou e pedi a assisténcia estudantil. N&ao, falei:
‘chega né? Tem que da um jeitinho pra melhorar a situag¢do’. Ah tenho
um restinho de dinheiro [guardado] e é o que tem me ajudado no RU e nas
despesas. Minha mae ndo tem como me ajudar [com dinheiro]. Ela ajuda, de
vez em quando, com uma roupa, um desodorante, um creme...uma coisa
assim.Entdo, se ndo fosse as cotas eu ndo estaria aqui. Se ndo fosse a
assisténcia estudantil, hoje em dia, eu ndo estaria aqui também, porque
apertd. Eu aguentei ficar um ano sem assisténcia estudantil, trabalhando. E
mesmo agora com a assisténcia estudantil, tenho que continuar trabalhando.
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Esse tempo que dedico ao trabalho me cansa e eu vou ficar cansado e
chega de noite, num vo queré estuda. Outras pessoas, de outras condigdes
[melhores] ndo tem esse mesmo problema. O dinheiro é o privilégio. O
dinheiro é tudo né? Tipo, se a pessoa tem dinheiro, no Ensino Médio mesmo,
ela pode fazer uma escola melhor, um cursinhol...]JAi ‘és’ vai faz o cursinho,
entra aqui e tem o rendimento que o professor qué e pronto. Foi ai que eu
assustei, o que eu t6 fazendo aqui? (Trecho da histéria de Bruno)

Tanto Bruno, quanto Thais, estudantes cotistas pretos, relatam dificuldades elementares
j& no inicio da universidade. Thais, com seu “choro de uma vida inteira” conseguiu mostrar a
Pro-Reitoria executora da assisténcia estudantil que ndo poderia esperar o resultado definitivo
da moradia estudantil. Pela sensatez dos profissionais que a acolheram, conseguiu 0 acesso a
moradia, porém, como uma forma de excecao. E ai ela pode “dar o dinheiro” para a mae voltar
para a casa, afinal, ela estava “segura” na IFES. A bolsa para calouros também estava
assegurada ¢ foi com essa “seguranga” que ela pode ajudar a familia em momentos de
dificuldade, inclusive, permitindo a mae seu retorno a cidade de origem, depois da “choradeira”.
Ou seja, a assisténcia estudantil basica (FONAPRACE, 2012) — a chamada permanéncia
material (SANTOS, 2009) — foi essencial para o inicio da trajetdria universitaria de Thais.

Ja Bruno, no primeiro semestre na IFES e sem assisténcia estudantil, teve que recorrer
a ajuda de uma tia, por parte de pai (ausente), ja que sua mée e seus trocadinhos do seu
“lazer/trabalho” ndo permitiam a sua manutencao de vida diaria. Chegou até a tentar o processo
de avaliacdo socioeconémica para ter acesso a assisténcia estudantil, porém, desanimou com a
relacdo de documentos extensa. E ai, os “trocadinhos” [dinheiro que tinha guardado] acabando
¢ 0 “aperto” [financeiro] chegando, ndo teve jeito, enfrentou a lista extensa de documentos e
conseguiu 0 acesso a moradia estudantil. E mesmo com a assisténcia estudantil basica,
continuou trabalhando.

O fato de ter continuado a trabalhar também mostra que ainda que a assisténcia
estudantil seja essencial na permanéncia de Bruno, a necessidade de se ampliar as condi¢des de
renda fez com que ele tivesse perdas no sentido de ndo viver a plenitude da experiéncia
universitaria, o que impacta na permanéncia simbolica. Bruno, sabe que o desempenho e a
vivéncia académica sdo prejudicadas pelo tempo que tem que dedicar ao trabalho (informal).
Bruno sabe que ndo é facil conciliar trabalho e estudo.O que Bruno ndo percebe é que ao
adentrar em um curso e em uma sala que, em sua maioria, é ocupada por pessoas das classes
dominantes - e que ndo precisam dedicar seu tempo em trabalhos informais para
complementacéo de renda e satisfacdo das necessidades basicas — reproduz o arbitrario cultural

na seguinte frase: “foi ai que eu pensei, o que eu td fazendo aqui?” Ou seja, o que aquele jovem,
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negro, morador do alojamento estudantil e leiteiro fazia ali? A Universidade é publica, o acesso
vem travestido de meritocratico, mas a permanéncia, ainda é para poucos.

Outrossim, 0 que se observa, nesses dois relatos de Bruno e Thais, é que ambos 0s
estudantes recorreram a assisténcia estudantil justamente por ndo terem um nucleo familiar que
o0s apoiassem financeiramente na permanéncia na IFES. Santos (2009) reflete em sua andlise
sobre a permanéncia material que os jovens negros, pertencentes a classe popular, antes de
adentrarem no ensino superior ja se preocupam com a forma como irdo satisfazer as suas
necessidades basicas. Tanto Thais, quanto Bruno relatam que utilizaram das suas reservas
financeiras (obtidas por meio dos trabalhos realizados nas cidades de origem) no inicio da IFES
pois j& sabiam que as dificuldades para a manutengdo de vida diaria aconteceriam e/ou
chegariam em algum momento.

Nesses dois casos, 0 acesso a moradia, a bolsa, ao transporte interno gratuito, ao
restaurante universitario com valor acessivel foi determinante para a continuidade de ambos na
IFES. A impossibilidade de se receber a bolsa institucional e moradia definitiva no més de
entrada do estudante na IFES, esta mais relacionada as questdes operacionais e até de recursos
humanos para dispensar os atendimentos em tempo habil. Mesmo diante dessa dificuldade
institucional, Bruno diz: “sem a cota, sem a assisténcia estudantil ndo estaria aqui (na

universidade). Outros narradores também verbalizaram isso.

[...] Sem a assisténcia estudantil eu ndo estaria aqui, eu ndo estaria aqui, sem
RU, sem bolsa, sem ¢é... o alojamento, eu ndo estaria aqui. (Trecho da historia
de Luciano)

Com certeza. Se ndo fosse a cota e a assisténcia estudantil eu ndo estaria aqui.
(Trecho da histéria de Carol)

[Ent&o, assim], se ndo fosse a moradia na minha trajetdria, ndo teriacomo
t4 aqui. E a bolsa agora € essencial pra minha permanéncia. Inclusive,
estou com muito medo de tudo o que ta acontecendo [mencdo ao
contingenciamento dos recursos as IFES pelo MEC - 2019-2], do que vai
acontecer([...JPorque eu vou ter que ir embora. Ndo tem como. Da Ultima
vez que eu tive em casa, minha irmé falou que minha méae tava com muita
dificuldade de pagar o aluguel...pagar essas coisas. Esse més eu ndo recebi a
minha bolsa, ndo, minha orientadora aprovou fora do prazo. Eu fiquei indo
atras dela, ela ndo aprovou. Entéo, assim, esse més estou com o dinheiro do
meu namorado e dos meus amigos, dinheiro emprestado. (Trecho da
historia de Livia)

Ai meu pai trabalha de informal e esses aluguéis que me ajudaram a me
mantém até aqui [antes do acesso a assisténcia estudantil basica]. Até eu
conseguir a moradia. Eu j& tava [com bolsa], eu ja tava pensando, eu quando
o resultado da bolsa., a bolsa daria pra “mim” manter aqui, s6 que a bolsa.
[...]Jeu peguei a segunda chamada da bolsa de calouro e estava sendo
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implementada ainda, saiu uma semana antes da segunda chamada. Eu ja tava
pronto pra voltar pra BH, desistir por causa que eu néo ia ter condigdes para
me manter. Eu ndo tava conseguindo emprego. Ai eu pensei em desistir[...]Se
ndo fosse a assisténcia estudantil eu ndo estaria aqui. Nem permanecendo.
(Trecho da histéria de Arthur)

Entéo, assim, a bolsa e a moradia é tudo pra mim. [...] (Trecho da historia
de Francisco),

Aqui € muito bom. Sem a assisténcia estudantil ndo estaria aqui. Sem a
politica de cotas eu acho que também ndo. N&o “taria”. Isso tudo ajuda
bastante. (Trecho da histéria de Sandro)

[...] Depois que eu consegui a bolsa meus pais, bem antes disso, meu pai tava
conseguindo me mandar 200,00 sem reclamar. O [...]Jpor seis meses que eu
fui passar pra bolsa ou um ano eu ndo sei. Eu passei uns perrengues. N&o
tinha esse negécio de bolsa calouro ndo. E a minha vulnerabilidadel...Jeu era
seis [pontos] na época, e entdo como vocé consegue bolsa? O alojamento eu
consegui, de Gltima chamada. Eu ja tava preparando minhas malas para ir
embora, porque eu ndo tinha condic¢les, eu tava comendo cenoura,
cenoura com creamcracker, porque eu nao tinha o que comer no café da
manha. E porque eu tinha que, que pagar o RU. [Nessa época] eu tava no
[alojamento] provisério, que salvou a minha vida, aquele provisério, se eu
ndo tivesse o provisorio eu ndo teria lugar para ficar, entende? 1sso eu ndo
teria. E hoje em dia eu falo muito bem do provisério, porque oh foi uma
experiéncia muito Unica na minha vida, porque eu conheci gente que tava mais
na merda do que eu. E eu tirava grana minha pra ajudar os outros, entdo foi
um momento que eu tive maisJ...]Jessa coisa humana sabe, essa troca. (Trecho
da histéria de Monica)

Percebe-se que a bolsa institucional e a moradia estudantil assumem protagonismo nas
falas dos narradores, possivelmente, por serem as duas formas da assisténcia estudantil na IFES
que garantem condi¢fes minimas para a manutencdo de vida diaria. A moradia estudantil
gratuita permite que o valor utilizado pela bolsa possa ser destinado a outras necessidades
basicas, como alimentacao, vestuario, lazer e material didatico, por exemplo. Um deles, Sandro,
até verbaliza que a IFES é muito boa, que a assisténcia estudantil € muito boa. Entretanto,
mesmo diante desta percepcdo da relevancia da assisténcia, por meio da moradia e da bolsa,
para a permanéncia na IFES, muitos narradores verbalizam os seus limites.

Limites, estes, relacionados a insuficiéncia do valor da bolsa para garantir todas as
necessidades de vida diaria e da vida académica, por exemplo. Dificuldades que passam a ser
supridas (se € que elas sejam supridas em algum momento) por meio da insercdo em trabalhos
informais e/ou no estabelecimento de estratégias de sobrevivéncia que ndo se restringem a
alimentacéo, vestuario e/ou materiais de limpeza e higiene pessoal.

Portanto, para além das necessidades de moradia e auxilio financeiro que garanta

condigdes minimas para a satisfacdo das necessidades elementares, estas também se referem ao



166

acesso ao lazer, a compras de materiais, ao uso de tecnologias para o cotidiano da sala de aula,
enfim, as necessidade que podem propiciar o aumento do estoque de capital cultural, algo t&o

essencial na vivéncia académica.

[...]JCé consegue viver com 300 reais? Oh, mesmo vocé pagando [um valor
simbélico no restaurante universitario/RU]J. Oh ‘vamo, vamo’ fazer uma conta
boba[...]Vamo supor que vocé pde crédito no RU pro cé almocé e jantad. Cé
paga 60 reais [mensais]. E...roupa, tem que comprar coisa pra lavar roupa, tem
que comer em casa, limpeza da casa... E c€ acha que da pra vivé com 300
reais? [...] Sem fala que se océ quiser, por exemplo, viajar um final de semana
pra sua casa. Imaginal...]J[Gasto com xerox, livros] Sim. Roupa, por exemplo,
eu gasto muita roupa é.. tipol[...]Calcéo térmico eu tenho que comprar sempre
por causa do [meu curso]... Ténis, gasto nisso também. [Ent&o], sempre que
déa eu trabalho [pra conseguir complementar minha renda e satisfazer as
minhas necessidades cotidianas na Universidade]. Sempre que da eu
trabalho. [...] Eu fui pra minha cidade agora nas férias. Eu trabalhei todo o
tempo que eu tive la...todo o tempo. [Como] servente de pedreiro! L4, eu
tenho um amigo que é treinador do nosso time e ele montou uma construtora.
Entdo a gente fez um acordo de eu poder trabalhar pra ele, s6 quando eu tiver
14, sabe? Ai eu ligo pra ele antes, quando eu t6 indo. “O pode vim ai...” Ele
me paga por dia, eu trabalho os dias de semana quando eu t6 1&. Aqui [na
cidade da IFES] eu trabalho... Ano passado eu fiz muito, muita pesquisa, né?
Porque tava na época politica[...]Tava bom pra fazé pesquisa, pesquisa
politica. Depois eu fiz, é[...]Ja gente fez, fiz por pouco tempo mas a gente
fazia alguma coisa pra vender de comer. La no alojamento. Tipo cachorro-
quente, algumas coisas pra vender sim, salgado e garcom, as vezes. Ah
trabalha com o que da. [...]JTem que tentar trabalhar de acordo com as
aulas, sabe? Tipo, se vocé tem uma aula 7 horas, ndo da pra trabalhar de
garcom numa noite anterior. N&o, ai ndo tem jeito. Ou vocé trabalha ou
vocé vai na aula. (Trecho na histéria de Luciano)

A pergunta que inicia esse trecho se refere a uma pergunta realizada a pesquisadora, que
possui uma posicao de classe que garante um maior estoque de capital cultural, por exemplo.
Luciano ao enderecar essa pergunta a uma pessoa gque nao passa pelas dificuldades dele e que
ndo possui uma historia de vida semelhante a sua, tenta trazer a reflexdo de que qualquer pessoa,
ndo so ele, o cotista, ndo tem como se manter e suprir suas necessidades basicas e de um
estudante com o valor recebido pela bolsa. Os pré-julgamentos que ele, possivelmente, deve
ouvir e que esté inculcado na sua visdo de mundo é que pessoas de sua classe devem se contentar
com pouco. Um pouco, porém, nada suficiente para as exigéncias, por meio da violéncia
simbdlica, exigidas pelo sistema de ensino.

E o que Souza (2009) discute como sendo o grande drama da sociedade brasileira, que
aceita produzir gente de um lado e subgente de outro, gente que deve estar disposta a assumir
determinadas funcGes e ocupagOes ndo tdo prestigiadas e que causam a sensacdo na classe

dominante de perda de tempo. Entéo, os trabalhos ligados ao “servir” (gargom, doméstica,
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diarista, entregadores de alimentos) devem existir e majoritariamente sdo ocupados por um
determinado perfil ligados a ralé.

Além disso, o estudante verbaliza no final: “ou vocé trabalha ou vocé vaina aula”. Esse
relato mostra, claramente, que mesmo tendo a possibilidade béasica e minima para permanecer
na IFES (assisténcia estudantil basica), a assisténcia estudantil basica possui limites e faz com
que uma parcela do seu préprio publico usuario tenha que recorrer a outras estratégias de
sobrevivéncia que lhes causam prejuizos, no sentindo, tentar se manter (e sobreviver) no

ambiente universitario.

Na minha visao, a assisténcia estudantil atualmente vé que ela t4 dando,
no posto de atendimento psicolégico [acompanhamento de satde mental],
td dando moradia, bolsa, subsidio no RU é o suficiente. Na minha opiniéo
€ isso que a assisténcia estudantil tem feito, fala: “agora vocé esta em
situacgio igual” e ndo ta. Estar em condicBes iguais, vocé, por exemplo, eu
vivo do RU porque eu tenho demais contas|...Jeu tenho higiene, minhas roupas
estdo um caco e tal. Entdo esses 300,00 basicamente vai pra isso, eu ndo tenho
lazer, nao tenho como ‘vivé’ a experiéncia da Universidade eu sobrevivo,
tento me formar, pra depois ter que sobreviver de outra forma. A
assisténcia estudantil ndo[...]Ja Universidade ndo possibilita ‘pros vulneraveis’,
porque eu té considerando o caso da gente, porquel...]Eu t& me enquadrando
aqui, ela ndo considera, ela ndo considera a vivéncia deles, eles consideram
que sdo todos iguais. A gente t4 dando s0, a gente t4 dando moradia pra
vocés, algum auxilio a saude, entao ja ta suficiente. “Eles ja estdo em
condigoes iguais”. Nao esta. A gente ndo tem a mesma oportunidade de
lazer e de cultura que os outros.Eu ja tive que dar aula particular, em
alguns casos e ja cuidei do filho de uma amiga minha pra tirar alguma
coisa. Pra [ajudar a complementar a renda]. Eu creio que quando vocé
preparava, tava preparando pra dar aula particular por exemplo, eu nao té
dando oportunidade de focar naquilo que realmente eu teria que fazer[...]JPor
que vocé dar aula particular ndo € o mesmo que chegar na sala e dar aula. Eu
cobrava por hora, mas minha aula ndo é s6 aquela que eu estou ali. Tem toda
uma preparagao antes, pra vocé dar aula, dispde de mais tempo que s6 aquilo,
e nesse tempo eu poderia t4 focando em alguma coisa que.. envolvendo o
periodo, nas atividades académicas que eu tinha que desenvolver. Quando eu
tava ajudando o filho de uma amiga, eu também poderia ta fazendo
alguma outra coisa, focando no meu desempenho académico, poderia ta
vivenciando o que é uma Universidade, ndo € s ta ali estudando. O que a
IFES ta fazendo e falando: “0, cé tem a mesma oportunidade de fazer...”.
N&o tem esse apoio. é esse apoio que ta dando [a assisténcia estudantil], é
mais pressdo pra cabeca.(Trecho na historia de Arthur)

Apesar de Arthur afirmar que sem 0 acesso a essa politica de permanéncia ndo estaria
na IFES, “nem permanecendo”, esses trechos de sua narrativa mostram criticas a assisténcia
estudantil basica na IFES. E o que Bruno relatou anteriormente e corroborando com tal analise
Santos (2009) reflete que a busca de estratégias para a satisfacdo das necessidades diarias no

dia-a-dia da universidade faz com que uma grande parcela de estudantes ndo consiga vivenciar
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plenamente a experiéncia que a IFES tem a proporcionar. Diante desse contexto de busca pela
permanéncia material, a permanéncia simbolica é prejudicada.

Esses relatos ndo retiram, de forma alguma, as contribui¢fes que a moradia, a bolsa, o
subsidio a alimentac&o e o transporte gratuito trazem aos seus usuérios. A percepcao de Arthur,
por sua vez, contribui para mostrar que ainda existem percal¢os durante o caminho, mesmo
com 0 acesso a assisténcia estudantil. Isto mostra veladamente também que a reproducédo das
desigualdades das relacBes de classe continua persistente no locus universitario, como ja
retratados nas outras categorias analiticas.

E importante deixar claro que a politica de assisténcia estudantil bésica, ndo tem a
funcdo isolada e nem conseguira enfrentar sozinha todas as consequéncias injustas desta
estrutura social embasada na imposi¢cdo da cultura dominante, que como bem refletido por
Souza (2009) demoniza o Estado e suas formas de assisténcia as minorias sociais e diviniza o
mercado e sua ideologia meritocratica*®. E o que Livia sentiu ao vivenciar um episodio na IFES

ao ser identificada como usuaria da assisténcia estudantil.

Eles acham que aquilo ali é favor, sabe? Coisas do tipol...] ‘Nossa, mas deve
ser muito ruim dividir a casa com mais 7 pessoas...” Eu: ‘nossa, deve ser muito
ruim quem ndo tem dinheiro pra comer.” Sabe, qual é o seu parametro? E
ruim, mas ndo é o fim do mundo. Eu td aqui pra estudar, sabe? (Trecho da
historia de Livia)

Ou seja, uma parcela da comunidade universitaria julga que os estudantes moradores do
alojamento e, portanto, usuarios da politica de assisténcia estudantil utilizam do dinheiro
publico para se manter numa IFES, sendo que isso, na concep¢do deles, deve acontecer
mediante o esforco préprio. Assim, a classe dominante precisa sentir-se legitimada no
privilégio, ela precisa ao defender seus interesses que estes sejam revestidos de esfor¢o, mérito
e virtude, mesmo que isto custe a exclusao, o risco e a pobreza de muitas outras pessoas, vistas
como preguicosas, folgadas e até “privilegiadas” por terem acesso as politicas sociais.
(SOUZA, 2009)

A marca “morador do alojamento estudantil” também ¢ sentida por outros narradores.

8 Conforme Souza (2009, p. 87): “A quem interessa, afinal, culpar a ma administra¢do do Estado pelas
mazelas sociais, cortar gastos publicos, pedir Estado minimo, culpar os pobres pelo proprio fracasso,
obscurecer conflitos, deixar que a busca de lucro seja o Unico principio em todas as esferas sociais e
interpretar o proprio sucesso como fruto ‘meritocratico’ do proprio talento visto como ‘natural’? Essas
classes privilegiadas tem nome e lugar.”
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Ja me senti discriminada por ser do alojamento. A galera mete a lingua no
alojamento. Ah fala que ndo tem privacidade, que tem muita gente, que € sO
bagunca, que parece cortico, [risadas]. ‘Ah, parece cortigco’. Eu falo que ¢
legal, que as pessoas sdo legais, que |4 é uma comunidade, que todo mundo
ajuda todo mundo. Que existem pessoas assim, que existe todo tipo de pessoa
la dentro. A menina falou assim comigo ontem na sala de aula:” ah c€ mora
no alojamento né?’ Que ela tava me pedindo ajuda em Programacgao, ai eu
tava ajudando ela e ela falou que tinha me visto entrando no alojamento,
perguntou se eu morava |4 e tal. Eu falei que sim. Ai ela: ‘la é s6 bagunca
né?’ Ai eu falei que 14 tem varios tipos de gente e pessoas. Eu falei pra ela, eu
sou uma pessoa que estuda. [...] (Trecho da histéria de Carol)

Carol traz dois vocabulos que representam o seu sentimento enguanto moradora do
alojamento estudantil: “cortico” e “bagunga”. A palavra “cortico” geralmente remete aquela
concepcdo de um local ocupado por um coletivo de pessoas pobres. Em Minas Gerais, 0
palavreado tambem lembra que por ser um local ocupado por muitas pessoas, dotadas de pouca
condicdo financeira e “poucos modos” (educacdo, postura, disciplina) geralmente ocorrem
situacOes conflituosas e que geram desordem. Por isso, 0 segundo vocabulo utilizado por Carol
remete ao termo “bagunca”.

Né&o foi a toa que, como ja explicitado no referencial tedrico, a luz de Souza (2009), que
o termo ralé, foi empregado de forma proposital e provocativa pelo autor, ndo para ofender a
classe popular desprovida de capital econdmico e cultural, mas para desvelar o quéo enraizados
sdo os marcadores sociais e estigmas imputados a essa classe, por meio da classe dominante.
Ou seja, a reproducdo de todo um esteredtipo é fruto do arbitrario cultural propagado desde os
tempos da escravidao.

Para além das situagdes de estigmatizacdo que parecem claras nos trechos narrados por
Livia e Carol sobre a percepcdo dos proprios colegas estudantes na IFES, observa-se que o0
sistema de ensino, ai inclui-se também a assisténcia estudantil, reproduz esse ideario e vdo
mostrando aos seus usuarios que eles devem se contentar com a forma como estdo organizados
e estruturados os programas e auxilios. E acrescentam, expostamente (e ndo veladamente), que
se esses usuarios querem de fato ter éxito, devem, por esforco préprio, correr atras do sucesso
académico.

Outros narradores também trazem a tona esse pensamento:

Eu acredito que se ha um aluno que estd em vulnerabilidade socioeconémica,
esse aluno necessariamente depende de varios auxilios e ndo de um, de varios
auxilios. Até porque ndo € englobado, sdo fragmentados [esses auxilios na
IFES]. E se o aluno se encontra em vulnerabilidade socioeconémica ele
depende dos auxilios e ndo é através de um mérito que vocé vai determinar
se ele precisa mais, ou se ele precisa menos’. No sentido de buscar mais
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equidade. Eu acho que na verdade o que precisa ser feito na assisténcia
estudantil como um todo, é uma reanalise de conjuntura. A partir do
momento que principalmente vocé pega pra fazer uma anélise do valor dessas
bolsas com o indice de inflacdo, por exemplo. De vocé fazer uma anélise do
poder de compra desse valor dessa bolsa no mercado atual, de vocé fazer uma
analise por exemplo do mercado imobiliario daqui da cidade para aluno, por
exemplo, que estdo, que ndo sdo contemplados com a assisténcia estudantil,
mas estdo contemplados com a bolsa institucional. Cé vai no mercado
imobiliario aqui € extremamente caro e ndo existe nem um tipo de medida pra
tentar frear este mercado imobiliario, este valor exorbitante por exemplo. [...]
Como que o aluno tem 5.000,00 de apoio familiar em casa todo més e paga
2,00 [no RU €] o aluno vulneravel 1,00, sendo que um tem 300,00 pra viver e
0 outro tem 5.000,00? Precisa ser repensado isso também na questdo dos
valores e de quem sdo essas pessoas que sao beneficiadas. Acredito que é
extremamente importante também a questdo do discurso quel...Jrealmente
VOCé pegou hum ponto que eu gosto de falar bastante. As bolsas iniciais que
vém do governo sé@o no valor de 400,00. Aqui na universidade elas passam
para repatriamento pra 300 reais, pra atenderem mais pessoas. Que
gualidade de vida vocé esta proporcionando com esses 300,00? Os 100,00
fazem a diferenca, a qualidade de vida que vocé esta proporcionado a essas
pessoas, tdo tirando 100,00 do valor da bolsa delas. Se vai atender mais
pessoas para tentar dar mais oportunidades, eu entendo, mas a qualidade
que voceé vai ter que ofertar, de tentar dar o subsidio pra aquela pessoa
desenvolver tem que ser o adequado. Niao adianta falar assim: ‘estou
mostrando quantidade e ndo estou mostrando qualidade’, que é um discurso
gue nos temos na graduacdo de que temos muitas pessoas se formando, mas
temos pouca qualidade. E ai vai a questdo do mérito, como que foi o
desempenho e tudo mais, mas vocé tem que ver a qualidade como fator
primordial, inclusive na questdo da assisténcia estudantil. De como aquele
dinheiro esta interferindo na vida daquela pessoa, de como estd dando
subsisténcia pra comparar em equidade. Além, de outros fatores.

Com toda certeza néo [acho justo os condicionantes como estdo postos
hoje pra permanecer na assisténcia estudantil], porque quando vocé
reprovou por falta, vocé nao deixou de ser vulneravel, teve outros fatores
que estavam ali que estavam elencados. E 0 que me deixa com muita raiva
dentro da Universidade, de verdade, é que vocé, por exemplo, vai fazer uma
espécie de recurso pra Pro-Reitoria de Graduacdo, vocé vai elencar laudos
psicologicos, porque sdo os mais utilizados, porque é o motivo da reprovagao
por frequéncia. 95% das vezes € por questdo psicologica, eles
simplesmente vao olhar pro teu recurso vao rir da tua cara e véao falar:
‘ndo’. Por que eu ndo vi nesta instituicdo de todos 0s casos que eu ja peguei
aqui para ajudar, um anico recurso que apenas a questdo psicolégica foi
usada como suficiente para uma justificativa na reprovagdo por
frequéncia. As vezes a pessoa abandona, por exemplo, de estar frequentando
uma aula gue ndo esta agregando. Porque existe N disciplinas que tem
altissimos indices de reprovacdo na Universidade [e]que os métodos
didéaticos tém que ser repensados urgentemente. Mas quem leva a culpa,
desculpa usar a expressdo, mas essa € a realidade, é o aluno porque a questéo
de defender da meritocracia é que o aluno ndo se esforgou o suficiente
para obter éxito naquela disciplina. Entdo ele opta por ndo continuar
fazendo aquela disciplina que estd desgastando ele, mas de poder vir a agregar
pra conseguir, por exemplo, fazer 12h de bolsas e dar conta de outra disciplina
que vai ter, por exemplo. Tudo que vocé pensar, que tomou “pau” por
frequéncia ou por nota na disciplina, ele vai tentar. Se ele viu que ndo vai dar
conta ele vai tentar ajudar as outras disciplinas. Ele sabe que no CR dele vai
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cair, 0 CR dele vai influenciar na hora de conseguir bolsa, vai influenciar na
hora de conseguir disciplina, puxar as disciplinas no proximo semestre, tudo
isso tem que ser pensado. Eu posso garantir pra vocé que os alunos pensam
em tudo isso. Muita gente, as vezes, ndo chega. Quando vocé pergunta eles
ndo chegam a falar isso, mas inconscientemente eles ja pensaram em tudo isso.
[Os movimentos estudantis, a participagéo estudantil], desde que eu estou aqui
em 2015, eu venho [participando]. Isto é uma questdo que vem desde o IF, eu
sempre mexi com coisas de apresentacdo, desde 2007, 2008 sei 14, essa
questdo 2012, fiz parte do grémio estudantil, fiz parte de novo dos conselhos,
fazia parte da prdpria instituicdo IF. Aqui ndo é diferente, eu ja tenho um
pouco de bagagem de vivéncia neste sentido. [Mas aqui] ndo era bom, mas
parece que pioroul...]é quase aquele...jd ndo era bom, mas parece que piorou
[...]: (Trecho da historia de Sara)

O trecho narrativo de Sara traz dois pontos relevantes para se pensar na assisténcia
estudantil basica na IFES. A primeira é a necessaria analise sobre a forma como os programas
e auxilios estdo organizados e se estes tem de fato sido suficientes para a manutencdo das
necessidades basicas dos seus usuarios. A segunda, traz uma reflexdo essencial e ndo menos
impactante ao se pensar na fungédo social e a finalidade da politica de assisténcia estudantil: os
condicionantes postos nas normativas para que 0s estudantes usuarios possam continuar com
acesso aos programas e auxilios.

Conforme discutido no capitulo de contextualizacdo sobre as acfes afirmativas no
ensino superior, tendo como aparato as discussdes realizadas por Gomes (2003), estas acoes
visam promover e garantir uma igualdade de oportunidades perante grupos socialmente
fragilizados, seja em razdo de sua condicdo de classe, raca ou género. Assim, pontuou-se que
além da politica de cotas, a assisténcia estudantil ao priorizar o atendimento de estudantes
dentro desse perfil de minorias também se consubstancia enquanto uma acdo afirmativa.

Portanto, a assisténcia estudantil ao dispor na sua normativa maior (PNAES), como um
de seus objetivos, a minimizacdo dos efeitos das desigualdades sociais e regionais na
permanéncia e conclusdo do ensino superior e também as acdes a serem desenvolvidas
(moradia, alimentacdo, transporte, etc.) diante daquilo que se propde — a garantia e
oportunizacdo de condi¢bes de permanéncia aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica — assume protagonismo no que se refere a execucdo de agOes, estratégias e
programas gue visam o enfrentamento das desigualdades sociais.

Assim, se o0 estudante continua apresentando situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica e manifesta dificuldades de permanecer na universidade, o seu desempenho
académico (reprovacdo por falta) ndo pode ser um dos critérios que o exclui do acesso a esse
direito social. Ja que conforme o Fonaprace (2012), a assisténcia estudantil basica (moradia,

transporte e alimentacdo) ofertada aos estudantes com baixa condigdo de renda encontra-se na
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dimensdo dos direitos sociais e enquanto tal, deve romper com as compreensdes
assistencialistas sob a tutela do estado, que trazem concepc¢des ligadas ao favor e ndo ao direito.
Luciano também verbalizou sobre a sua percep¢do sobre esses condicionantes para

permanecer na assisténcia estudantil.

[...] Se vocé tem uma matéria como [uma disciplina de exatas], por
exemplol...]Se a pessoa faz a primeira prova - que mora no alojamento- e
ndo passa, vai mal na primeira prova...eu, eu acho que ela teria o direito
de ‘tranca’ a matéria e tentar estudar em casa. O que seria justo com ela.
Entdo, as vezes vocé ndo vai ‘passd’ na matéria, sabe, que vOcé ndo vai
‘passa’ e cé é obrigado a ‘continua’ indo nas aulas. ‘Toma pau’ [reprovar]
por falta e ndo resolve. Eu acho esse sistema extremamente injusto, injusto
sabe? (Trecho da historia de Luciano)

Segundo a normativa em vigor*® e os relatos dos narradores, os discentes devem se
atentar para os condicionantes de frequéncia e 0 minimo de matricula para permanecerem com
0 acesso a assisténcia estudantil. Ocorre que diante das dificuldades relatadas pelos estudantes
assistidos, muitas vezes, as reprovacdes por frequéncia acontecem por motivos relacionados a
situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, de salde e/ou pelas dificuldades em conseguir
éxito nas disciplinas cursadas naquele periodo — que é quando o estudante percebe que ndo vai
passar e prefere se dedicar as outras disciplinas matriculadas.

O que acontece diante dos reprovados por frequéncia e que possuem acesso a assisténcia
estudantil é a sua exclusdo dessa politica, sem a previsao legal de retorno. Assim, este estudante
passa a ndo mais ter o direito de acessar a moradia, a bolsa, ao subsidio da alimentagéo e ao
atendimento a saude. Ou seja, sdo duplamente punidos, pelas dificuldades vivenciadas e pelo
ndo acesso a assisténcia estudantil béasica.

Por isso, Sara questiona: “porque quando vocé reprovou por falta, vocé ndo deixou de
ser vulneravel [...]”.Uma politica publica, uma acdo afirmativa, pensada para tentar garantir
uma igualdade material e ndo formal, como bem refletiu Gomes (2003), postula como
condicionantes de exclusdo critérios que podem se relacionar as dificuldades vivenciadas em
razdo da condicdo de classe, raca e, as vezes, até género. Nesse sentido, mais do que uma
contradicdo, tais condicionantes sdo um paradoxo ao se pensar na funcéo e finalidade assumida

pela assisténcia estudantil.

49 N&o exposta para ndo infringir o sigilo da IFES na qual se realizou o estudo.
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Outros relatos que mostram os limites da assisténcia estudantil basica na IFES se
relacionam a insuficiéncia desta em proporcionar condicdes de igualdade em relacdo aos demais

colegas, que geralmente sdo pertencentes as classes média e alta.

N&o [tem sido suficiente a assisténcia estudantil basica], pra mim ndo. Foi
o0 que eu falei pro cé. Tecnologia falta, tipo assim, sei que é utdpico falar
isso, porque eu sei que tecnologia é cara e normalmente se quebrar, o
negécio é caro. A Universidade oferta somente os netbook’s e eles sdo
horriveis, pior que meu notebook. Meu notebook é ruim, o da IFES é pior.
Muito ruim, muito ruim. E os computadores da Biblioteca sdo melhores, mas
sdo poucos, sdo s6 10. Ja foi 14, vai 1a na Biblioteca pra ver. No meu
Departamento tem duas salas de computadores, que é o PV5 em cima e em
baixo. Sempre té& lotado. Tem que chegar cedo pra pegar. Por exemplo, podia
colocar computador no [alojamento], por exemplo. Seria muito mais simples.
A internet do alojamento € lenta, ndo funciona na sala de estudos. Na sala de
estudo ndo tem internet, isso € um absurdo. E o Gnico lugar que tinha que ter
internet era na sala de estudos e ndo na casa da gente ndo. (Trecho da historia
de Carol)

A questdo do uso de tecnologias mencionada por Carol também apareceu em um trecho
da narrativa de Francisco. Ambos mostram que a aquisi¢do de tecnologias de boa qualidade
fizeram falta e até contribuiram para o aumento das dificuldades em acompanhar as aulas em
disciplinas consideradas como pré-requisito forte, entendidas nesta pesquisa como critério para

se chegar ao perfil do estudante retido. E o que Francisco verbalizou.

Nessa época [do desespero pelas reprovacoes] eu ja estava com moradia
e bolsa, e essas coisas me ajudaram muito. Eu t6 aqui hoje, eu posso falar,
eu t6 aqui hoje por causa disso — moradia e bolsa. Porque a minha méae nao
tem condi¢6es de me ajudar. Os 300,00 reais que eu ganho, pra voceé ter nogao,
é 0s 300 reais que eu me mantenho aqui. Minha mée ndo tem como me ajudar,
nem com comida. E eu também nem ajudo ela, ndo da. Ndo da. Ai ja aperta.
Com o dinheiro da bolsa eu ja comprei[...Jeu tive que comprar um celular
novo, porque meu celular estragou e eu ndo tinha contato, até entdo eu
estudava com meu celular, porque eu ndo tinha o netbook. Ai depois eu
comprei meu notebook com o dinheiro da bolsa também, parcelado.
Parceladinho, na verdade, ndo. Com o notebook eu juntei, juntei o dinheiro da
bolsa pra comprar a vista. Porque até entdo, eu ndo tinha cartdo de crédito e
ndo tinha como parcelar e tudo mais. Esse dinheiro que eu juntei foi somente
com bolsa, sé com bolsa. Juntei sobrevivendo com pouco, muito pouco. [...]
Nunca, nunca tive computador em casa. Hoje eu tenho 0 meu, mas
consegui comprar com o auxilio que eu consegui da bolsa aqui na IFES.
E o meu notebook que eu tenho, que eu uso. (Trecho da histéria de
Francisco)

Por outro lado, o narrador mostra o quédo essencial foi a sua inser¢do na assisténcia

estudantil béasica para enfrentar suas dificuldades seja com a satisfacdo das necessidades
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béasicas, seja com a possibilidade de aumentar o seu estoque de capital cultural. Assim como
acontece com Francisco, que mostra que sim a assisténcia estudantil basica lhe garantiu
condi¢des de permanéncia e também minimamente a compra de um computador, essencial para
0 seu desempenho no curso, praticamente todos os outros narradores postularam as
contribuicdes da assisténcia estudantil basica.

Ocorre que tal assertiva ndo exime que essa mesma assisténcia estudantil basica possua
limites e proporcione certos (des) caminhos ao se pensar em estratégias de enfrentamento a
reproducdo das desigualdades das relacfes de classe. Como ja refletido por Bourdieu e Passeron
(2008) e Souza (2009) a razdo das desigualdades sociais e das consequéncias destas para a
classe dominada — a ralé — ndo se prende unicamente na heranca material ou no capital
econémico. Mas tambem e, principalmente, na heranga imaterial, no capital cultural e nos lagos
afetivos que garantem estabilidade, disciplina, foco e tudo o que o sistema escolar e a estrutura
social exigem dos atores sociais.

Portanto, novamente, reforca-se, ndo ha razdes para colocar na assisténcia estudantil
material a responsabilidade Unica e exclusiva de garantir a igualdade de oportunidade entre o
seu publico usuario e aqueles da classe dominante. E nem na assisténcia estudantil ampliada —
permanéncia simbdlica. Ambas, articuladas podem sim ser uma estratégia para se minimizar as
marcas carregadas pelos cotistas e todas as suas consequentes dificuldades durante a trajetoria
académica, mas sozinhas ndo séo as responsaveis pelo enfrentamento da estrutura desigual das
relacBes de classe, tdo perpetuadas, via reproducdo do arbitrario cultural, pelo sistema de
ensino.

Como refletido pelo Fonaprace (2012) a assisténcia estudantil deve estar e ser articulada
ao tripé do ensino, pesquisa e extensdo, isto é, as atividades que envolvem a universidade, ja
que pressupde a melhoria do desempenho académico e também da vivéncia académica dos seus
usuarios dentro do contexto da educacdo superior. Por conseguinte, as acdes devem estar
essencialmente intrincadas e relacionadas como uma rede com as demais Pro-Reitorias de
graduacdo, pesquisa, extensao e cultura, por exemplo.

Entretanto, observa-se que a assisténcia estudantil ampliada retratada na proxima analise
— permanéncia simbdlica/assisténcia estudantil ampliada — configura-se como outras
possibilidades de acdo e que vao além da concessdo de auxilios materiais e basicos. Esta, como
se observara, possui papel elementar ao se pensar na possivel desconstrucdo de certos
estere6tipos e marcas tdo enraizadas pela comunidade universitaria por meio da disseminagéo
do ideério da cultura dominante e que reforcam ainda mais as dificuldades vivenciadas pelos

estudantes usuarios da assisténcia estudantil.
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8.6 Permanéncia simbdlica ofertada pela assisténcia estudantil (ampliada)

Como ja introduzido na ultima categoria analitica, a permanéncia simbolica conforme
Santos (2009), é responsavel por minimizar os efeitos e consequéncias das desigualdades das
relagdes de classe dentro do contexto universitario. Assim, a questdo que parece central a
permanéncia simbdlica é justamente o enfrentamento, via acGes e estratégias, que fagcam com
que seus usuarios se sintam mais pertencentes a este locus, ou seja, se sintam menos estranhos
e menos estigmatizados por justamente pertencerem a classe dominada.

Santos (2009, p.73) discute que os estudantes da ralé, — chamados pela autora de
“estudantes das classes populares” — ao adentrarem no locus universitario, um espaco até entdo
desconhecido e estranho, ja que, em muitos casos, eles sdo 0s primeiros da familia a ocuparem
0 espaco da universidade, acabam se sentindo ndo pertencentes a este ambiente. Bourdieu e
Passeron (2008) explicam as raz0es deste estranhamento, por meio de suas teorias sobre o
habitus, a posse de capital cultural e a ocorréncia recorrente da violéncia simbolica. Ja Souza
(2009), com suas discussOes acerca da estrutura social das classes brasileiras, reforca que muitas
das marcas e estigmas carregados pela ralé séo fruto de uma sociedade fundada nas bases do
periodo escravocrata e no mito da brasilidade®°.

Por isso que o enfrentamento dessa desigualdade ndo perpassa unicamente pela posse
da heranca material e do capital econémico, como discutido por Souza (2009). Assim,
compreende-se que a permanéncia simbdlica assume protagonismo ao poder se consubstanciar
enquanto uma forma de apoio aos estudantes pertencentes a ralé, que muitas vezes, vivenciam
dificuldades e sentimentos de ndo pertencimento diante do locus universitario. E o que mostra
o relato de Luciano, que reflete que muitas de suas marcas influenciam a sua trajetoria

académica.

[Na Universidade j& aconteceu de ter sofrido preconceito de raga] varias
vezes, varias vezes... Mas eu v0 te fala, vou ser bem sincero, que eu acho que

%0 imaginario social de que vivemos em uma sociedade onde impera o sentimento da “solidariedade
coletiva” e que gera a (falsa) sensagdo de que todos estdo em condigoes de igualdade e que, por isso,
ndo ha preconceito e diferenca de tratamento entre todos os brasileiros. O mito consiste, pois, conforme
Souza (2009), em uma das maiores razdes para que a sociedade e a estrutura social brasileira continue
a reforgar e a reproduzir gente de um lado e ‘subgente’ de outro. “Na realidade, a ‘legitimacdo da
desigualdade’ no Brasil [...] é reproduzida cotidianamente por meios ‘modernos’, especificamente
‘simbdlicos’, muito diferentes do chicote do senhor de escravos ou do poder pessoal do dono de terra e
de gente escrava ou livre, gente negra ou branca. (SOUZA, 2009, p. 15)
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ndo lembro porque isso me afeta pouco. Ja discuti com uma menina da minha
sala que ela fala que eu me expresso bem, mas que eu ndo luto pela causa. E
eu ndo luto pela causa mesmo, sabe? Eu acho que... se vocé me ‘tratd’
diferente porque eu sou negro eu vou, sei l4, tentar te mostrar que ndo vai fazé
diferenca. Mas num v querer brigar e tal. N&o sou militante assim sabe? Mas
j& sofri muito muito muito. Eu j&][...]ja ouvi dentro do [transporte interno
da IFES] ¢€[...] “fulano tem cara de morador da [moradia estudantil da
IFES]. [E] por causa do curso [também]. Entdo pensa. Olha eu sou preto,
pobre, fago [um curso ndo muito valorizado socialmente] e moro no
[alojamento estudantil], risos. Pronto, s¢ faltd sé mulher, né? Ou gay...que
ai ia ‘aument4’ o preconceito. (Trecho da histéria de Luciano)

E possivel observar que o narrador afirma ja ter sofrido preconceito por causa de sua
cor, porém, transparece que nao se sente “afetado” por isso — “isso me afeta pouco”. No entanto,
reconhece que ndo € tratado em condi¢éo de igualdade como os demais estudantes, justamente
por ser negro, morador do alojamento universitario e estudante de um curso ndo t&o valorizado
socialmente e emendou: “so faltd sé mulher e gay, que ai ia aumenta o preconceito”. Essa
sensacdo de inferioridade apesar de ndo afeta-lo é presente e Luciano reconhece que
determinadas marcas e estigmas podem trazer prejuizos a sua vivéncia universitaria.

Ou seja, as dificuldades materiais e simbolicas que influenciam o desempenho
académico e a qualidade de vida dos estudantes cotistas na IFES estdo expostas €, no que se
refere a Gltima dificuldade, como a assisténcia estudantil tem se organizado para enfrenta-la?
Como a assisténcia estudantil ampliada na IFES tem se estruturado? Conforme o Fonaprace
(2012), a formacdo ampliada®® dos usuarios da assisténcia estudantil também aparece como
essencial nesse contexto da permanéncia simbdlica.

Nesse sentido, enquanto agdes que possuem um carater universal, ndo se restringindo,
pois, ao publico estudantil com baixa condicdo de renda®?, a assisténcia estudantil ampliada se
da por meio da execucdo de programas ligados a atencdo a saude (fisica e mental); ao esporte,
cultura e lazer; ao proprio incentivo a formacdo de cidadania; a acessibilidade; ao ensino de
linguas estrangeiras e também ao apoio pedagdgico. Todas essas acGes e programas Sao
essenciais no enfrentamento das situac6es de retencdo e evasao universitarias. (FONAPRACE,
2012)

Em relacdo ao incentivo a formacdo ampliada, observa-se que a assisténcia estudantil
ao incentivar a formacdo da cidadania pode igualmente fomentar os processos de co-

participacdo dos seus usuarios em conjunto com a gestdo da politica, conforme o Fonaprace

51 Se conforma por agdes que proporcionem processos de conscientizagao critica e o exercicio da
cidadania. (FONAPRACE, 2012)

%2Um dos principais critérios utilizados pelas IFES para selecionar em carater de prioridade 0 acesso a
assisténcia estudantil basica.
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(2012). No entanto, o que alguns narradores se queixaram € que essa participacdo tem se

tornado distante.

[...] Quando eu[...Jtinha o provisério, querendo ou nao, eles [estudantes do
provisorio] ficavam dormindo na cantina e a minha interagdo com as
pessoas|...Jtinha mais contato com as pessoas e agora estdo entrando
direto, ai fica meio que fechado. Inicialmente foi basicamente, eu senti que
a gestdo da AE queria criar um ambiente meio dividido, pra conseguir,
como eu poderia dizer[...]Jtrabalhar mais I& dentro. Porque querendo ou ndo
0 ambiente onde ta todo mundo ta4 na mesma situagdo é uma questéo de
resisténcia, das politicas. Entdo se][...][...] E como, se eu ndo me engano, faz
parte da [estratégia de] guerra: tem que dividir pra conquistar. Nao
sei[...]E se divide...Acho que a gente perdeu o incentivo a coletividade,
ainda ha divisao, s6 que nao ta mais tao[...]ndo ta4 mais téo visivel. As
atividades que integrariam, que socializariam a gente la seria [a festa
tradicional que sempre faziam]. Nao foi possivel fazer, por causa do momento
atual do pais. Porque ndo é uma boa ideia de fazer festa na Universidade. Pelo
tamanho que é a [festa tradicional], que geralmente ia envolver o nome da
Moradia. Outras formas de integrar acho que seria projetos. Teria que ser
algo é[...]Jdos moradores e para os moradores. Porque se colocar
intervencdo externa, uma intervencao externa assusta. Querendo ou néo
assusta. A questdo é que quando precisar fazer uma oficina, uma coisa na
IFES, vocé tem que registrar o projeto. Esse registro vocé que precisa de
algum professor ou algum técnico administrativo como orientador. Que possa
possibilitar esse registro. Ai, mais. Um professor que nédo sabe da vivéncia
ou um técnico que ndo sabe da nossa vivéncia entrar 14 pra fazer alguma
coisa. Eu acho que € dificil. Essa € minha opinido, por exemplo, eu tenho
uma amiga que queria muito dar uma oficina de violdo para os moradores,
dentro da moradia, dar aula e tal. S6 que com guem seria 0 vinculado esse
projeto, que técnico faria esse projeto, achar alguém que tivesse disposto a...”
Eu ja ndo sei pros outros, pra mim é uma coisa meio que intimida
[intervencdo dos técnicos e docentes na Moradia]. Porque vocé sé quer é..
ajudar o gue ta, os seus iguais, cé ta limitando a dar essa ajuda, tem que
ter aprovacdo de um terceiro que ndo conhece a rotina, que ndo sabe.
[Que ndo ta ali dentro, ndo tem vinculo préximo, fortalecido com a
comunidade] Sim. E que nem cé pegar uma pessoa totalmente externa e
querer dar uma ordem a alguém dirigindo, ndo da certo. Ndo tem a
cultura que ta la. D4 pra conta nos dedos o povo que faz extensdo no
alojamento, porgque qual é a oportunidade que cé tem de extensdo, com a
pressdo que cé tem [...] (Trecho da histéria de Arthur)

No primeiro trecho, o discente se queixa da gestdo da assisténcia estudantil da IFES que

parece se distanciar do incentivo aos processos de participacdo dentro da moradia estudantil.

Arthur verbalizou que sente que a estratégia “de guerra” utilizada pela gestdo foi justamente

dividir as pessoas, ao ndo permitir o contato dos calouros, que antes ficavam em um espago

propicio para reunifes coletivas com os veteranos. O que parece nos demais trechos dessa

narrativa é que ha, nessa situagcdo, o ndo incentivo a organizacdo coletiva dos estudantes do

alojamento e isso causa consequéncias no que se refere a confianga desse publico para com a
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gestdo da politica de assisténcia estudantil. Confianga tdo essencial ao se pensar nos processos
decisérios a serem tomados pela gestdo e que em esséncia deveria contar com a participagao do
seu publico usuario, pelo menos para ouvir as demandas e necessidades.

A narradora Sara também se queixa dessa posi¢do da gestéo.

[...] ‘Existe’ pessoas, vamos usar isto, bem aberta. ‘Existe pessoas’ que gosta
de centralizar questBes e estas pessoas centralizadas séo, como eu vou dizer,
um problema na instituicdo publica. Porque estas pessoas centralizadas,
elas ndo conseguem dialogar com outras pessoas que sdo partes diretas
nestas questdes. Na vivéncia, digamos como um todo da Universidade e que
essas classes, todas essas classes precisam trabalhar com uma forma Unica
para que vocé consiga ter melhores vantagens. Sdo as pessoas centralizadas
[que] comegam a retirar a participacdo destes outros setores e comeca a tomar
decisdes por si s8. O que acontece: se torna autoritéria, se torna uma medida
inclusive como eu diria, ndo muito provida de inteligéncia. Por que, muitas
das vezes, vocé vai tomar decisbes que vocé ndo tem sequer o
conhecimento daquela realidade e isso traz N impactos pra todas as trés
classes e isso € um problema. Ponto, deixa eu parar por aqui, por que eu nao
poderei continuar...eu acho que ja deu o suficiente. Acho que ndo deveria
[continuar]. (Trecho da historia de Sara)

Ou seja, a falta de didlogo e do incentivo a participacdo ndo viabilizando situacdes e
espacos propensos as discussdes de demandas da coletividade, traz aos narradores sentimentos
que de ndo confianca com a gestdo. O sentimento dos estudantes perante a gestao da politica de
assisténcia estudantil parece remeter a lados opostos e as estratégias de “guerra” utilizadas,
segundo Arthur, geram um distanciamento enorme da politica com o seu publico usuario.

AV Pesquisa do Perfil Socioeconémico e Cultural dos Estudantes de Graduacéao (2019),
traz dados estatisticos relacionados ao ativismo estudantil dentro das IFES, o que pode ajudar
a compreender o contexto da participacdo social dos estudantes dentro das IFES. Em tal
indicador foi analisado que 28,4% dos estudantes das IFES afirmaram participar de movimentos
e organizacdes ligados a participacdo politica.

Por outro lado, a referida pesquisa também trouxe apontamentos essenciais no que se
refere a desconstrucdo do senso comum de que 0s ativistas universitarios geralmente possuem
um perfil de protelar e ter baixo rendimento a vida académica. Segundo os dados, o volume de
trancamentos entre ativistas e ndo ativistas € menor entre os primeiros quando 0s motivos se
relacionam ao trabalho, insatisfacdo com o curso, maternidade e dificuldade de aprender.
Entretanto, outro trago apontado pela analise estatistica desse perfil de ativistas diz respeito ao

fato de que o quadro de saude mental destes (dificuldades emocionais e sociais, ansiedade,
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medo ou panico, ideagdo suicida®®) apresenta quadros mais agravados se comparados aos nio
ativistas. I1sso pode ter relagdo com os estudos que apontam, segundo a referida pesquisa, a uma
tendéncia de que os ativistas geralmente vivenciam situacdes conflituosas seja na vivéncia
académica ou fora dela.

Tais indicadores mostram que o estudante ativista nas IFES encontra certas barreiras e
dificuldades relacionadas aos possiveis esteredtipos imputados a eles durante a sua vida ndo s6
académica. Por outro lado, a participacdo politica dos estudantes dentro do ambiente
universitario, principalmente, daqueles usuarios de uma politica de permanéncia que tem sido
protagonista ao proporcionar e tentar garantir uma igualdade de oportunidade entre os
estudantes das classes populares e dominantes, se torna essencial.

Nesse sentido e vislumbrando as problematicas relatadas e relacionadas ao
distanciamento dos estudantes nos processos de tomada de decisbes sobre a politica de
assisténcia estudantil da IFES, o desenvolvimento institucional®* (ZAPATA; PARENTE, 2011)
e local®® (KRONEMBERGER, 2011) pode ser um importante articulador para o enfrentamento
desse distanciamento ao incentivo da participagéo social.

Assim, argumenta-se que diante de um desenvolvimento institucional maduro e que de
fato proporcione e fomente a participacdo social, aproximando, pois, 0s atores sociais dos
processos decisérios de planejamento e avaliagéo, por exemplo, o desenvolvimento local acaba
se fortalecendo. Enquanto um processo em que converge os fatores institucionais, politicos,
sociais, econdmicos e ambientais, o desenvolvimento local possui como pressupostos comuns
basicos: “protagonismo comunitdrio, participacao social, cidadania, voluntariado, redes sociais,
parcerias, empoderamento, controle social, cooperacdo, empreendedorismo (social e
empresarial), responsabilidade socioambiental, governan¢a”. (KRONEMBERGER, 2011, p.
31).

%% Termo técnico utilizado pelos profissionais de saide mental. Significa também: pensamento suicida.
>*A construgdo de “novas institucionalidades” como estratégia para contribuir com o desenvolvimento
local também se mostram essenciais — a estruturacdo de redes de atores sociais, de conselhos
deliberativos que visam o controle social sdo alguns dos exemplos que favorecem o desenvolvimento
local. (ZAPATA; PARENTE, 2011).

>>h4 estratégias de indugdo ou apoio ao desenvolvimento local e estas devem gerar um ambiente
favoravel a sua multiplicacdo, o que envolve entre outros fatores a participacdo plena da comunidade e
a valorizagdo, fomento e apoio as experiéncias locais. No entanto, a autora chama a aten¢do que as
metodologias de apoio ou inducdo ao desenvolvimento local devem primordialmente facilitar as
mudancas e desencadear processos e ndo ocasionar um manual fechado de implementacéo e execucéo
do desenvolvimento. Seria no minimo contraditorio, o fornecimento de estratégias prévias a serem
seguidas, ja que o desenvolvimento local pressup®e a articulacéo e a construcdo da gestdo compartilhada
entre a sociedade, o Estado e 0 mercado. (KRONEMBERGER, 2011)



180

Outro relato que também traz uma reflexéo sobre a forma como os profissionais da AE
tem se relacionado com o seu publico usuério e que também traz implicacGes ao laco de

confianca, se refere as situa¢Ges vivenciadas por Livia.

Uma coisa que eu queria falar, eu, acho que quase todo mundo que eu convivo
e que mora no alojamento sentimos que tem muito pessoal aqui, que era pra
ser da assisténcia social, mas que ndo tem o tato. As vezes, cé vem pra
conversar com uma assistente social e a pessoa ndo ter o minimo de tato e a
pessoa achar [...] Eu ndo sei se tem muita gente que falsifica documento, mas
a impressdo que eu tenho é que eu ja tive e outras pessoas tiveram é que tudo
0 que a gente fala é quase que fosse uma mentira. Entdo ¢ tipo assim: ‘ndo,
mas de onde surgiu isso aqui, ndo, mas e tal coisa. E vocé ta contando sua
historia e parece que esta sendo desmentido, sabe? Eu acho que o pessoal
[servidores] deve ficar com muito pé atras e isso reflete muito no atendimento,
e isso € ruim. Ai cé tem um problema e ai cé vai recorrer e cé ndo vai procurar
ajuda.Eu lembro que quando eu tava no provisério, o pessoal falava de uma
lista de espera, tem 0 nome das pessoas que passaram e a lista de espera e ai
eu cheguei aqui e falei, porque a gente usava esse termo de lista de espera, ai
eu falei: ‘quero saber a minha posi¢do na lista de espera pra eu poder ter um
posicdo.” A moga que tava aqui, que ndo sei se ta aqui até hoje falou: ‘primeiro
porque ndo tem lista de espera.” Desse jeito comigo, ai eu falei, tem sim,
porque se tem uma lista de espera é porque eu td na lista de espera. Ela fechou
a cara pra mim e eu falei, eu tenho direito de ver, vocé pode me mostrar a
minha posi¢do na lista de espera? E muita coisa que eu ja vim aqui na Proé-
Reitoria era muito brigado pra conseguir. Aquela coisa assim. Uma vez eu
vim procurar saber sobre [um programa que ajuda pessoas com necessidades
educacionais especiais] e se eu podia ter como ser atendida pelo psic6logo ou
psiquiatra, pra fazer teste de aprendizado. Porque quando eu era mais novinha
eu fiz, quando eu tinha uns 10 anos, e deu que como se eu tivesse um QI
limitante, é como se vocé deduzisse mais do que aprendesse. E ai eu cheguei
aqui porque eu tava tendo dificuldade pra aprende e eu cheguei perguntando
do programa e sobre a aplicacdo de teste e tal. Eu acho que foi a vez que eu
fui mais maltratada na Pré-Reitoria. A moga virou pra mim e falou: ‘qual o
seu problema?’ Eu falei e ela falou: ‘vocé ta deprimida’. Isso tudo na
recepcdo. Um monte de gente |4 e eu vim pra saber uma informagao pontual
pra acesso que ela poderia falar que ndo tinha isso no programa, sabe? [Ela]
poderia ter me falado pra procurar outro profissional, me indicasse meios, me
pedisse pra procurar o SUS. E ai, zero tato. E ela comegou a fazer um monte
de pergunta e ai ela comegou a perguntar de historico de saude mental e ai eu
falei do meu avé e assim foi horrivel. Isso tudo na recepcdo. Eu assim, gente,
0 que eu td falando do meu av6 se seu vim saber sobre teste de aprendizado.
Tipo ela continuou: ‘vocé tomou antidepressivo?][...]Eu falei assim: ‘meu pai
do céu, eu t6 s6 fazendo a minha graduagéo, 0 que que esse povo quer
comigo?’ [Risadas]. Ai depois cé foi Ia em casa e as meninas falaram que
cé falou que era pra pesquisa e tal,ai eu falei menos mal entéo [risadas].
Eu ja achei que a Pro6-Reitoria queria alguma coisa comigo e eu aqui
cansada da Pro-Reitoria j& [risadas]. Eu fiquei pensando assim: se nem o
bésico, ndo é s6 material, sdo pessoas ajudando pessoas. Entdo, essa moga
podia t& no pior dia da vida dela, eu num v0 saber disso, mas ela tem que ter
uma posicao profissional de me tratar com 0 minimo de decéncia, de respeito
e de sigilo. E ndo foi o que ela fez na recepg¢do. Entdo, se vocé ndo comeca
do bésico que é uma pessoa da recepg¢do ali. Tanto é que a primeira vez
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que eu fiza minha avaliacdo também eu me senti muito estranha, porque,
foi de: ‘cé tem certeza?’. Foi uma época em que a minha situacao tava muito
confusa, eu era caloura, eu ndo conseguia explicar como que a minha familia
tinha mudado tanto, como que eu tinha dinheiro e depois ndo tinha dinheiro.
E eu senti assim, que ao invés de ser um entrevista em que poderia ser uma
abordagem tipo: ‘entdo, pera ai, vamos entender um pouco a sua historia, pra
vocé receber a pontuagdo certa’, foi mais uma apredejada, foi tipo assim: ‘vocé
acha que vocé € vulneravel o suficiente pra ter essa pontuagdo?’ E eu tentando
entender o que era o0 Ensino Superior, 0 que era a IFES, 0 que era a assisténcia
estudantil, o que era ser vulneravel, o que era aquela pontuacao. Porque igual
eu falei, sempre foi tudo temporario: ‘ah daqui a pouco ta tudo bem, como
sempre foi, daqui a pouco tem dinheiro de novo, sabe?’ E ndo foi!! (Trecho
da histéria de Livia)

Tais intercorréncias, agora relacionadas aos profissionais que atendem os usuarios da
politica também mostram que para além da organizacao e estruturacao da assisténcia estudantil,
existe o trato, o vinculo e o perfil de escuta ao seu pablico. Um publico que chega com historias
de vida carregadas de marcas e que ao adentrar em um local que deveria ser de acolhimento,
sai com o sentimento de que parece estar fazendo algo errado e até de ndo ser “merecedor”
daquele direito. Novamente, o arbitrario cultural (BOURDIEU; PASSERON, 2008) aparece e
dentro de um local executor de uma politica de acdo afirmativa. De fato, o sistema de ensino
como um todo reproduz a estrutura desigual das relacdes de classe.

Em relacdo as outras formas de assisténcia estudantil ampliada ofertada pela IFES, o
que se pode observar nas narrativas dos entrevistados € que sao poucos 0s programas realizados
e utilizados pelos estudantes. As queixas, por sua vez, sobre as dificuldades vivenciadas e a
auséncia de apoio pela assisténcia estudantil ampliada sdo varias. A seguir estdo os trechos

narrativos que remetem a tal problematica.

Minha melhora tem partido (mais) de mim do que do proprio auxilio da
salde mental da IFES. N&o [tenho acompanhamento continuo]. Eu sé
tenho disponibilidade pra ir quando necessito. Sé que quando necessito pode
ndo ter vagas, posso ndo conseguir esse atendimento. Eu fui no periodo de
férias, faz umas trés semanas. S6 que no periodo de férias ndo tem demanda,
¢ mais facil. O psiquiatra eu ndo retornei, porque o psiquiatra da apoio
“medicacional”, ddo remédios. E como eu nao tomo medicagao, eu ndo passei
no psiquiatra, eu fui em um psicélogo. O [...]Jdurante o periodo de aula e vocé
ndo acordava 7 horas da manha, e ta |4 na porta, vocé ndo consegue marcar
psicologa, porque ha muita demanda. Entdo ndo é facil, ta ai, mas ndo é facil
vocé conseguir. E mesmo, se eu ndo me engano, recentemente foi implantado
que o psicdlogo é pra pessoa vulneravel, se ndo me engano...Entdo néo é facil
acertar isso aqui. Se vocé ndo acordar cedo. Se vocé ndo superar 0 Sseu 0
problema antes de tentar tratar, é ter a vida. Por exemplo, eu tinha que[...Jeu
fui procurar o psicélogo. Um dia ndo teve, no outro estava cheio, no outro
eu ndo consegui levantar da cama pra ir procurar. Ent&o, existe. Nao é
tao facil o acesso. (Trecho da histéria de Arthur)
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[A assisténcia estudantil poderia ajudar para além da oferta de moradia e
bolsa], principalmente no inicio do processo de descoberta de
transsexualidade em 2018. Final de 2017 e inicio de 2018. Foi nesse periodo
ai eu passei acho que quatro ou cinco vezes na psicéloga aqui da Proé-
Reitoria da AE.S6 que, novamente, aquela questdo de que é um
atendimento emergencial. N&o é atendimento continuado, ndo sei se seria
0 termo. [Todo o meu apoio durante 0 processo de me tornar transexual
foi] por fora, ndo na Universidade. Eu procurei na internet pra eu entender
0 que era, pra tudo. Embora eu busque sempre em meus amigos este tipo de
apoio, a transexualidade eu ndo pude recorrer a eles, por que eles também ndo
conheciam. Conhecem, sabem o que é, mas nao tem um contato, entdo, eles
nao tem a minima chance de ter apoio maior talvez nesse sentido, por que eles
nao tem contato. (Trecho da histéria de Sara)

Eu nunca procurei o atendimento psicossocial aqui na IFES, porque as
pessoas do alojamento reclamam. Falam que é pouco, que é s6 quatro
[atendimentos]. Eu também tenho muita dificuldade de falar dos meus
problemas, da minha vida. Muita dificuldade de falar. Nunca tomei
medicamento. Eu durmo, mas ndo descanso. Sabe quando cé dorme e acorda
cansado? E isso foi desde que eu entrei [no segundo curso]. [...]. Eu acho que
pra mim, eu ndo sinto muita falta de ter um local de escuta ndo, mas pra
muita gente do alojamento precisa disso. Porque tipo assim, eu ando no
alojamento, dou trés passos e vem alguém no meu ouvido pra falar de alguma
coisa, pra falar dos problemas. SO problema sobre as questdes universitarias.
Normalmente, [as reclamacGes sdo] voltadas pra familia e financeiro, essas
coisas, mas normalmente, reclamam mais sobre a IFES mesmo. Ent&o, seria
bom ter um servico de acompanhamento né? Porque a vida inteira eu tive que
resolver meus problemas sozinha, entdo, meio que ja ndo sofro com isso. Eu
acho que sei me virar sozinha. Por exemplo, eu tenho um problema X na
minha frente aqui, invés deu lamentar, chorar, eu pego esse tempo e penso
como resolver esse problema. Agora, a maioria das pessoas ja ficam
lamentando. (Trecho da histéria de Carol)

Muitos desses narradores ao serem questionados sobre a assisténcia estudantil ampliada
mencionaram o apoio psicolégico ofertado pela IFES. Essa acdo de atencéo a saide mental é o
gue mais aparece nos relatos, justamente por ser uma das acfes mais reconhecidas até entdo
realizadas pela assisténcia estudantil da IFES. Existem tantos relatos de queixas a forma como
acontece os atendimentos, quanto também de criticas positivas em relacdo a esse apoio. No
entanto, cabe um adentro em relacdo a fala de Arthur que se queixa da falta de continuidade
dos atendimentos psicologicos.

Nesse caso, ha que se ponderar sobre a finalidade das politicas de educacdo e salde, no
ambito do desenho das politicas publicas brasileira. A educacdo superior, amparada pela
LDB//1996, possui diversas finalidades elencadas no art. 43, muitas delas relacionadas ao
desenvolvimento do estudante em relacdo ao tripé pesquisa, ensino e extensdo. Sabe-se que no

ambito universitario existem as responsabilidades relativas ao pleno desenvolvimento (saude,
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formagdo ampliada, técnica, profissionalizante) da sua comunidade como um todo®®, no
entanto, tais responsabilidades ndo substituem aquelas referentes as especificidades das demais
politicas publicas, dentre elas a satide, consubstanciada pelo Sistema Unico de Satide/SUS.

Portanto, conforme o inciso I, do art. 5° da Lei 8080/1990, que dispde sobre a
organizacdo do SUS (protecdo, promocdo e recuperacdo da salde) cabe aos servicos desse
sistema a assisténcia as pessoas por intermédio de a¢fes de promogdo, protecao e recuperacao
da salde, com a realizacdo integrada das acdes assistenciais e das atividades preventivas
(BRASIL, 1990). Ou seja, as ac¢Ges de carater continuo sdo de responsabilidade da politica de
satde. N&o se quer aqui defender a transferéncia dos problemas relacionados a satude mental
dos estudantes das IFES para o SUS dos municipios, no entanto, urge a necessaria reflexao
sobre os papéis de cada politica.

Por exemplo, enquanto educacéo superior as IFES tem convivido com quadros de saude
mental agravados e associados as dificuldades de estudar e de ter rendimentos académicos
suficientes. Essa problematica ndo deve ser esquecida e escondida, porém, a satide mental no
ambito universitario deve se atentar para o desenvolvimento de estudos que apontem as causas
do adoecimento e sofrimento mental, enquanto problema estrutural de um ambiente t&o
propagador e reprodutor do arbitrario cultural que demanda perfis distantes da realidade de uma
grande parcela estudantil.

Ou seja, 0 atendimento ndo continuo realizado pela IFES tem se conformado mais como
um servico de acolhimento e ndo enquanto servico pertencente ao Centro de Atencéo
Psicossocial/CAPS que tem suas funcdes definidas e tem o objetivo de atender continuamente
pessoas com transtornos mentais. Essa diferenca deve se tornar clara para ambas as politicas,
inclusive. A educacdo superior entendendo seu papel e funcdo social e o SUS também. A
articulacdo entre elas se mostra essencial para que 0s seus usuarios consigam desenvolver suas
vidas académicas ou ndo de forma mais saudavel.

Sara, por outro lado, recebeu atendimento psicolégico na IFES quando necessitou de
suporte durante o processo de transicdo relacionado a sua identidade de género, porém,
queixou-se de ndo ter proximo dela atendimento especializado e a necessaria continuidade do
acompanhamento psicolégico, uma demanda também direcionada a forma de territorializacao

dos centros especializados de atendimento ligados ao SUS. Ja Mdnica, relatou que durante o

*® E muitas das acGes realizadas pela IFES em estudo s&o de responsabilidade da assisténcia estudantil,
como a oferta de apoio a satide com atendimentos em ambulatérios, odontologia, satide mental, auxilio
de exames laboratoriais, dentre outras acgoes.
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seu periodo mais conturbado na IFES encontrou apoio elementar no atendimento psicolégico

ofertado pela assisténcia estudantil.

[Nesse periodo conturbado de reprovacgoes, problemas de salde mental] tive
0 apoio do atendimento psicolégico ofertado pela da assisténcia estudantil
da IFES.Foi o que me salvou. Foi [importante]. (Trecho da histéria de
Mobnica)

Enfim, durante as entrevistas e percebendo a dificuldade dos narradores em apontar as
acOes e programas ligados a assisténcia estudantil ampliada ofertada pela IFES, era perguntado:
“O que vocé acha que a assisténcia estudantil pode fazer além da oferta da assisténcia
material/basica? O que a assisténcia estudantil poderia fazer diante das dificuldades vivenciadas

na IFES”. As respostas foram:

Eu néo sei [0 que mais a assisténcia estudantil pode fazer pra ajudar a
gente que vive nessa situacao]. Eu ndo sei o que mais, porque tudo que vem
na minha cabeca em relacdo a isso é barrado pelo corte de verbas, corte de
verbas na saude, como é que vai estruturar uma atengdo dessa complexidade.
Integral. Eu acho que provavelmente se a gente continuar assim, ndo vai ter
Universidade para estruturar esse projeto. Entdo, eu ndo consigo mais pensar
a frente, eu s6 consigo pensar no dia de amanha, talvez no dia de amanhd. Ta
muito pro hoje. Entdo a minha mente t4 muito blogueada nesse sentido, eu
ndo tenho ideia nenhuma do que esperar. Infelizmente. (Trecho da histéria de
Mbnica).

Acho que a assisténcia estudantil pode ajudar ouvindo as pessoas. Eu
nunca conversei com ninguém, desde a infancia até agora. Inclusive do
abuso [sexual], ninguém sabe. Entdo, sdo coisas que tipo, eu td aqui e fico
pensando tudo que eu passei aqui. Eu penso, mas tudo que eu passei aqui e
quero desistir? Ai eu lembro que sou uma guerreira e vem a forca 14 de cima.
E isso que, e essa escuta gque seria 0 que essa pesquisa ta fazendo que pode
ajudar pessoas que estdo na mesma situagao que eu ou outra dificuldade. Pior
gue eu ndo consigo, apesar de eu conversar com todo mundo e tal, eu ndo
consigo me abrir, inclusive com psicélogo. Nem tenta eu acho que consigo.
N&do tomo remédio e tenho resisténcia de tomar e ficar pior. Era pra mim
formar ano que vem né? Mas...Acho que os professores poderiam escutar
mais também, entender que cada pessoa tem a sua peculiaridade. Porque ali,
cé ta sentada na cadeira, ele vai te passar conhecimento, mas se ele soubesse
0 que os aluno ja passou e tudo que ja viveu. As vezes, se ele trocasse o lugar
sabe? Se ele vivesse e passasse 0 que a gente passou, taria tudo no mesmo
nivel sabe? Nao teria tanta depressdo. Colocar no lugar do outro. Entéo, tem
muitos professores que querem colocar muita coisa pro aluno fazer, coisa que
a Universidade oferece e que o aluno tem [que] desfrutar, mas ndo da tempo.
Eu, num v6 té tempo. Entende? Essa questdo que eu acho de professor e aluno
tinha que t4 no mesmo papel, pra gente ndo ter sobrecarregamento. E isso.
(Trecho da histéria de Thais)

Eu ndo sei 0 que a assisténcia poderia fazer para além do que tem feito,
eu num conhego 0 programa e tal. Tipo, pra uma pessoa, COm as mesmas
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condigdes de vida, chega aqui e depara com a faculdade, com o curso é bem
dificil. Eu acho que tinha que ter um programa de acolhimento dessas
pessoas, tipo assim, o0 que aprendeu, o que podia aprendé. Acho que seria
valido e ajudaria bastante esse tipo de acdo. (Trecho da historia de Bruno).

Eu acho que ter um acompanhamento dos estudantes que tem assisténcia
estudantil e que tem manifestado dificuldades no rendimento é
fundamental. Tipo assim, o apoio pedagdgico seria bom, mas, as vezes,
assim, tem os psicdlogos daqui, ter até tem, mas €, até hoje eu nunca tive uma
consulta l4. Entéo, tipo assim, eu procurei, s6 que[...]Tipo, em 2019/1 eu tive
[uma disciplina], com [uma professora] e eu reprovei nela. E eu conversei com
ela. Teve uma vez que ela me chamou pra ir na sala dela. Que teve uma vez
que eu fiz uma prova, que eu ndo sabia nada da prova, que eu ndo tinha
conseguido estudar nada pra prova. E eu escrevi um texto na prova, falando
que eu ndo tava conseguindo estudar, que eu tava indo mal na prova. S
escrevi e ela leu o texto e me chamou. E foi na sala dela, fora do expediente.
Al ela conversou comigo, me ouviu, ouviu toda a minha trajetoria e me
encomendou ir 14 no NUcleo de satde mental pra ser atendido. E poder ter um
acompanhamento e tudo mais. Sé que, até entdo, eu nunca fui la. Eu nunca
[...] tipo assim, eu fui la procurar e me falaram que eu tinha que procurar
no dia, na hora pra vocé marcar. Ai eu ndo voltei. Eu n&o voltei. (Trecho
da historia de Francisco).

Eu néo sei te falar se a assisténcia estudantil poderia me ajudar de outra
forma pelos problemas que passei. Porque eu ndo procurei. Se eu tivesse
procurado, ai eu teria uma visdo maior. Mas muita gente falou pra mim que
ja foi aqui no psicdlogo, que foi bom, que conversou, que dava apoio, que
tem[...]JMuita gente parece que volta a ser[...]ndo ser a mesma coisa, mas
muda alguma coisa. Com a ajudal...]Jd4 um ajudada. Mas seria importante
ter um maior apoio, ndo sei se s psicologico. (Trecho da histéria de
Sandro).

Acho [que o apoio simbdlico ofertado pela assisténcia estudantil poderia me
auxiliar a enfrentar minhas dificuldades]. Eu acho [também] que primeiro o
professor teria que querer, porgue se o professor nao quiser, ndo resolve
nada, né? Queré, queré, entendé? Que ndo ta todo mundo igual, sabe? Queré
entendé que todo mundo que toma pau na matéria porque ndo qué.Queré
entendé que tem a gente que tem dificuldade, tem gente que trabalha, tem
gente que é mae. [...] Eu sei, que eu t6 falando por mim, mas eu sei que tem
“n” pessoas com problemas muito maiores. Tem uma menina na minha sala
gue é mae, que tem dois filhos. Entdo, sdo dificuldades diferentes. Mas eu
acho que o professor é muito afastado dos alunos, sabe? E essa quantidade,
essa carga horéria excessiva, faz esse distanciamento. Quando océ t4, se ela
tivesse 50 alunos, ela conheceria todo mundo, ia ser mais facil de... ha
“porque que cé€ zero essa prova, o que aconteceu? C¢€ nao estudo, c€ ndo qué,
cé td com dificuldade, cé ndo ta entendeno...6 sua mde morreu, 0 que
aconteceu com voceé, cé€ zer0 essa prova”. E ndo existe isso, sabe? Nao existe
isso. Existe s6 a prova, existe outra prova. “Ah, cé foi mal..tem a
proxima.lsso eu acho, isso eu acho que d& [ter apoio pedagdgico na
assisténcia estudantil]. Entdo, ndo sei se, s0 isso seria suficiente. Tem gente
que ndo consegue fazé as coisas, né? Tem, sei 4, depressdo, problemas...Tem
problemas, mas ndo sei se..o... suporte psicoldgico, o suporte psiquiatrico,
age... [O apoio] pedagogico age de forma diferente nas pessoas, sabe?A
assisténcia estudantil teria é que unir ou tentd ser um elo entre o professor
e o aluno. E que... pra tenta facilita, tenta fazé o professor queré ajuda o
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aluno... Nio ¢ todos os alunos...Claro que tem muita gente que ndo ‘qué’,
que t& aqui & toa. Mas acho que a... se a assisténcia estudantil conseguisse
aproximar mais o aluno do professor, pro aluno... pra entender mais o
aluno e ele também entendé mais o professor também. Entendé porque
que eu tomei pau, mas porque que 50 pessoas tomaram pau na mesma
matéria, numa turma de 70. Entdo eu acho que esse é o papel... A gente
sente as diferengas neste papel. [...] Eu queré te fala que ndo faz diferenca na
parte financeira, sabe? [...]JA bolsa, ha oito anos atras, era 300,00. (pausa)
Mas é [...] influencia muito, muito, muito.Mas a minha estadia na faculdade
mesmo me fez melhorar. E o fato. Eu, eu falei isso 4 em casa outro dia:
“morar, morar no alojamento me fez mudar meu jeito de ser em casa,
sabe?” Acho que muita coisa que eu ndo relevava em casa, eu relevo aqui [...]
(Trecho da historia de Luciano)

As respostas mostram que em algumas narrativas, 0 proprio estudante ndo sabe o que
mais a assisténcia estudantil poderia fazer diante de suas dificuldades. Nestas situagdes, o que
se observou € que o proprio discente possui uma concepgao restrita da politica, como se ela
fosse responsavel apenas em suprir as necessidades materiais dos discentes. Em outros,
observou-se que 0 apoio psicologico é visto como uma das Unicas a¢fes possiveis dentro da
assisténcia estudantil ampliada. As palavras “escuta” e “acolhimento” também apareceram em
algumas entrevistas indicando a necessaria realizacdo de acompanhamento dos usuarios da
assisténcia estudantil que vivenciam dificuldades em relagdo ao desempenho académico.®’

Outros narradores pensaram no apoio pedagdgico, até entdo inexistente na assisténcia
estudantil da IFES, justamente por serem levados a pensar nessa possibilidade por influéncia
da pesquisadora durante o didlogo. Muitos deles nem sabiam que poderiam contar com esse
apoio dentro da assisténcia estudantil. Além disso, tal possibilidade foi pensada justamente pelo
fato de que muitos deles ensejavam que a assisténcia estudantil fosse um elo entre eles e os
professores e todo o sistema de ensino. Luciano, verbalizou claramente isso: “A assisténcia
estudantil teria é que unir ou ‘tenta’ ser um elo entre o professor e o aluno”. Um elo ndo sé com
o professor, mas com todo o sistema de ensino.

Por outro lado, Monica verbalizou: “entdo, eu ndo consigo mais pensar a frente, eu s6
consigo pensar no dia de amanha, talvez no dia de amanha. T4 muito pro hoje”. Isso remete as
discussbes de Souza (2009, p. 417) sobre a “prisdo do eterno hoje” tdo recorrente na historia da
ralé brasileira, que assim como Monica (também parte dessa ralé), vive da inseguranca do
trabalho incerto, da incerteza da manutencédo dos direitos sociais (ai também inserida a educacgéo
superior, assisténcia estudantil, a salde, assisténcia social) e daquilo que marcadores sociais

imputados (pela classe dominante) Ihes trazem: desvalorizacgao, estigmatizacéo e precarizagéo.

5 O que também constitui finalidade da politica de assisténcia estudantil, conforme o FONAPRACE
(2012).
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Por isso, utilizando-se ainda de Souza (2009) sobre o qudo impactante é a heranca
imaterial na vida dos sujeitos sociais pertencentes &s classes dominantes, argumenta-se que a
permanéncia simbdlica, por meio da assisténcia estudantil ampliada, pode ser uma forma e uma
tentativa de trazer aos seus usuarios uma igualdade de oportunidade em relacdo aos demais
estudantes das classes dominantes. Ou seja, a assisténcia estudantil ampliada é entendida como
uma das a¢des que mais pode se aproximar e fazer valer a permanéncia simbélica nas IFES.

Enfim, muitas das dificuldades diarias vivenciadas pelos estudantes entrevistados se
referem a relacdo docente/discente, discente/discente, servidores técnicos/discente e também
aos conflitos intrafamiliares. Obviamente, que a maioria dessas dificuldades partem do contexto
de vida e também do locus universitario, que reproduz a desigualdade das relacfes de classe.
Tudo isso causa impactos a permanéncia dos cotistas (classe dominada), que quando ou
enquanto ndo sdo excluidos (evasdo) do ambiente universitario, vdo vivenciando suas
dificuldades e suas retencOes, visualizadas e sentidas pelos e nos recorrentes resultados
insuficientes em relacdo ao seu desempenho académico.

O resultado: o existente e persistente perfil de estudantes cotistas retidos, vistos e
identificados como aqueles que prolongam sua permanéncia na IFES. As raz6es? Os motivos?
Os fatores influenciadores? Estdo relacionados ao que se discutiu até aqui e sera sintetizado no

proximo topico.

8.7 Condicionantes da Retencéo

Considerando o0s objetivos propostos nesta pesquisa, entre eles a identificacdo e
interpretacdo dos fatores condicionantes que influenciam os indices de retencao dos estudantes
cotistas, buscou-se observar na historia de cada entrevistado, 0s principais motivos que,
segundo eles, incorreram na sua entrada no perfil da retencdo universitaria.®

Por conseguinte, ao se analisar as narrativas de cada entrevistado, foi inevitavel a
percepcado de que, sim, a condicdo de classe, o habitus inculcado/incorporado, a posse limitada
ou inexistente do capital cultural, a violéncia simbdlica vivenciada na escola basica e/ou no
ensino superior e também alguns limites postos a assisténcia estudantil basica (permanéncia
material) e ampliada (simbdlica), enfim, a trajetoria de vida dos entrevistados, guardam relacédo

com as dificuldades vivenciadas no locus universitario e influenciaram, em muitos casos, a

%8 Como ja introduzido nos “Caminhos Percorridos” entende-se por estudante retido aquele que teve
alguma reprovagdo em algum componente curricular considerado como pré-requisito forte e que
possivelmente impactara em sua permanéncia para além do previsto no prazo total do seu curso.
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reprovacdo em disciplinas consideradas como pré-requisito forte, levando & consequente
retencdo em componente curricular e no curso. Por isso, esta categoria analitica foi
propositalmente deixada por ultimo, pra demonstrar que todas as categorias anteriores
repercutem na trajetoria académica dos discentes.

Assim, pode-se observar que a vivéncia dos entrevistados no ensino basico em escola
publica, majoritariamente; a insuficiéncia de heranca material e imaterial para sobreviver em
um ambiente que exige um estoque de capital cultural consideravel e as problematicas envoltas
a essencial assisténcia estudantil (basica e ampliada)®®, atreladas a piora dos quadros de satide
mental, aparecem em muitos dos relatos como justificativa para 0S Seus respectivos
entendimentos sobre o que pode ter contribuido para a sua retencdo. A reproducdo pelo sistema
de ensino das desigualdades das relacbes de classe, por sua vez, aparece novamente (e
obviamente) como central nesta analise sobre os condicionantes da retencdo — apesar de oculta
e ndo percebida pelos narradores em algumas das narrativas (0 que reforca a acdo da violéncia
simbdlica).

A narradora Carol ao apontar suas percepgdes sobre o que influenciou a sua retencéo,
reconhece que a histéria de vida de sua familia mostra-se essencial para se compreender os
motivos, 0 que guarda relagcdo com o habitus® incorporado, tendo em vista sua posicdo de
classe. Uma menina que sempre frequentou a escola publica, que sempre trabalhou desde jovem
e que vivenciou os conflitos intrafamiliares que acabavam repercutindo em sua vida escolar e
nos relacionamentos interpessoais. A jovem que verbalizou suas dificuldades em concentrar,
em ter disciplina e em ndo ter “a cultura de sentar e estudar”, (sem querer) mostra que a auséncia
de um habitus (da cultura dominante) acabou contribuindo com o seu baixo estoque de capital
cultural (t&o essencial na IFES) e assim, repercutiu nas suas reais chances de sucesso no meio
académico. Enfim, a jovem que decidiu enfrentar o pai que a acusava de “ser uma acumuladora
de certificados” chegou a IFES e se debateu com o ambiente de um curso, que segundo ela é
altamente competitivo em razdo do arbitrario cultural tdo enraizado e disseminado em sua

estrutura.

>Que necessita, por outro lado, de ajustes, reestruturacao e criagdo de a¢des condizentes com a realidade
de seus usuarios, que, cotistas em sua maioria, sdo carregados de marcadores sociais que sdo reforcados
(pelo sistema de ensino) e os fazem permanecer na posi¢do de subalternidade na estrutura social.

0 Conforme Souza (2009, p. 410), o habitus de classe da ralé ¢ “ a segunda natureza construida
socialmente por heranca familiar e afetiva. Ainda que essa segunda natureza possa ser modificada no
decorrer da trajetéria individual, ela também estabelece limites e possibilidades para essas mudangas
possiveis. E como a regra social é da continuidade e da reproducdo do mesmo [...] a tipica familia da
ralé é muito diferente da familia da classe média. Em grande medida, a familia da ralé apresenta tracos

2 9

marcantes de ‘desestruturagdo familiar’.
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Ao ser diretamente questionada sobre o que pode ter influenciado mais as suas

reprovagdes em componentes curriculares com pré-requisito forte, a jovem narra:

[...] entdo, no existe um condicionante da retencéo, sdo varias coisas. E
minha base de ensino basico, minha condicdo financeira, o fato de ser
Iésbica, meu sorriso também. Mas provavelmente, ninguém nunca me falou,
mas eu sei e sinto isso. A questdo do dente. Eu nédo tenho preocupagéo com
imagem, mas as pessoas tem. N&o é que isso me incomoda, isso me
prejudica. Porque, uma coisa e eu ser assim e as pessoas me aceitar. Outra
coisa € eu ser assim e as pessoas ndo me aceitar. Eu sinto que eu ndo tenho as
mesmas oportunidades que outras pessoas, € isso. Exatamente. Eu sinto que
tenho menos oportunidade. (Trecho da histéria de Carol)

Portanto, como primeira indicagdo o fato de ter estudado em escola publica e,
consequentemente, ter recebido um conhecimento ndo tdo suficiente para aquilo que a IFES e
seu curso lhe exigiam. Apds, voltou a refletir sobre o fato de pertencer a uma familia da classe
popular, que devido aos seus “costumes” (na verdade, habitus) ndo presenciou situacdes e/ou
vivéncias que a fizesse se dedicar aos estudos e a se enquadrar no perfil exigido pelo sistema
de ensino (neste momento, pela universidade). Pelo contrério, o incentivo e a vivéncia afetiva
se dava com pais, irmaos, avos e até colegas de escola que viviam para trabalhar e, assim,
conseguir sobreviver.

Isso lembra e traz a tona novamente a reflexdo de Souza (2009, p. 418) sobre a “prisao
do eterno hoje”. A medida que a classe popular, despende seu tempo em trabalho informais
para satisfazer suas necessidades mais basicas e diarias, acaba vivendo sem pensar no amanha.
A condicdo de se planejar e de se organizar o tempo para determinadas estratégias que visam o
aumento da posse de capital cultural, econémico e social é praticamente inexistente a ralé.

Portanto, Carol percebe que a condicéo de classe de sua familia e o seu historico escolar
em escola publica sdo partes determinantes para a ocorréncia de suas reprovacoes na IFES. O
gue os demais trechos narrativos mostram, porém, sem a consciéncia plena da narradora, é que
o0 sistema de ensino ao reproduzir o arbitrario cultural por meio da violéncia simbdlica com
verbalizacBes que a colocam como alguém que ja deveria possuir um estoque de capital cultural
revestido pela exigéncia “do conhecimento basico”, refor¢a o seu sentimento de ndo
pertencimento e merecimento perante 0 ambiente de curso e também universitario.

Outra narrativa que traz situagdes semelhantes & vivéncia de Carol em relacdo a
exigéncia do sistema de ensino em supor que todos os estudantes devem ter a mesma

incorporacdo do habitus da classe dominante e a posse de capital cultural — o que Ihes
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capacitaria para ter a mesma condi¢do de igualdade em obter éxito nas disciplinas - é a de

Francisco.

[...] ndo tinha dificuldade de estudar, se eu precisasse estudar eu estudava. SO
que até entdo eu ndo tinha, eu ndo precisava né? Tava indo bem sem estudar
[no ensino basico em escola publica). O que t& me atrapalhando hoje aqui na
faculdade, porque, tipo assim, isso me relaxou, de certa forma. Eu ndo
peguei 0 habito. Eu ndo peguei o habito de estudar, eu ndo tenho. T6 me
esforcando pra adquirir o habito, entendeu, pra poder estudar.S6 que eu
t6 indo mal, eu considero que eu t6 indo mal. S6 que o pessoal fala assim,
cada um tem o seu tempo.Eu nunca tive um contato com programacao
até aqui, eu ndo sabia 0 que que era. Tanto que no primeiro dia de aula[...]Eu
procurei antes, mais ou menos, meio que superficial, sabe? Mas ai no
primeiro dia de aula, quando os menino perguntou: ‘ah, que linguagem a
gente vai programar?’ Eu fiquei, tipo: ‘han? Que linguagem?’ Tipo, que
eu ja ndo sabia. Ai quando comecou as aulas, pelo que eu vi, eu era o Unico
menino negro da minha turma, mesmo num curso noturno. O Unico
menino negro da minha turma. Pardo até que tinha, mas negro, negro,
assim, que nem eu, era eu. O preto, preto era eu mesmo. 1sso numa sala,
inicialmente, de umas 40 pessoas, por ai, aproximadamente 40 pessoas. Ou
seja, um curso que teoricamente ndo é pra preto, é pra branco. E eu via,
tipo assim, que eu era o Unico que tinha renda baixa, porque eu néo tinha
meu notebook. E todo mundo tinha e eu ndo tinha o meu computador.
Entdo, ndo tinha como chegar em casa e praticar e estudar. Porque até entdo
eu ia e voltava, eu ndo tinha conseguido a moradia aqui na IFES. Entdo eu
tinha que pagar. Como eu ndo tava trabalhando eu ja tinha saido naquele outro
Servico, eu so tava trabalhando na pastelaria no final de semana. E eu ganhava
cerca de 30 reais por noite, e se for pra vocé contabilizar no més, era o dinheiro
exato deu pagar o dnibus pra poder vir pra ca. Ndo tem até hoje o transporte
gratuito da minha cidade pra ca. A gente tenta, tenta, tenta até hoje e nada. Vai
ver se agora da. Sé que tem que pagar o transporte pra ir e voltar durante a
semana. [...] S6 que [as duas disciplinas que eu reprovei no come¢o] que
apertou, porque como ndo tinha contato com Programagdo eu nao
consegui estudar. Todo mundo pressupde que vocé tem o conhecimento
basico, até entdo, [em exatas]. Assim, a parcela de pessoas que entrava ali
sem saber o basico era muito pouco, muito pouco. Tanto que eu num fiz
amizade, 2018/1 e 2018/2 eu ndo fiz amizade com ninguém, ninguém.

Esse trabalho de final de semana, pesou muito. Pesou muito. E na época, até
entdo, sem assisténcia estudantil. Assim que abriu o edital aqui eu tentei, acho
que foi em maio, por ai. Que foi ai que a gente conseguiu mudar. As minhas
condigdes da minha casa [alojamento], era muito ruim, muito desorganizado,
muito sujo, ndo dava pra estudar. Eu ndo sabia, ndo tinha, eu ndo sabia que
eu poderia ir pro [departamento do curso] pra estudar, usar o
computador e tudo mais ou na Biblioteca.Ninguém me falou isso. Porque
eu ndo tinha contato com ninguém. E outra, na minha sala também sé
tinha eu que morava no alojamento e que néo tinha computador. Ou seja,
pelo perfil da minha sala, todos com computadores e [tinham] melhores
condicdes de renda. [Entdo], eles ndo utilizavam esses recursos [salas no
DCC, Biblioteca, netbook’s] e também possivelmente por ndo procurar
ndo sabiam e entdo eu n&o soube desses recursos. Quando eu fiquei sabendo
que na biblioteca que tinha os netbook’s 14, ai eu comecei a pegar, s6 que era
tarde j&. Eu ja tinha sido reprovado, j&. J& me vi sozinho na Universidade.
Tanto que, tipo assim, numa das entrevistas de bolsa, surgiu um tema muito
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bacana, quando vocé tem que sair da sua cidade e deixar sua familia e morar
num lugar super desconhecido, que é pra frequentar a faculdade e os
desafios que vocé vai enfrentar. A soliddo e tudo mais. Isso é totalmente
verdade, totalmente verdade. Meu curso é um curso assim, individualista, eu
vejo assim, € um curso muito individualista. Competitivo. Vamos supor, cé
vai fazer um exercicio aqui, ‘vamo programa’ um programa aqui. Se eu
ndo aprendi e perguntar pra uma pessoa que sabe, ela num vai nem me
responder. Porque ela num vai querer passar, porque ela fala: ‘porque vou
passar aquilo ali pra ele? Nao’. Na primeira vez, eu ndo sabia [que tinha que
cumprir as horas da bolsa durante as férias], ai ele [orientador] falou que eu
tinha que cumprir com essas hora. Ai eu tinha que ficar o dobro, de 3 horas
que eu ficava por dia, eu tinha que fica o dobro, 6 horas pra poder compensar
as horas que eu ndo tinha [faltas nas férias]. Entdo, tipo assim, nesse 2019/1
aqui 6, foi muito corrido. As vezes, eu tinha que fica 6 horas de bolsa e ai
estudar e ia pra aula e tudo mais e era 7 disciplina. Ai que desandou
mesmo. Essas disciplinas, [dos primeiros modulos mais pesadas], sdo as
disciplinas que sdo mais pesadas pro curso que eu t6. Entdo, tipo assim, vocé
comeca com uma disciplina mais pesada pra depois ir pras mais leves. E
é isso que me anima, porque se o0 negécio dificultd mais do que ja ta eu
num vou conseguir. Eu num vou conseguir. As vezes, eu penso, porque eu
ja aumentei o tempo que eu ia formar. E em [uma delas] eu ndo fui bem
mesmo.Eu desisti, depois da primeira prova. Eu tava indo nas aulas pra
ndo tomar pau por falta, porque sendo eu ia perder moradia. Ai eu tava
indo nas aulas. A bolsa fechou e esse foi meu dltimo més, tanto é que
consegui a bolsa esse semestre novamente, ligada & Comunicagao da Pro-
Reitoria da AE. Ai s6 que, num sei se tem a ver com programacao e eu td em
davida sobre como que eu consegui passar. Minha namorada ndo conseguiu
[bolsa]. S6 que a mée dela ajuda bem. Entéo, se ela ficar sem bolsa ela tem
opcdo de escolher se quer ficar ou ndo, porque a familia dela tem
condicBes de ajudar. Eu ja ndo tenho. Ela tem essa escolha, eu nédo tenho.
(Trecho da historia de Francsico)

Francisco ja fala no primeiro trecho de sua narrativa que, assim como Carol, ndo pegou
0 habito de estudar e isso tem atrapalhado ele no desempenho académico. Ora, como ja
discutido acima, seria ele o responsavel por “pegar o habito”? Sabe-se que 0 habitus referido
por Bourdieu e Passeron (2008) ndo ¢ simplesmente “p€go”, mas adquirido, incorporado e
interiorizado tendo em vista a posicao de classe dos sujeitos. Portanto, como disse o narrador,
ndo e facil assumir o perfil exigido pela universidade - de ser estudante que possui concentracéo,
disciplina e foco nos estudos - quando ndo se tem isso internalizado e interiorizado.
Consequentemente, torna-se desgastante e frustrante também ser - por meio dele (sistema de
ensino) - cobrado e reprovado por ndo ter a condicdo de classe, o habitus e o capital cultural
exigidos como parte do perfil dos que merecem e se “esforcam” para ocupar a universidade e
ali permanecer sem barreiras e/ou estereotipos.

O narrador também se queixa do ambiente competitivo e pouco colaborativo em relacéo
aos colegas. Isso parece 6bvio - como ja discutido na categoria analitica da violéncia simbélica

- diante de um locus que preconiza os ideérios da meritocracia. Mas o que isso tem a ver com



192

os condicionantes da retencdo? De novo, o sentimento de ndo pertencimento aquele lugar, ao
ambiente universitario, aparecem. A sensacdo de “ndo merecer estar ali”, “daquele lugar ser
algo estranho”, “pouco familiar” e “ndo legitimo de se ocupar” recorre em consequéncia
enormes. Isso tudo faz parte do efeito da violéncia simbdlica transmitida pelo sistema de ensino
e nao sé pelos docentes.

E 0 que Sandro relatou sobre o que ele percebia como parte dos possiveis condicionantes

de suas reprovacdes em componentes curriculares (de pré-requisito forte).

O que eu acho que condicionou mais as minhas reprovaces foi: primeiro
é que todo mundo que sentava e estudava a mesma coisa que eu, eles iam
bem e eu n&o. Bloqueou bastante. E quando eu entrei na minha casa [na
moradia estudantil], tinha um menino que tava morando |4 - ele ndo mora mais
l4 - e ele fazia [o mesmo curso que eu]. Ai ele falava que qualquer coisa que
eu quisesse eu podia perguntar pra ele, ele ia me ajudar. S6 que eu perguntava,
ele me ensinava, me explicava, s6 que ele falava que era muito facil. Eu tinha
muita dificuldade, e eu ndo queria falar pra ele da dificuldade. Tinha este
bloqueio no 1° periodo, no 2° periodo eu falei quantos “"paus” eu tinha tomado,
comecou a conversar, ai ele comecou a falar assim: ‘nido tem como, que as
matérias sdo faceis, nio tem como vocé tomar “pau. Ai ele falava: ‘ndo
tem como vocé ficar aqui na [IFES], porque vocé ndo tenta fazer o curso
em outro lugar]...]cé néo vai conseguir aqui, nhdo tem como, vocé vai ser
jubilado’. Umas coisas assim[...]isso me reteu muito.”

“So6 que isso ai influenciou e muito, muito, muito mesmo, eu ndo aprendi o
suficiente que eu ndo ia conseguir, que eu nao ia dar conta. Que era minha
culpa. Eu sentava pra estudar pra que? ‘Eu ndo vou conseguir’. Ai eu ja
deixava de lado, mas eu estudava também. Eu falava: ‘eu vou conseguir’.
Eu acho gue a minha historia de vida influencia um pouco. Influencia um
pouco, mas|...]Isso de falar que essa IFES ndo é pra gente acontece
bastante. Tem bastante gente que fala. (Trecho da histéria de Sandro)

Sandro deixa claro que um colega, que também era morador do alojamento, ja lhe deixou
“avisado” de que diante de suas dificuldades, ele nao teria como permanecer naquela IFES. Que
o seu futuro seria o “jubilamento”, isto €, o seu processo de desligamento da universidade por
ter conseguido o “selo” do fracasso € ndo o “selo do sucesso”, nos dizeres de Souza (2009, p.
414). O que se reflete sobre tal ocorréncia nao ¢ o fato do entrevistado manifestar dificuldade
elementar em ter éxito em determinados componentes curriculares, mas sim o de que pessoas
de seu convivio expressarem claramente que ele sairia daquele locus como fracassado. O “nao
esforgo” parece ndo ter sido utilizado como parte da justificativa do colega diante das
dificuldades apresentadas pelo narrador, mas o “ndo merecimento”, sim. A pergunta do colega
demonstra isso: “por que ndo vai fazer o curso em outro lugar?”. Sandro mesmo disso o seu
sentimento diante dessa conversa: desanimo. Um desanimo que pode ter o feito abandonar

algumas disciplinas, ja que ele ndo mais acreditava em seu potencial e nem os outros.
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Destaca-se também nesta narrativa a seguinte assertiva: “Isso de falar que a IFES ndo ¢é
pra gente acontece bastante. Tem bastante gente que fala”. Ora, os julgamentos da estrutura
social, ancorados no raciocinio economicista fundado no ideério da meritocracia, que sustenta
que sb se pode ocupar determinados espacos, status e ocupacdes — e também a universidade -
mediante esforco préprio, vai imputar aos estudantes cotistas — que ndo estdo neste perfil de
acordo com a visdo de mundo dessa cultura dominante — certos esteredtipos que reforcam a sua
condicdo de subalternidade em relacdo aos demais estudantes (ndo cotistas).

Outra narradora que verbalizou suas dificuldades em relacdo ao estranhamento em
relacdo ao ambiente universitario e também de ter presenciado didlogos que a fazia se sentir

inferiorizada pela possivel auséncia do “conhecimento basico” foi Thais.

No primeiro semestre reprovei em duas disciplinas em 8 matriculadas. Era
[ligada a parte de exatas]. E o (a) professor (a) ndo olhava a minoria ali.
Achava que a gente tinha que peg o livro e se virar. [...] “A parte de Fisica,
gue é uma parte que eu sempre tive dificuldade. Esse semestre mesmo
aconteceu, o professor comeca a falar: ‘se vocé nio sabe fazer essa
continha...sua vida vai virar um inferno.’ Fica comec¢ando a xingar...Nessa
disciplina, eu fiz 4 vezes. [A segunda disciplina ligada a Fisica também], eu
reprovei uma vez e agora té na segunda [tentativa].

Nas demais disciplinas [as reprovacdes], foi mais por eu ndo saber. Depois
veio a depressdo, eu figquei mais quieta. Eu ndo consegui depois de um
tempo...meus amigos foi passando, passando, foi ficando la na frente e eu
nossa: ‘eu sou burra, td aqui ainda.” EuU j& percebi, bastante, a préatica de
muitos professores, especialmente de uma disciplina, que eu sempre tive
dificuldade, deles passarem que a culpa das reprovacdes era apenas
nossa, que era falta de esforgo.

No curso, nas aulas e com os professores eu tinha essa dificuldade de
chegar perto do professor e falar: ‘ndo to entendendo isso’. Eu néo falava.
Entdo, por incrivel que pareca, tem eu e mais dois homens [negros]. De
mulheres sdo 6. [E] quando eu vim pra ca eu acho que foi tipo tudo o que eu
aprendi 14, parece que ndo fazia sentido. Eu num tava conseguindo lembrar
das coisas, parece gque tava mais dificil as coisas. A monitoria eu ndo sabia
como funcionava isso. Até que foi na metade do primeiro periodo que eu
comecei a frequentar, mas ndo era com muita frequéncia. Porque eu tava
naquela de querer ver como era a faculdade, de morar sozinha né? Eu largava
as coisa pra de ultima hora. Eu falava assim: ‘gente, eu tenho a bolsa, eu
tenho que cumprir os negocio da bolsa.” Ai quando tinha tempo ‘pa’
descansa, eu ia dormir. lgual quando eu vou fazer exame |4 pra Belo
Horizonte, eu também nédo tava conseguindo conciliar tudo. Ai eu chegava
do tratamento, morta de cansago, subindo essa IFES parecendo um
zumbi. E ai o meu rendimento ia tudo abaixo. Assistia aula...Eu tinha que
faltar pra fazer tratamento em Belo Horizonte e eu faltava assim. se a minha
consulta é amanhd eu falto hoje, ia pra minha cidade de origem e de 14 eu ia
de carro da prefeitura, pra Belo Horizonte. Eu conseguia atestado, mas quando
eu chegava aqui parece que esse trem de abono (falta) ndo funcionava. E no
outro dia eu perdia pra ficar por conta de professor pra mostrar abono.
Ai ja ndo rendia mais, perdia aula e ia pra &gua abaixo [0 meu
rendimento].
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Ai, eu t6 num momento que, tipo assim, quero nada sabe? Se pudesse eu
deixava tudo. Quando vou pra casa, eu s6 fico dentro de casa e também
nao fico bem. E quando fala que tem que voltar, eu penso em ndo voltar, ja
ndo quero voltar. Na primeira oportunidade eu penso em trancar, mas eu nunca
tranquei. Eu falo que € Deus que t& sustentando a minha vida. Eu sou muito
religiosa, sou catdlica, ja fui catequista também. Eu puxo muitas disciplinas
no semestre. O meu medo é, tipo, eu fico com medo de puxar poucas
disciplinas e com o sofrimento que eu t0 aqui, eu quero terminar logo,
entende? Eu ndo me sinto a vontade conversar com psicélogo. Ah vou ver
[se procuro ajuda]. Nada ta sendo bom, nesse momento. Nada. Nada. (choro).
Meu irmdo também € um anjo, ajuda a familia muito.

Era pra ‘mim formar’ ano que vem né? Mas...Acho que os professores
poderiam escutar mais também, entender que cada pessoa tem a sua
peculiaridade. Porque ali, cé ta sentada na cadeira, ele vai te passar
conhecimento, mas se ele soubesse 0 que 0s aluno ja passou e tudo que ja
viveu. As vezes, se ele trocasse o lugar sabe? Se ele vivesse e passasse 0 que
a gente passou, taria tudo no mesmo nivel sabe? N&o teria tanta depresséao.
Colocar no lugar do outro. Entéo, tem muitos professores que querem colocar
muita coisa pro aluno fazer, coisa que a Universidade oferece e que o aluno
tem [que] desfrutar, mas ndo da tempo. Eu, num v0 té tempo. Entende? Essa
questdo que eu acho de professor e aluno tinha que td no mesmo papel, pra
gente ndo ter sobrecarregamento. E isso. (Trecho da histéria de Thais)

As marcas de Thais, que ela carrega desde sua chegada na IFES, mostram que o
sentimento de ndo pertencimento ndo se restringe ao locus universitario, mas a estrutura social.
Ela que relata ter dificuldade de chegar perto do professor para questionar suas davidas e, assim,
receber orientacdo, também tem dificuldade de chegar perto de outras pessoas, a quem ela
enxerga como superiores. A marca cabelo, dente, corpo, mulher, negra, moradora do alojamento
influenciam todo esse sentimento de estranhamento diante de um local que ela também julga
ndo pertencer. Ela que ja contou em outros relatos que era uma das unicas mulheres e negras
do curso. Como se sentir pertencente neste ambiente depois de tudo e todas as violagdes s6 por
ser ela?

Luciano, chegou até a dizer em outro trecho narrativo: “s6 faltou ser mulher e gay, que
ai o preconceito ia aumentar”. Thais, ndo possui orienta¢ao sexual estereotipada pela estrutura
social, mas os outros marcadores sociais estdo presentes: pobre, negra e aluna de um curso até
entdo branco e elitizado.

Luciano, em consonancia com suas reflexdes sobre quais os marcadores sociais mais
geram as pessoas as chances de sofrer preconceito, também fez suas consideracbes sobre o que

ele julga como precondicdo de suas reprovagdes e consequente atraso na conclusao do curso.

[...JEnt&o eu tenho que estudd muito mais, tenho que me desdobréa muito
mais, do que um cara, que tem, que o pai dele ganha, manda dois mil reais
pra estuda aqui na faculdade[...]. Uma coisa injusta que eu acho muito
injusta com quem mora no alojamento é toma pau por falta, sabe? Ah, as
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vezes a gente é punido por ter dificuldade, sabe? Entdo, isso é muito
complicado. [...]. Passou pela cabega ‘tranca’ [o curso] e deixar pra la e voltar
pra minha cidade. Vrios dias, varias vezes, passou pela cabega. Por causa de
tudo. As vezes comeca um monte de coisinha, sabe? Sinto muita falta de
trabalhar, de ter meu dinheiro, ter minha liberdade, ter minha
independéncia, fazer o que eu quero, de ter o meu quarto (Trecho na
historia de Luciano)

A fala: “as vezes, a gente ¢ punido por ter dificuldade” é o retrato do que o sistema de
ensino e sua forma de reproducdo das desigualdades das relagbes de classe causam aos
estudantes cotistas. Eles sdo punidos com o “selo do fracasso” seja nas disciplinas ou nos
possiveis processos de desligamento; sdo punidos também, diante da situacdo posta por
Luciano, por terem reprovado por falta, quando tiveram que ‘“escolher” entre uma ou outra
disciplina.

Nesse caso, a puni¢do vem na baixa do coeficiente de rendimento e, paradoxalmente,
pela sua exclusdo do acesso a assisténcia estudantil basica. Se diante da dificuldade em ter éxito
no desempenho académico, ha concomitantemente, a punicdo pela assisténcia estudantil, seria
esta concebida enquanto acdo afirmativa? Ou como reforcadora, neste caso, das dificuldades
relacionadas a situacdo de vulnerabilidade socioecondmica dos discentes? Uma contradicéo,
que se forma diante da inversdo de finalidade e da funcdo social assumida pela assisténcia
estudantil.

Ainda em relacdo a forma como a politica de assisténcia estudantil tem lidado com
situacOes parecidas a de Luciano, a narrativa de Arthur sobre os condicionantes de sua retencao
também mostra a percepcdo que ele tem sobre o que o levou a ter reprovacdes. Além dos
desgastes relacionados a insuficiéncia da assisténcia estudantil basica e ampliada (satde
mental), este também demonstra que reconhece que sua trajetéria de vida influencia toda a sua

historia, afinal: “a gente ndo ¢ feito de ago [...] ninguém passa por tudo linearmente.”

Tive reprovacgdes em algumas disciplinas. Foram [trés]. O meu caso [em duas
disciplinas], ainda é resquicio da depressao que eu tava. Nisso eu tava com
dificuldade pra estudar em casa e concentrar nas aulas também. Tive
bastante dificuldade. Eu passei em trés matérias e reprovei em duas. 1sso
foi 2018/2 [depois do trancamento]. Tanto que as matérias que passei, se nao
me engano, foi [uma] que o professor fazia a gente fazer na sala de aula.
Estudar regras, fazia a gente ir no quadro. Assistir aula entdo é.[...]JE o
professor brincava, brincava até tipo quando vocé pegava o celular ele ja
chamava atencéo, entdo ndo dava pra ficar muito disperso nessa aula [...].
A outra foi [ligada a educac&o e psicologia], eu ndo tinha feito toda a matéria,
todas as atividades, que é uma atividade mais teorica, textos...e tal. [...] Como
eu tava num quadro depressivo entdo a psicologia estava bem chamativa, eu..
eu. [...]Jeu fiz parte das atividades e faltava o trabalho final. Eu conversei com
a professora, ela recuperou as notas de 2018/1. E eu fiz s o trabalho final e
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a outra deu certo, e a outra que eu passei [...], que € minha &rea de
pesquisa, entdo...E a area que eu tenho mais afinidade.

A nossa historia influencia tudo o que a gente faz. Toda a minha trajetéria
influencial...]o.[...]Jas dificuldades que a gente passa, 0 passado, 0
psicoldgico ja formado, por ndo ter os pais presentes, ndo ter amigos. E a
briga com irmdo e com irmd, etc. Muitas coisas acumulando o psicolégico.
Atualmente eu continuo...tenho poucos amigos. Meus pais estdo um pouco
mais presentes. Eles estdo presentes na vida do meu irmdo. Depois que meus
pais ficaram desempregados em 2017 [...] e comegaram a trabalhar em horta.
Eles passaram bastante tempo em casa, mexendo com a horta. Entéo na vida
do meu irmdo eles estdo presentes [...] [O que me fez trancar foi a]
depressdo. Neste inicio de 2018, fui diagnosticado com depressdo, eu tava
com pensamento de suicidio. Inicio de 2018. 18/1 [2018/1]. Fui diagnosticado,
eu tava com pensamento de suicidio. Procurei ajuda psicolégica [aqui na
IFES]. S6 que 0 agendamento ainda estava sendo semanal, se ndo me engano.
Entdo eu ndo consegui. Semanal ndo, tava agendando pra quando tinha vaga
[...]Jera diaria ainda. Eu procurei um psiquiatra e fiz o tratamento com
medicacdo. Sem passar pela psicéloga. O. a medicacdo me deixou é [...] lento
e com isso eu tive que, minhas médias, eu ndo tava conseguindo concentrar,
estudar, porque eu ndo aguentava, uma parte do dia eu passava dormindo,
eu...Eu ia pra bolsa de manh&. A noite eu tinha aula e passava a tarde toda
dormido, entdo ndo dava pra conseguir estudar. Passava a tarde e a noite toda
dormindo. Com as medicacdo. Ai chegou hum ponto do periodo que eu ndo ia
passar, ia passar s numa matéria, ndo sei de quantas matérias[matriculadas].
E, se eu ndo trancassel[...]Eu ia ter reprovacgdo. Eu ia. Por rendimento. Faltar,
eu nunca faltei. E essa reprovacdo ia cair no CRA, eu dependo dele pra
conseguir bolsa. E eu vivo de bolsa. Eu fiquei cerca de um més trancado. Eu
passei trés semanas em casa. Familia [...] Eu tive algum apoio familiar. Da
pra vocé perceber que pessoas que vem de condigdes melhores de vida ja
sdo adaptadas a rotina de estudo, esta adaptada a tirar um tempo pra
estudar, esta adaptada a fazer um estudo de texto, ja sabe €.ja tem horério
definido a sentar e estudar, ja sabe como vai estudar pra essa matéria. Se vocé
pegar um vulneravel que acaba de entrar ai vai ser poucos que sabem
fazer um mapa mental, que é bastante basico pra vocé estudar uma
disciplina, uma disciplina com textos e conteddo muito teorico,
vocé...Pressupde que todo mundo que chega aqui...Pressupde que vocé
chega aqui sabendo estudar, porque eu, eu ndo sabia estudar quando eu
cheguei aqui. Pressuponho que muitas pessoas que vieram se esforgaram,
se mataram de estudar nos Ultimos meses ante do ENEM, fizeram
vestibular e passaram, sé que a hora que chegou aqui ndo sabiam estudar,
porgue esse corrido pra fazer o ENEM, ndo ensinou a estudar. Aqui na
IFES, as situacBes que vocé vé, que vocé [percebe]...que reforca a sensacéo
de[...]de que vocé é uma pessoa ruim, entende? Que vocé, tu ndo merece
ta aqui, isso[...]JE essa pressdo psicoldgica também atrapalha. Nem todos tem
as mesmas condi¢Bes. O sistema tem sempre esta cobranga. [Sempre
tentando colocar uma culpa individualizada] Tanto é que quando
reprovei, a primeira coisa que vem na minha cabeca que a culpa é minha.
S6 num[...Jeu ndo fiz o suficiente. Eu acho que isso foi o gatilho pra [...]Foi
2017-2. Eu fiz 9 matérias e aprovei em 8. Eu fiquei chorando do
meio[...]JFui em 2018, em 2017-2 eu fui algum tempo pra casa porque eu
ndo aguentei ficar. Eu acho que uma coisa que devia ser considerada é que a
IFES tem [um] conceito de casos, alguns casos sdo considerados, como eu
posso dizer[...] ‘Eu tava com a palavra na cabega.” Quando a pessoa tem
alguma doenca que ndo pode frequentar todas as aulas € pra dar um regime
especial pra ela, correto? A IFES ndo considera a depresséo como uma
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dessas doengas, muitas vezes. E muitas vezes, uma pessoa com depresséo,
com transtornos, ndo consegue levantar da cama pra ir pra aula, tem
dificuldade de ir pra aula, entende? Precisa de um tempo, diferenciado [...]JE
por exemplo, quando eu voltei, eu tranquei e eu tive que voltar, por motivo de
doenga. Tanto que se vocé for olhar meu requerimento de trancamento, ta la
anexado o atestado. E na hora que eu voltei [do trancamento], passei por
estresse aqui, de ter que concorrer em uma vaga novamente (moradia,
bolsa) de refazer a avaliac&o. Entdo, ela ndol...]A assisténcia estudantil pra
mim tem que abordar todos os casos. O meu caso é de uma pessoa pobre
com depressdo. A assisténcia, por exemplo, o acompanhamento
psicolégico, ndo é bem um acompanhamento, sdo s algumas consultas
esporadicas, porque por muitos alunos e poucos psicélogos, ndo da pra
fazer esse controle, a terapia que é necessaria, porque é uma pessoa com
depressdo. E a assisténcia praticamente, que a gente sofre depresséo,
normalmente, a pessoa esta sob um nivel de estresse altissimo e esse estresse
no meu caso virou depressdo. lgual tem gente que desenvolve ansiedade, e
ansiedade é t4o pior, mal quanto depresséo. E que uma crise de ansiedade vocé
ndo consegue, tem s o panico, isso[...]A assisténcia estudantil ndo olha pra
esses casos. [Entdo, essas dificuldades que eu tive, essas reprovacdes] nao
é um ou outro condicionante, é todo um contexto, é um conjunto. Toda a
histéria aparecia, no resultado final, ndo é uma coisa. E como a gente, a gente
nao é feito de aco. A gente num passa por tudo linearmente, a gente tem
altos e baixos e tudo isso nos molda pra gente chegar, onde a gente ta.
U¢[...]Jeu ndo tinha pais presentes, é o que afetou 0 meu psicolégico, porque
eles tinham que trabalhar pra conseguir manter a casa. Eu, por ser, querendo
ou ndo por ser de uma area periférica, o ensino é defasado e durante 0 meu..
Teve periodos que eu tive dificuldades de acessar a escola porque era longe
de casa e tinha que ir de van. E talvez por causa da chuva, a chuva podia
atrapalhar eu chegar. (Trecho da historia de Arthur)

A percepcdo de Arthur, assim como, de outros narradores até entdo analisados, mostra
que ele também sente a diferenca entre estudantes com o seu perfil e com os discentes
possuidores de maior capital cultural e econémico. Arthur também verbaliza que seu quadro de
salde mental foi determinante no seu trancamento, assim como, nas reprovacgdes obtidas nos
seus primeiros semestres. Mostra também que a assisténcia estudantil basica, ndo estava sendo
suficiente para a satisfacdo de suas necessidades basicas e que Ihe colocou barreiras quando ele
mais precisava: quando retornou do trancamento e teve que refazer todo o processo de
concorréncia a moradia e bolsa. Ao final, ele disse: ndo € um condicionante, é o contexto.

Embora Mbnica perceba o conjunto de fatores que levam as dificuldades de
permanéncia, reconheceu que o apoio a satde mental que recebeu pela assisténcia estudantil foi
essencial para a sua recuperacao. Ou seja, para esta estudante, o apoio a saide mental concedido
pela assisténcia estudantil foi essencial.Tal fato demonstra que a AE tem sido uma politica

importante para a permanéncia no ensino superior.
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E esse negdcio eu chegava muito cansada em casa. Tomei pau em [uma
disciplina] no 1° periodo. Porque eu tava me dedicando pra [outra
disciplina mais pesada e de exatas], [...], eu tive, eu te contei que eu sempre
tive dificuldade em matematica. Eu cheguei aqui, um tapa na minha cara [foi
essa disciplina], 1° periodo. Falei eu ndo posso tomar “pau” [nessa disciplina],
sendo eu ndo vou conseguir. Ai eu estudava, estudava. Era muita reprovacao
[nessa disciplina em especifico], tinha um indice de reprovagdo muito alto.
Hoje [o maior indice de reprovacao] é [outra disciplina]. Todo mundo falava
[da fama, até entdo, dessa disciplina ligada a &rea da matematica], eu
emocionei. E foquei [...] [€] eu passei sem sub, mas na [outra disciplina] ndo.
Né&o deu pra mim. E ela era pré-requisito forte de [outra disciplina do outro
maddulo]. Eu ndo deixei de lado, eu fui até o fim. Em todas as matérias eu fui
até o fim [ndo abandonoul].

Assim, eu chegava em casa eu ndo sabia organizar a minha rotina de
estudos porque eu num tinha isso em casa também. Eu ndo sei [se 0 método
dos professores, a forma de avaliar], ndo sei se tinha uma relagéo [disso] na
reprovagdo. Eu ndo sei, eu acho que era mais dificuldade na matéria, que eu
tinha. Eu tinha as monitorias, eu acompanhava as monitorias, mas ndo deu pra
mim mesmo fazer de primeira, nas matérias que eu fiz. Ah tive [reprovacao
no segundo semestre]. [Numa disciplina ligada a Fisica] se ndo me engano, eu
ndo lembro muito bem a ordem das minhas reprovacdes. Era todo mundo uma
dificuldade meio que geral [em Fisica]. [O que pesou muito nas reprovacdes
foi o fator psicoldgico] atrelado ao excesso de atividades académicas e a
situacdo familiar. [E a condicéo de renda?] Ah! Com a bolsa de 20h eu
virei uma burguesinha. Eu comprei uma mochila pra mim, eu comprei
um[...] [Com 400,00 a situacdo tava] tranquila, tranquila assim, eu ajudava
meus pais, porque eu acho que meu pai foi esperto ‘tamém’, porque ele
ja me criou na dificuldade e me edul...]JCriou com pouco, entdo eu sabia
como comprar as coisas com pouco dinheiro]. O que era essencial e o que eu
podia cortar. Meu pai me ensinou de uma maneira eu acho que muito
inconsciente, um planejamento de vida muito restrito. [Vocé acha que essas
dificuldades suas — satde mental, conseguir adequar as varias atividades
académicas e de bolsa, tem relacdo com o sistema de ensino como esta
posto?] Eu nunca tive crise dentro da sala. Conheco bastante gente que ja teve.
Fora da sala as minhas crises aconteciam a noite. Eu dormia, eu [...] a minha
ansiedade se refere da seguinte forma, eu consigo dormir de cansago, porque
eu tremo horrores, tremo [...] pode ta frio, ta calor eu vou tremer. Eu suo a
mao, boca seca, vontade de vomitar, eu ndo como nada, tipo fico um dia sem
comer, entdo tem que ser controlada com remédio quando vem a crise. Eu ja
venho trabalhando isso, mas geralmente é na época, eu ndo lembro, eu
lembrava melhor disso assim, da época da crise, porque € um negdcio recente,
mas[...]JMinha mente, é um negécio que eu vinha conversando com o
[psicblogo da IFES] inclusive. A minha mente ela tende a excluir muita coisa
traumatica pra mim e eu acabo ndo lembrando [...] Se a pessoa me fez um mal,
eu ndo lembro como foi. Eu lembro que ela me fez mal, sé que eu ndo lembro
como foi. Mas as minhas crises, elas comecaram a manifestar foi quando eu
perdi minhas duas amigas por suicidio, porquel[...JUma delas néo era estudante
da IFES e a outra eu vi ela no domingo e ela se matou na 22 feira. E isso [as
perdas] foi recente, [uma] foi esse ano e a outra foi ano passado. Além disso,
a minha familia. E a minha situac&o na faculdade tipo. A morte da minha
v0 foi um ponto também, porque eu vim pra ca a minha vo[...Jeu tinha te
contado isso tamém né? Eu vim pra cd a minha vo tinha acabado de
morrer, a minha vo morreu em abril e eu vim pra ca em agosto, assim. E
[eu tinha uma ligacao bem forte com ela] e a minha mae também. Isso, eu
deixei minha mée & do jeito que ela tava [deprimida e sem a mde dela]. E a
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minha v6 que era meu apoio, também. Eu choro também por culpa, sabe?
A minha mée, ela se preocupa muito comigo sim. Ela manda mensagem todos
os dias de bom dia. [E também um orgulho pra ela eu estar na Universidade].
Ah é! Quando eu era da orquestra minha mae, que eu mandava foto, eu
mostrava pra ela como que era. Postava pras amiga dela, postava no facebook,
nooossa! [Ela ndo teve essa oportunidade]. (Trecho da histéria de Monica)

Para M0nica, assim como, para a situacdo relatada por Luciano, a sua reprovacdo no
primeiro semestre de uma disciplina de pré-requisito forte foi em decorréncia de ter tido que
priorizar outra disciplina, que ha época, era a mais complicada e a que mais impactava na grade
curricular. As inimeras atividades tanto pelo curso, quanto pelas atividades da bolsa, segundo
a narradora, também a fizeram ter uma queda no rendimento. A condicdo financeira? Ela até
diz que conseguiu ter uma melhor qualidade de vida e a ajudar os pais.

Livia também traz relatos parecidos com a histéria de Monica e Arthur, ao verbalizar
suas dificuldades em ter éxito em disciplinas em decorréncia de sua saude mental e também por

ter que utilizar-se do critério de desisténcia.

As reprovaces na disciplina que eu tive, em [em uma disciplina], é uma
questdo [a ser analisada] separada. Porque [na outra disciplina], foi no
periodo que eu tava mal e abandonei. E [na terceira disciplina reprovada]
era [uma disciplina] que eu sempre tive uma questdo de ndo gostar, de ndo
querer fazer e sempre tinha outra [disciplina] que eu tinha que estudar mais e
deixar [essa disciplina de lado] pra la. Foi uma outra também que eu deixei
pra la. A disciplina que reprovei mais vezes] eu nunca deixei pra la e eu fiz
trés vezes. E da Gltima vez, eu passei com uma notona [...]. Das outras duas
vezes [quando reprovei] eu estudava, estudava e estudava e tirava cinguenta e
poucos, sessenta e achava que depois ia fazer um relatério e uma prova e ia
passar. Mas ndo passava, ficava na casa dos cinquenta. Uma vez 52 e outra
vez 58, acho. Sdo tantas coisas que [dificultaram o meu rendimento nessa
disciplina, risos]. A dificuldade foi, primeiro quem faz Floresta, Agronomia,
a Zootecnia e a Ambiental pode fazer eletiva, sd0 muitos cursos. E uma sala
com uns 120 alunos e tem varios professores. Entdo, primeira coisa: sdo
muitos alunos e segunda coisa: sao muitos professores. Toda hora mudando
a didética, toda hora mudando como que a prova é. Vocé fica confuso.
S&0 6 créditos, é muito conteddo. E uma matéria complexa, sdo varios
fatores pra vocé entender, é muita coisa. Ndo é uma matéria dificil, mas as
matérias de solo ndo sdo simples, elas sdo muito complexas e [essa disciplina]
¢ uma matéria complexa. E eu percebia que tinha um pessoal que tinha
dificuldade e que ndo passava, mas o0 que acontecia, tinha um pessoal que
ficava sempre na beirada. Entdo, aconteceu uma coisa que me deixou com
muita raiva. As outras reprovacdes ocorreram por causa de desisténcia e
ndo igual essa de eu estudar, estudar e estudar e ndo conseguir ter
rendimento. E aquela coisa assim, que a gente entra numa mentira. Que
aquela coisa, que cé entra num periodo que vocé ta estressado, que vocé
precisa fazer as coisas e ta ficando pra trés, tem que fazer tantos creditos, tem
que fazer pesquisa, bolsa, tudo. E ai vocé fala, ndo, periodo que vem vou puxar
menos. [Mas] me sobrecarreguei muito. Pra fazer matricula, vocé vé que seu
SIG t& muito travado. E ai cé comeca a puxar, puxar, puxar e tem que desistir
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de alguma coisa. Ai cé desiste. Periodo passado, eu desisti de [duas disciplinas
pesadas de exatas e fisica] [...]JEu ndo consegui puxar ela esse periodo ndo. Eu
ndo sei até onde a faculdade pode ajudar nessa questdo das reprovagdes
em componentes curriculares. Acho que o acompanhamento psicossocial
tem que ser melhorado, mas eu ndo sei até onde a IFES tem disponibilidade
para isso. Porque eu sei que pra marcar psicdloga é muito dificil de marcar
aqui. Mas eu num sei se é porque ta faltando gente ou o que[...]JEu acho que
a gente tem que comecar a reavaliar o sistema de ensino aqui, porque,
sinceramente, é muita competitividade de vocé ter que fazer as coisas
independente do custo. A tendéncia é a culpabilizacdo individual. [E
assim], é um curso que eu quero fazer, tenho identificacdo, me vejo formando
e é 0 que eu quero fazer. Se eu continuar como eu té agora, t6 fazendo uma
média de 7 matérias por periodo, se eu deixar o ultimo periodo pra estagio e
TCC acho que em 2 anos e meio [eu formo]. No caso, eu ia atrasar um ano,
porque eu tenho que formar em um ano e meio. A gente é forcado a
amadurecer, a fazer as coisas. E agora eu s6 quero fazer o meu curso e
formar e ficar tranquila e tirar proveito de tudo o que eu puder tirar,
enguanto, eu ainda tenho acesso aqui. A saude mental t4& bem mais ou
menos [risos]. Mas, num sei, as vezes, eu sinto melhor fazendo muita coisa.
Eu acho que se eu fizer, tem hora que eu entro em surto, mas se eu nao fizer
eu acho que pode ser pior. Eu acho que da pra ver a diferenca no meu histoérico
quando eu cheguei e no momento que meu pai foi embora. Eu acho que antes
eu ndo dava tanta importancia pras coisas, sabe? E agora eu faco mais coisas,
faco mais matérias[...]Antes eu reprovava mais. Foi 2018-1 que teve o
problema 14 em casa do meu pai sair de casa definitivamente. E foi 2018-
2 que eu tive insuficiéncia por conta dos resquicios do que aconteceu em
2018-1. Engracado que as coisas aconteceram em 2018-1 e eu nao fui tdo
mal [reprovei em uma disciplina] e em 2018-2 eu fui pior [reprovei em
mais disciplinas]. Foi quando minha mae mudou de casa. Foi quando
comecou a surgir as coisa, depois que ele foi embora. A gente descobriu as
dividas que ele deixou, foi. O evento da faca foi janeiro de 2018. (Trecho da
historia de Livia)

Ao ser questionada sobre o que a IFES poderia fazer para enfrentar as recorrentes
reprovacles e evitar a retencdo universitaria, ela foi taxativa: a necessaria reavaliacdo do
sistema de ensino, que, segundo ela e outros narradores, tornou-se um espaco muito
competitivo. Os resultados? Um aumento na taxa de estudante que se sentem estranhos a um
ambiente que ja estipula os perfis e que ja sabe quais serdo 0s atores com perspectivas de
sucesso de um lado e de fracasso de outro. O lugar da classe popular, a ralé, ja foi também
definido previamente pelo arbitrario cultural.

Com relacdo a situacdo de Sara, esta mostra que o que a fez entrar no perfil da pesquisa

foi uma situacdo extra-classe. Sera?

[Em relacdo as reprovagdes por rendimento nas disciplinas] na verdade o
problema gue eu tenho na disciplina que foi inclusive, né, o motivo que vocé
me pegou [...] E[...]sdo problemas que eles sdo de fora da sala de aula. O
(a) professor (a) que eu ndo vou dizer o nome, era meu (minha) orientador (a)
em 2016. Na verdade eu fazia parte de um outro projeto de um outro professor.
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E eu me aproximei desse (a) professor (a) e ele (a) insistiu para que eu fosse
trabalhar com ele (a) com outros projetos. Falei: ‘por que ndo?’. Ai eu comecei
a trabalhar com esse (a) professor (a) e ai ele (a) comegou a dizer que eu ndo
tava cumprindo doze horas semanais. Mas o contrato de bolsa era 40 h
mensais. [Mas depois desse ocorrido [do conflito com o (a) professor (a)], no
préximo semestre fui cursar a disciplina que reprovei e [era] esse (a) professor
(a) que ministrava. Na verdade, ele (a) ministrou duas disciplinas pra mim,
que foi no segundo periodo. Foi quando eu comecei a ter problema no final
do segundo periodo. Foi isso mesmo, no terceiro [periodo] que eu tinha
comecado, ai peguei a greve que partiu no meio [0 semestre], ai eu voltei sem
bolsa pra terminar 2017. E ai eu tive uma reprovacao. Eu nédo obtive éxito
por nota. [E foi por questBes] extra classe até porque as provas dele (a)
sao horriveis, era dissertacdo. Era uma ou outra questdo de multipla-
escolha. Eu fui s6 fazer esta disciplina depois em 2018, 2018-1.Eu acredito
gue [a prova] ndo [ndo seja um método justo de medir o sucesso], porque
vocé ndo mede a capacidade de uma pessoa, 0 desempenho, tudo de uma
pessoa através de uma prova. Até porgue isso € uma coisa que eu acredito, eu
nao sei se na pratica funcione isso, se tem uma pesquisa que tem base nisso.
As pessoas que tem classe e raca e género dissidentes, ou seja, mais a
margem,geralmente ela acumula outras questdes que uma pessoa que
esta mais privilegiada ndo se preocupa. E isso acaba atrapalhando no
método de aprendizado e de memdria que é o que é cobrado na
Universidade, que é vocé Ié um negocio, decorar e vomitar no papel e falar
que vocé é realmente bom ou ruim através daquilo que vocé vomitou no
papel. Mas a disciplina que eu tinha tomado pau, que é pré-requisito forte, so
foi me travar outra disciplina no 8° periodo. Eu tava no 4° periodo [quando
reprovei], que ai foi travar a matéria no 8° periodo. Ai quando eu fui e refiz a
matéria de novo, tive que fazer com o (a) mesmo (a) docente de novo, mas ai
eu ndo tive problemas mais. Eu entrava calada e saia muda. O processo de
avaliacdo [era] praticamente 0 mesmo, mas nao tive dificuldade também nao.
Mas o (a) docente sempre me incentivou em sala de aula, nos cursos, uma
interacdo. Ao mesmo tempo que essa interacdo ela €, como eu vou dizer isso,
uma interacdo, eu acredito, no particular, que ela seja realmente pra vocé
desenvolver um debate critico das Universidades. [Mas], nessa disciplina
com esse (a) professor (a) especifico (a), [é] um debate pra tracar perfis.
[Percebia isso] pelo modo em que o tratamento que ele (a) dava na retorica
guando vocé fazia algum tipo de pergunta, dependendo do viés que a pergunta
era feita, deu pra entender? Sé [reprovei] em uma [disciplina] na
Graduacdo inteira, por conta de tudo isso que eu ja expliquei, até agora.
Até agora eu ndo tive nenhuma outra reprovagdo. [Mas ja tive também que
trabalhar pra complementar a renda da bolsa]. [E isso acabava me
prejudicando em relagdo a dedicacao aos estudos. [Mas] gracas a Deus, acho
que eu tenho uma memoria muito boa pral[...]JE dificil [concentrar, ter tempo],
por causa dos meus amigos também, embora eu tenha um relacionamento bom
no alojamento, mas é um pouco dificil de vocé talvez se concentrar. Mesmo
[tendo sala de estudos no alojamento] é um pouco dificil. Eu preferia ir
estudar, por exemplo, na biblioteca da Universidade porque la era mais
silencioso. Quando geralmente eu precisava de uma coisa mais emergencial,
digamos assim, por que era decoreba mesmo pra fazer o ponto que seria a
prova [eu ia pra Biblioteca da IFES]. [Cheguei a ficar] uns 4 meses eu acho
[sem receber a bolsa, depois do que aconteceu]. N&o tive que trabalhar, tive
que voltar e pedir ajuda em casa. [Essa ajuda] ndo era o valor total da bolsa,
mas eu conseguia me manter[...]J& depois, se ndo me falhe a memoria,
depois uns quatro meses que eu fiquei sem bolsa e depois eu consegui
outra bolsa em pesquisa [em outro departamento na Universidade] e ai
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comegou a dar tudo certo. [Porém,] com toda certeza [senti falta de ter
apoio da assisténcia estudantil quando fiquei sem a bolsa], com toda
certeza. Porque na minha época, ndo tinha outro edital de bolsa em aberto,
porgue ja era no meio de periodo letivo. Na verdade eu vinha recuperando de
uma greve, ndo tinha outra assisténcia de bolsa. Pensava: ‘t6 sem bolsa’. E
basicamente falava: ‘se vira’. Igual no comeco da graduacio. E ai, tinha
gue fazer uns bicos na minha época pra complementar [...] [E nesses
bicos, eu voltava pra casa de madrugada] e seria uma questdo, no caso,
de risco.(Trecho da histéria de Sara)

Sara utiliza-se do argumento de que foi um desentendimento que gerou a sua reprovagao
em uma disciplina de pré-requisito forte. Ela considera que o processo de avaliacdo do
componente curricular ao qual foi reprovada pode ter sido injusto, ja que o que se pondera como
correto parte dos pressupostos e da visao de mundo do (a) docente. Ela mesmo disse: “um
debate para tracar perfis”. Seria um perfil ligado a qual visdo de mundo? A visdo ligada,
propagada e reproduzida pela cultura dominante, por meio do arbitrario cultural, inculcado de
forma duravel por meio do trabalho pedagogico: habitus.

Por outro lado, os resquicios da condi¢do de minoria dos atores sociais que pertencem a
determinada classe, raca e género, segundo ela, faz com que estes acumulem maiores
dificuldades nos processos de aprendizado, concentracdo e disciplina, tdo requeridos pelos
métodos avaliativos embasados na memorizacdo e na reproducédo daquilo que é decorado. Seria
entdo a reprovacdo fruto unicamente de causas extra-classe?

Por outro lado, a historia de Bruno, retrata que toda a sua concepcéo de aluno com bom
desempenho durante o0 ensino basico, restou frustrada no ensino superior. A entrevista deste
narrador, ndo foi extensa, pelo contrario, durou menos de 60 minutos, porém, foi a que mais
diretamente tornou claro o quéo efetivo tem se tornado o sistema de ensino ao cumprir sua (des)
funcdo enquanto reprodutor do arbitrario cultural e da manutencdo das desigualdades das
relacGes de classe.

O jovem, do interior de Minas, preto, pobre, filho de mae solo, tirador de leite e, até
entdo, aluno com bom desempenho, chegou ao seu curso, um ambiente predominantemente
ocupado por pessoas de classe média e alta e brancas. Como disse Bruno: “acho que ‘num’

tinha ninguém igual eu ndo” [na sala de aula].

No Ensino Médio ndo foi puxado. E engracado, na minha escola I4, eu era
aluno exemplar. Sério, eu era exemplar. Eu nem chegava a prestar muita
atencdo na aula ndo. Ja sabia tudo que o professor ia fala. Eu num sei [como
tinha essa facilidade]. Chegou aqui [IFES] ta essa carcaga danada. Nunca
estudei em casa, era s 9 e 10 [pontos]. Eu tinha facilidade em Matematica,
Portugués e Historia. Geografia, eu ia mais ou menos. Mas Matematica [...]
eu era o melhor aluno da escola, era mais ou menos assim. Tava entre os trés.
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Dava monitoria pras outras turmas. Ai chego aqui, nossa senhora! Num sei te
fala [0 que aconteceu aqui pra eu ndo ir bem nas disciplinas]. Até eu assustei.
Sem contar que eu cheguei aqui e fiquei um tempinho sem ir na aula sabe?
Al fui na aula depois de um més. Ah ndo tava muito a fim n&do. Fiquei com
medo do ambiente. Nossa agora vou pra um lugar diferente, num conheco
ninguém [...] Eu cheguei aqui e assustei com tudo. Com contetdo dentro
de sala, com as pessoas, com a convivéncia aqui mesmo, sabe? Eu achei a
IFES boa, mas fiquei meio perdiddo assim. E ninguém me ajudou, da minha
sala [...]JDa minha sala, s6 tinha eu de negro o resto era branco, pardo,
esse povo assim. De renda o povo fala que tem [gente de baixa condicdo de
renda] mas num tem ndo né? Eu percebia que a minha condicdo de classe
estava mais prejudicada. Acho que num tinha ninguém tipo eu ndo. Tinha
muitas pessoas com boas condic¢des [renda], muitas. Tinha umas 25 pessoas
na sala. Umas 16 era visivel a melhor condicao de renda, tipo elite. O resto era
mais ou menos igual eu. O que mais me chocou no segundo semestre foi as
‘matéria’.E tipo, eu venho de um lugar que o ensino é bem basiquinho
sabe? Chegou aqui num sabia ‘fazé as coisa’, fiquei meio perdidéo. Eu fiquei
um més sem vim porque no primeiro dia ja tomei um choque com a aula de
Calculo. O primeiro dia ja foi direto a aula [de uma disciplina de exatas]. Ai
eu falei: ‘nossa’. Tinha umas 80 ou 90 pessoas na aula de Calculo. Eu levei o
maior susto, pensei: ‘nossa esse tanto de gente, deve ser uma aula bem dificil
né?’ E foi. Na hora que o professor comecou a escrever no quadro, eu hum
entendi nada. Mesma coisa que se tivesse escrevendo em Inglés. Eu num
tava nem[...]JAi ficd assim. Ai depois fui fazendo amizade e tal, fui
conversando e fui pedindo ajuda. Ai que fui entendendo. Mas demorou, num
foi facil ndo. E eu pensei em desistir. Pensei em voltar a trabalhar, fica 1 na
minha cidade...

Eu tive também alguns bloqueios com os professores. Ah, tive, rs. [Foi uma
das disciplinas] que eu tomei pau. Eu ndo gostei do (a) professor (a) ndo. O
(a) professor (a) ¢ muito sem ‘educacona’ [educacao]. Tipo, no primeiro dia
que eu fui na aula dele (a), ai cheguei e sentei, eu ndo tinha os material, sentei
e fiquei la. Aqueles material da aula 14, de fazé os desenho 14, aquelas régua.
[Eu] num tinha ndo. O aluno que tem que comprar. Ai eu assisti a aula de
boa. Ai vi que no meio da aula, os alunos fazia pergunta pra ele (a). Ele
(a) dava uns coicinho, respondia de mau jeito. Ai chegou no final da aula,
fui explica pra ele (a) que eu tinha entrado agora, que eu ndo tinha os materiais
da aula, o que eu podia fazer pra atualizar com a turma. Ela foi e me deu uma
resposta, que Nossa Senhora. ‘Océ num sabe? Océ num correu atrés? Cé
ja devia sabé, océ agora é um aluno, cé tem que adequa a Universidade.’
Falou assim comigo, eu fiquei assustaddo, ai num voltei mais na aula. E foi ai
gue eu tomei pau por falta. E tentei em 2019/1 também com o (a) mesma
professora. Que eu ndo consegui mudar o horario e tomei pau de novo. Por
causa do (a) professor (a). E naquele semestre eu ja tinha comprado o
material, que era caro, 60 a 70 reais. E tem a pasta ainda. E a dele (a)
[professor (a)] é aquela pasta ainda, ndo é candango ndo, essas mais barata
ndo. Ele (a) exige a pasta, as folhas, compasso, grafite AB, que é mais caro,
aquela fita branca 14, que eu num sei 0 nome. A fita crepe, as folha la, A3, A4..
Que é grande. Uma apostila.Tive outras dificuldades com outras
disciplinas, mas ndo com o professor em si, mas com a materia. O que
influencia o0 meu rendimento é a minha base, que foi bem fraca. Chegou
aqui eu num sabia nada. Senti que faltava alguma coisa entre a base e a matéria
de hoje em dia, sabe? Que eu ndo tive. Eu fui na monitoria, mas num ajudé
muito ndo. Porque eu ndo tinha o conhecimento [bésico] né? Ai eles falava o
que tinha agora, mas num falava o que eu tinha perdido, entendeu? Ai eu tive
que correr atrds do que eu tinha perdido sabe? Ai eu tive que estudd, sozinho.
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E estudava a noite. Eu rendo bem a noite, ficava até as 2 da manha tentando
atualiza o que tinha perdido. E ai que no comego deu certo, e & medida que a
matéria foi ficando dificil ai fui ficando pra tras. Porque eu tinha que ‘atualiza’
0 que tinha perdido e tentando acompanha, ai fiquei pra tras de novo. Ai quase
que tomei o segundo pau de novo [...]. A minha rotina na Universidade é: eu
acordo, se tenho aula de manh&, como uma coisinha na minha casa, como
bolacha — eu num gosto de nada nio sabe? Eu td acostumado a ‘fica’ sem
comé.Ai eu vou, vou pra aula, fico na aula o dia todo, almoco e janto no
RU, todo santo dia. Ai eu vou e volto de noite, tomo banho e tento ‘estuda’,
porque nem todo dia da [...] Porque trés pessoas no quarto € dificil né?
Tento estuda né? E assim, todo dia. Chega na sexta vou pra casa. Na sala de
estudos no alojamento tem dia que estudo, tem dia que ndo, depende do aperto.
No quarto é dificil [estudar]. O quarto de estudos ajuda muito no alojamento.
[E] eu nunca fui em festa no alojamento, porque eu vou embora na sexta. [E o
lazer na faculdade?] Nao vou no [clube da IFES para estudantes], eu hum
gosto muito de esporte ndo sabe? Porque la na minha cidade eu mexo com
cavalo sabe? Sou adestrador de cavalo, sabe? Ai eu vou pra I4, pra ficar mais
perto dos animais. Ai sim, ai eu sinto bem. O meu prazer, 0 meu lazer é o
trabalho que eu fago. Sério. [E o cansaco?] Dorme ou se ndo deixa seguir.
Entdo, se ndo fosse as cotas eu ndo estaria aqui. Se ndo fosse a assisténcia
estudantil, hoje em dia, eu ndo estaria aqui também, porque apert6. Eu
aguentei ficar um ano sem assisténcia estudantil, trabalhando. E mesmo agora
com a assisténcia estudantil, tenho que continuar trabalhando. Esse tempo que
dedico ao trabalho me cansa e eu vou ficar cansado e chega de noite, num vo
queré estuda. Outras pessoas, de outras condi¢cdes [melhores] ndo tem esse
mesmo problema. O dinheiro € o privilégio. O dinheiro é tudo né? Tipo,
se a pessoa tem dinheiro, no Ensino Médio mesmo, ela pode fazer uma
escola melhor, um cursinhol...]JAi ‘@s’ vai faz o cursinho, entra aqui e tem
o0 rendimento que o professor qué e pronto. Foi ai que eu assustei, 0 que
eu td fazendo aqui? A classe popular continua 14 em baixo. [E sera que
depende s de vocé?] Ai ndo. 1sso que acontece, a pressdo de ter que ter uma
base, que as pessoas pressupde como natural. Quase todo dia eu penso, esse
espaco ndo me pertence e penso ainda. Mas por outro lado eu penso: é a
minha chance de ascensdo. Se eu sair daqui num tem essa chance mais. Tudo
influi nas minhas dificuldades vivenciadas aqui. Minha trajetéria de vida. Ah
tem muita coisa sobre minha trajetoria [...] mas eu v0 fica aqui até amanhg,
imagina? Mas pode me chamar depois se precisar. (Trecho da histéria de
Bruno)

Entdo, chegou a “carcaca danada”. Um vocabulo tdo familiarizado pelo estudante que
trabalha na zona rural significou o seu sentimento ao ocupar e viver no locus universitario: algo
sem vida, morto, sem sentido, um esqueleto. Enfim, um esqueleto que para a sociedade em
geral deve ser enterrado, para ndo ser mais visto e evitar a fadiga. Bruno, por sua vez, verbalizou
e parece ter revestido essa “carcaga danada” e que o fazia sentir-se subalternizado, invisivel e
fracassado. E ai vieram as reprovaces, as desisténcias, os traumas com professores, o lazer
trabalhando e a assisténcia estudantil. Sem ela, nada de permanecer, apesar dessa permanéncia
continuar complicada. Quarto sem privacidade, falta de tempo para se dedicar, finais de semana
na cidade de origem para trabalhar e continuar ajudando a mae, o retorno a IFES durante a

99, ¢

semana e a sensac¢ao recorrente: “esse lugar ndo me pertence’’; “o que que eu to6 fazendo aqui?”.
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Novamente, o sentimento de ndo pertencimento advindo das situacGes vivenciadas na
IFES, mediante a acdo de violéncia simbdlica, transparecem claramente na vivéncia desse
jovem, assim como de Varios outros cotistas. Mas eles tem permanecido, do contrério néo
estariam presentes na pesquisa. E, entéo, 0 questionamento: “afinal, o que te faz permanecer na
IFES, mesmo diante desses problemas?

Essa pergunta foi realizada em pelo menos metade das entrevistas realizadas em que se
observou que diante das dificuldades elencadas como razdes para a retencdo, havia o desejo de
desistir. Bruno, como pode-se observar se referiu a vontade de ascender socialmente. Ja Luciano
e Francisco mostram que a vontade de adentrar em carreiras que Ihe dardo melhores condicdes
de vida, condi¢des essas contréarias e diferentes daquelas, até entdo, vivenciadas por eles e pelos

pais sdo as inspiracdes que os fazem permanecer.

[Mas ao mesmo tempo, vocé olha por outro lado e: 0 que te faz ficar?] Tenho
26 anos, né? Tenho que acabar o que comecei porque [...] Nao acho que agora
faca tanta diferenca. Eu té novo, consigo trabalhar e pra mim néo era problema
trabalhar na minha cidade. Tenho varios amigos que trabalham na minha
cidade 14, plantam tomate e ganham 4000,00 por més. Tem muito mais
que...muita gente que mal-mal sabe escrever o nome e ganham mais que quem
formou na faculdade. Eu acho que as pessoas, mais a longo prazo, sabe? Eu
ndo vou aposenta provavelmente, vou morrer antes ou ndo vao deixar eu
aposenta. Entdo, eu acho que quando eu tiver com 0s meus 45 anos, 40 anos,
quero um servico mais tranquilo, ndo quero trabalhar de servente ndo, igual
agora.[Quando cé entrou aqui, o que te fez fala: eu preciso, eu quero fazer um
curso superior?] Acho que é isso mesmo [...] o fato de ter a consciéncia que
eu ndo vou conseguir trabalhar igual meu pai pro resto da minha vida.
N&o que eu ndo consiga...talvez eu ndo quero isso pra mim. S6 corpo. Sé
corpo. [...] E mais danoso fisicamente, talvez. Mas é muito melhor vocé ta
cansado de trabalhar de, de carrega lata de cimento do que cé t&
dependendo de um professor ‘aprova’ um relatorio que é pra ‘recebé
bolsa’. Isso ¢ muito mais complicado. (Trecho da historia de Luciano)

O dia que eu comprei meu notebook, pra vocé ter nogéo, esse professor
que me ajudou tava dando aula [de uma disciplina pesada também].
Cheguei e falei que tava feliz porque tinha passado em ‘[uma das disciplinas
pesadas que tinha reprovado]] e falei que tinha comprado o notebook, ele
ficou muito feliz deu ter conseguido comprar e tudo mais e falou pra mim
continuar. Falou que lembrava muito dele quando ele estudou e a situagdo
dele era parecida com a minha, que ndo tinha uma condicdo muito boa.
Falou:‘t6 vendo que vocé tad indo no mesmo caminho’. Falou [também]:
‘continua, vocé vai longe, cé vai longe.’ Ai eu sai da sala, nosso Deus do céu,
super animado. Muito feliz mesmo. Assim, eu acredito que eu tenho potencial
pra ir longe, s6 que agora, atualmente, eu vejo assim eu tenho pra mim que o
meu principal problema é ta pensando muito |4 na frente e agindo muito pouco
aqui. Teve uma vez que eu vi um video de um cara |4 da Holanda, ele trabalha
com[...Jele formou em Sistemas de Informac&o e faz video no youtube. [Ele]
fala um pouquinho da historia de vida dele e eu comentei o video dele. E por
incrivel que pareca, ele me respondeu. Eu falei com ele que eu tava com
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medo e tudo mais, com medo de fracassar, que eu tava indo mal[...]E eu
pedi ele uma dica e foi o conselho que eu sigo até hoje. Ele falou assim: ‘te
preocupe menos com o profissional que vocé vai ser no futuro e se preocupe
mais com o profissional que vocé ta sendo agora’. S6 isso que ele falou. Sé
iss0. Um dia de cada vez.Nossa, niio adianta eu ficar: ‘nossa, tenho que
arrumar um emprego de no minimo 4 mil pra poder comprar meu
apartamentol...]” Mas aqui eu num t6 fazendo exercicio que eu tinha que
fazer, eu num té conseguindo concentrar, como tinha que concentrar.
(Trecho da historia de Francisco)

Luciano ao ser questionado sobre o que o fez continuar na IFES mesmo diante das
dificuldades vivenciadas ao longo de sua trajetéria académica — o que guarda relagdo com a sua
historia de vida — relatou que a sua permanéncia na Universidade se deu em razdo da reflexdo
que ele faz da historia de vida de seus pais, que continuam trabalhando em servicos bracais e
ndo valorizado. Ou seja, mesmo diante das dificuldades impostas pelo locus universitario, o
sujeito de pesquisa ainda conseguiu visualizar que o fato de ter um curso superior poderia
contribuir para a sua ascensdo social.

Ja no ultimo Trecho da historia de Francisco, que foi o final da sua entrevista, observa-
se que um docente o fez se sentir, pela primeira vez, na IFES como pertencente aquele curso,
enfim, ao espaco universitario. Precisou que um docente Ihe dissesse que a sua histéria de vida
era parecida com a dele para que ele se sentisse animado, feliz e com vontade de continuar. E
depois, ele, que sentiu 0 medo do fracasso desde que ingressou na IFES, também encontrou
outro incentivo, por uma pessoa de referéncia de sua futura profisséo.

Esses trechos que indicam a forca de entrevistados em permanecer em um ambiente em
que lhes fazem se sentir mais e mais inferiorizados, mostra por outro lado que também héa
chances de se aumentar e/ou adquirir (em alguns casos) capital cultural, de se tentar mudar o
ciclo recorrente da posicdo de subalternidade conferida a sua classe. Enfim, os condicionantes
da retencdo apresentados mostram, em sua maioria, aquilo que é recorrente na estrutura das
relacBes de classe da sociedade atual: a (re) producéo de pessoas de sucesso de um lado e de
fracassados de outro (SOUZA, 2009). No entanto, torna-se elementar para o enfrentamento
dessa reproducdo de desigualdade social a tomada de consciéncia dos sujeitos cotistas, a
necessaria quebra da violéncia simbolica. O locus universitario pode ser um dos espacos a se

comecar esse enfrentamento. A assisténcia estudantil também.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como referéncia os objetivos postos na pesquisa, em que se almejou compreender
o fendmeno da retencdo entre os estudantes cotistas, observa-se, como ja& mencionado, que
trajetoria de vida desses sujeitos (a condicdo de classe, as relagdes raciais, o habitus inculcado,
a posse de capital cultural atrelada ao capital econémico, a violéncia simbdlica sofrida)
influenciam as chances de sucesso e insucesso dentro da IFES. Ademais, o arbitréario cultural
reproduzido pela classe dominante, por vezes, mostra-se intencional e usual, devido a
necessaria dominacdo e no que ela traz de ganhos em relacdo a manutencéo dos privilégios.
Porém, essa mesma reproducdo também ocorre de forma imperceptivel e inconsciente, ou seja,
nem sempre aqueles que exercem o arbitrario cultural percebem a agéo de violéncia simbdlica
ali contida. Tampouco, a classe popular/dominada percebe, quando as sofre. E € justamente
esse 0 poder dessa acdo: fazer com que muitos ndo percebam a raiz das desigualdades raciais e
de classe e continuem estratificados entre pessoas de sucesso de um lado e pessoas fracassadas
de outro.

Nesse sentido, a politica de cotas e a assisténcia estudantil basica ofertada pela IFES,
mesmo com seus limites, assumem protagonismo na vida dos sujeitos da pesquisa.
Majoritariamente, eles disseram: “sem a assisténcia estudantil e as cotas eu nao estaria aqui”.
Enguanto uma tem como finalidade a garantia do ingresso da ralé, a outra tem a funcgéo social
de garantir a sua permanéncia. Uma politica de permanéncia que se encontra amparada por um
decreto presidencial, que pode ser extinto e revogado a qualquer tempo. Portanto, enquanto
politica de governo e dada a sua importancia, é fundamental que ela se torne politica de Estado,
para que em consonancia com os artigos da CF/88 e da LDB/1996, a universidade possa garantir
a igualdade de permanéncia entre os estudantes na educacgéo superior.

Observa-se, pois, que a assisténcia estudantil basica e ampliada sdo essenciais no
enfrentamento deste contexto de reproducdo da estrutura desigual das relacGes raciais e de
classe. Afinal, é uma politica que visa a promocao e a garantia de permanéncia, mediante ac6es
gue oportunizem a ja citada igualdade de condicGes tdo almejada e, a0 mesmo tempo, distante
da classe popular, em razdo da reproducao.

Assim, para além da contribuicao teorica sobre a analise do perfil dos estudantes cotistas
retidos, tdo relacionado a reproducdo da estrutura das relacbes de classe e raca no ambiente
universitario, esta pesquisa também pode contribuir com o incentivo a necesséria avaliagdo da
assisténcia estudantil e também com a formulacéo da politica de assisténcia estudantil da IFES,

que até 0 momento ndo a possui. Entretanto, tais processos devem contar com a participacao
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dos estudantes usuarios, de modo que estes possam se organizar e tenham representativade (ndo
s6 formal, mas ativa) nas instancias deliberativas.

Em relacdo a formulacdo da politica de assisténcia estudantil da IFES, sugere-se que
esta seja amparada em dois pilares: a assisténcia estudantil basica, que tem como finalidade
precipua ofertar condicdes de igualdade aos estudantes que apresentam situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica que poderdo acessar a moradia, bolsa, alimentagéo subsidiada,
auxilio creche, dentre outras agdes que visam a garantia da permanéncia material; e a assisténcia
estudantil ampliada, conformada pelas agdes que visam o apoio, acolhimento e
acompanhamento dos estudantes que apresentam situacdo de vulnerabilidade social, ofertando,
pois, atencdo a saude, apoio pedagdgico, formacdo ampliada dentre outras acdes de carater
coletivo que busquem o enfrentamento das situagfes que envolvam sofrimentos, situacao de
risco em razdo dos estereétipos construidos pela estrutura social e que podem e levam a
sensacdo do ndo pertencimento perante 0 ambiente universitario.

Para além dessas contribuicGes e retornando a um dos objetivos especificos da pesquisa
que se refere a compreensao se a assisténcia estudantil da IFES tem agido para evitar a retencao
dos estudantes cotistas, 0 que se observa é que esta carece da criacdo, dentro das acdes da
assisténcia estudantil ampliada, de um programa de atendimento e acompanhamento dos
estudantes que manifestam dificuldades no cotidiano académico, dificuldades estas
relacionadas ao sentimento de (ndo) pertencimento ao locus em estudo.

A partir dos resultados desta pesquisa, defende-se que este programa demanda a
execucdo de um trabalho intersetorial na IFES, envolvendo tanto a assisténcia estudantil quanto
0 ensino, de modo que as relatadas dificuldades vivenciadas pelos cotistas sejam consideradas
como um problema estrutural e ndo simplesmente de culpabilizacdo individual. Para tanto, a
criacdo e a execucao do programa devera contar com a contribuicdo de varios setores da IFES
e também com aquelas do seu puablico usuario. Por estas razdes, que a pesquisadora julga
impertinente e incongruente a sugestdo de um programa de sua autoria, sem que este seja
amplamente discutido com todos os setores e atores sociais envolvidos.

Em vista disso, reforca-se que as acBes afirmativas no ambito do ensino superior,
tornam-se essenciais para o enfrentamento da reproducdo das desigualdades das relacdes de
classe e também para a efetivacdo daquilo que a politica de educacdo tem como fundamento: a
formacdo ampliada que gere o desenvolvimento de atores sociais proativos, coparticipativos,
com formag&o técnica, cientifica e cidada que elevem o desenvolvimento da sociedade.

Ante 0 exposto, a partir do desenvolvimento desta pesquisa foi possivel refletir sobre 0s

papeis que a politica de cotas e a assisténcia estudantil possuem e desempenham no contexto
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da inequivoca e inegavel mudanca do perfil dos estudantes matriculados nas IFES ao longo da
ultima década. Universidades e InstituicGes Federais brasileiras que, até entdo, sempre foram
ocupadas, majoritariamente, pela classe dominante, em razdo dos selos e certificados dos
vestibulares que carimbavam os privilégios sob o véu do mérito e do esforco “louvavel” dos
individuos das classes médias e altas.

Enfim, mesmo com as acOes afirmativas,- que geraram uma maior democratizagdo do
acesso e permanéncia ao ensino superior publico e, com ela, todas as possibilidades de
enfrentamento a reproducdo das desigualdades raciais e de classe, ainda assim, persistem
dificuldades e impossibilidades. Impossibilidades estas percebidas e visualizadas diante das
situacdes de retencdo, abandono e evasdo da ralé, ligadas as consequéncias dessa reproducao.

E uma das formas de enfrentamento dessas impossibilidades (dificuldades) perpassa
pelas ag¢Oes, ndo isoladas, da politica de assisténcia estudantil, entendida e reconhecida nesta
pesquisa enquanto uma daspossibilitadoras da ruptura com a roda naturalizada dos ciclos de
pobreza e exclusédo t&o recorrentes nas historias de vida da ralé, dos cotistas, enfim, dos atores

sociais das classes populares.
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ANEXO A - Roteiro de Entrevista

1) Verificar se o aparelho de gravagdo esta em conformidade e iniciar a gravacdo com a

devida identificacdo dos colaboradores e da pesquisa. Para tanto utilizar-se-4 a seguinte
matricula da entrevista (MEIHY; HOLANDA, 2018):

PROJECOES ANALITICAS

ABORDAGENS e OBSERVACOES

Condicdes de Classe

- 0 (a) estudante ja vivenciou alguma fragilidade e/ou
rompimento de lacos familiares, comunitarios e sociais
que incorreram em uma perda de apoio afetivo,
econbmico e de socializacdo? O seu sentimento de
pertencimento a familia ou ao local em que habitava ja
ficou prejudicado?

- como foi a vivéncia social, familiar e individual
durante a infancia, adolescéncia e juventude na vida do
(@) estudante? Como o (a) estudante percebe essa
transicdo e o percurso desse ciclo de vida?

- 0 () estudante ja sofreu algum tipo de discriminacdo,
preconceito, intolerancia em decorréncia de sua posicéo
de classe, de sua raca, de seu género, de sua orientagédo
sexual? J& percebeu que ndo possuia as mesmas
condicbes que outras pessoas por conta dessa
identidade? Ja se sentiu prejudicado por isso?

- j& se sentiu em desvantagem e/ou excluido ao acessar
ou ndo a determinados servicos publicos como escola,
postos de saude, seguranca publica, lazer e esporte?

- ainsercdo precaria ou a ndo inser¢do no mercado de
trabalho formal e informal influenciou e/ou influencia o
percurso escolar e académico?

- as dificuldades socioeconémicas vivenciadas levaram
0 (a) estudante a se colocar em situacéo de risco pessoal
e social? Teve que se submeter a alguma situagdo que
colocava em risco a sua seguranca fisica e/ou

psicoldgica?
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Habitus

- como se deu a incorporacdo das suas percepgdes e
acoes tendo em vista sua posicdo de classe e como a
instituicdo escolar contribuiu para essa interiorizacao?
Como o trabalho pedagdgico (TP) desempenhado pela
escola contribuiu para o reforco das desigualdades de
acesso a determinados bens culturais e de lazer? Essa
interiorizagdo foi em algum momento um entrave para

se pensar em chegar ao ensino superior?

Capital Cultural

- 0 (a) estudante chegou a vivenciar desvantagens
relacionadas a ndo poder se dedicar um tempo no seu
dia para os estudos ja que teria que trabalhar para
conseguir se sustentar? Isso foi durante o percurso
escolar basico e universitario um empecilho para o bom
rendimento?

- chegou a perceber, em algum momento do seu
percurso escolar e universitario, que aquilo que era
ensinado ou posto em discusséo lhe era algo estranho e
que para as demais pessoas era algo comum?

- chegou a perceber que a auséncia de lazer, esporte e
viagens podem ter causado prejuizos no seu rendimento

escolar e académico?

Violéncia Simbdlica

- 0 (a) estudante ja vivenciou ou tem vivenciado,
durante o percurso escolar junto a educacdo béasica e
também superior, praticas que reforcavam e/ou
reforcam os estigmas e a imposicdo da cultura
dominante?

- guais as possiveis desvantagens vivenciadas pelo (a)
estudante seja na escola, na universidade ou em sua vida
pessoal, que tem relacdo com a imposic¢do da cultura

dominante como legitima?
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Permanéncia Material Ofertada
pela AE

- 0s beneficios de alimentacéo, transporte, moradia e
bolsa institucional tem sido suficientes para garantir a
sua permanéncia na IFES?

- a forma como esta a divisdo dos beneficios materiais
da IFES, tem atendido as suas necessidades diarias?

- vocé tem conseguido com os beneficios que tem
direito o acesso a lazer, esporte e cultura; Tem
conseguido visitar & familia e ter condi¢bes de ter um

convivio social satisfatorio?

Permanéncia Simbdlica ofertada
ela AE

- 0 (a) estudante vé a necessidade de se ofertar um
servico de acolhimento e acompanhamento na IFES que
visa 0 auxilio as situacdes que envolvem dificuldades
no desempenho académico?

- Sente falta de um apoio profissional diante de
situacbes que vivéncia de conflitos interpessoais,

intrafamiliares e institucionais?

Condicionantes da Retencéo

- 0 acesso aos beneficios materiais da AE tem auxiliado
a manutencao da vida diaria?

- 0 (a) estudante tem que realizar alguma atividade de
trabalho para ter condi¢Ges de arcar com a suas despesas
béasicas?

- 0 dia-a-dia da sala de aula e a relagdo docente-discente
tem apresentado algum problema que incorreram e/ou
incorra nas reprovacgoes por rendimento? E por falta?

- nas situacdes da (s) reprovacao (es), 0 que o estudante
consegue identificar como determinante para a sua
ocorréncia?

- 0 que a AE, enquanto politica de apoio a permanéncia
estudantil dos cotistas, pode fazer para contribuir para
evitar maiores reprovagOes e dificuldades durante o

percurso académico?
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ANEXO B - Carta de Cessdo de Direitos Autorais

SOBREDEPOIMENTO ORAL
(Local, data)

Pelo presente documento, eu,

CPF
n° , declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha
entrevista, gravada em (data) para (entidade e pessoas) usa-la com as limitacdes relacionadas a
seguir. Da mesma forma, estendo os limites a terceiros, ficando vinculado o controle a
(instituicdo), que tem a guarda da mesma.

Abdicando direitos sob a parte ndo relacionada, que faco também aos meus
descendentes, subscrevo a presente.

Limites:

1) De partes (citar claramente as partes que nao podem ser ouvidas, indicando inclusive
se elas devem ser apagadas da copia original ou apenas das colocadas a publico);

2) De prazos (citando se ha limitacdo de tempo para sua liberacdo — um ou mais anos
desde a data da gravacao — ou se apenas deve ser colocado a publico depois da morte
da pessoa)

3) De pessoas ou grupos que nao devem ter acesso a fita.

(Nome do colaborador)

(Assinatura do colaborador)
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ANEXO C - Carta de Autorizacéo e Uso das Entrevistas

Lavras, / /

Pesquisador (a),

Eu, (nome),

(estado civil), portador do documento de identidade/CPF n°

, declaro para os devidos fins que cedo os direitos de

minha entrevista, transcrita e autorizada para leitura pelo prazo de aos

envolvidos da presente pesquisa, que poderdo usa-la com as limitacdes relacionadas a seguir.
Da mesma forma, estendo os limites a terceiros, ficando vinculado o controle a instituicdo, que
tem a guarda da mesma.

Abdicando direitos sob a parte ndo relacionada, que faco também aos meus
descendentes, subscrevo a presente.

Limites:

1) De partes (citar claramente as partes que nao podem ser transcritas, indicando inclusive
se elas devem ser apagadas da cépia original ou apenas das colocadas a publico por

meio da dissertacédo)

(Usar o verso, caso necessario)
2) De prazos (citando se ha limitacdo de tempo para sua liberagdo — um ou mais anos desde
a data da entrevista — ou se apenas deve ser colocado a publico depois da morte da

pessoa)

(Usar o verso, caso necessario)

3) De pessoas ou grupos que ndo devem ter acesso a transcrigéo.
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(Usar o verso, caso necessario)

Nome do colaborador

Assinatura do colaborador



