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RESUMO

As novas configuracOes de préticas sociais ampliaram as propostas para o ensino de linguas, assim
como imputaram novas demandas para o processo de formacdo docente. As interacfes decorrentes do
uso das diferentes tecnologias tém exigido uma ressignificacdo dos modos de recepc¢do, de circulacdo
e de producdo de textos, ja que diferentes semioses sdo mobilizadas para 0s processos de producao de
sentidos. Nessa direcdo é que se instaura a discussdo aqui proposta. Assim, duas questfes norteiam
este estudo: 1) Considerando que o ensino de leitura é perspectivado no ambito das habilidades, quais
sdo os deslocamentos advindos da circulacdo cada vez mais recorrente de textos multissemidticos? 2)
Quais sdo as demandas que essas novas configuracdes de textos em suas multiplas linguagens trazem
para a formacdo de professores de lingua portuguesa? Nesse sentido, o presente trabalho tem por
objetivo apresentar uma proposta de matriz de habilidades para a leitura de textos multissemiéticos,
destinada a professores de Ensino Médio. Para desenvolver o trabalho, foram desenvolvidos dois tipos
de pesquisa: uma pesquisa tedrica, que fundamenta a discussdo sobre o campo teérico em que esta
pesquisa se insere, sobre as habilidades de leitura e sobre o ensino da leitura de textos
multissemidticos. Foi realizada, também, uma proposta de atividades de leitura de textos
multissemidticos, articulando cada proposi¢do a uma habilidade, a partir de teorias estudadas. Dessa
forma, os critérios escolhidos para analise se deram a partir da Gramatica do Design Visual (KRESS;
VAN LEEUWEN, 2006). As atividades elaboradas mostraram-se eficazes no sentido de contemplar as
diversas capacidades multissemiéticas que foram basilares para analise.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Habilidades de leitura. Multissemiose. Formacdo de professores.



ABSTRACT

The new configurations of social practices expanded the proposals for language teaching, as well as
imputed new demands for the teacher training process. The interactions resulting from the use of
different technologies have required a re-signification of the modes of reception, circulation and
production of texts, since different semioses are mobilized for the processes of sense production. In
this direction, the discussion proposed here is established. Thus, two questions guide this study: 1)
Considering that the teaching of reading is envisaged within the scope of skills, what are the
displacements arising from the increasingly recurrent circulation of multisemiotic texts? 2) What are
the demands that these new configurations of texts in their multiple languages bring to the training of
teachers of Portuguese language? In this sense, the present work aims to present a proposal of a matrix
of abilities for the reading of multisemiotic texts, destined to professors of High School. To develop
the work, two types of research were developed: a theoretical research, which bases the discussion on
the theoretical field in which this research is inserted, on the reading skills and on the teaching of the
reading of multisemiotic texts. A proposal was also made for reading activities of multisemiotic texts,
articulating each proposition to a skill, based on theories studied. Thus, the criteria chosen for analysis
were derived from the proposal from the Visual Design Grammar (Kress and Van Leeuwen, 2006).
The elaborated activities were effective in contemplating the several multisemiotic capacities that were
basic for analysis.

KEY WORDS: Reading. Reading skills. Multisystemic. Teacher training.
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INTRODUCAO

As préticas de ensino da leitura em ambiente escolar estdo sendo redimensionadas em
funcdo das demandas relacionadas aos multiletramentos, que exigem dos sujeitos-leitores
diferentes capacidades para ler e interpretar, usar e produzir textos escritos, eletrénicos e ao
vivo, constituidos de “meios semioticos diferentes, tendo em vista propositos econdmicos,
sociais, politicos e civicos diferenciados em contextos socio e culturalmente diversos”.
(ANSTEY; BULL, 2006, p. 41 apud DIAS, 2012, p. 866).

Nesse contexto, desenvolver capacidades/habilidadades® de leitura que envolvem
realidades digitais € fundamental no processo de formacao de professores e para o processo de
formacéo de leitores, uma vez que as tecnologias digitais de informacéo e comunicagdo atuam
como transformadoras de realidades sociais. Desse modo, é necessario destacar que as
tecnologias digitais ndo se circunscrevem ao uso de novos artefatos/ ferramentas de
comunicacdo. Além da potencialidade para empoderar o cidaddo para interagir de modo mais
globalizado, por meio de mdltiplas linguagens — a verbal, a imagética, a gestual, a sonora e a
espacial, as tecnologias propiciam o acesso a diferentes tipos de informagdes. Nessa direcao,
novos tipos de letramento? sd0 necessarios, pois as praticas de linguagem, além de contemplar
uma multiplicidade de recursos indiciadores de sentido, demandam uma posicao critica em
relacdo aos textos lidos/ouvidos e produzidos.

Para Rojo (2008, p. 583-4), o surgimento e a ampliacdo significativa de acesso as
tecnologias digitais da comunicacdo e informacdo (computadores pessoais, mas também
celulares, TVs digitais, entre outras) implicaram, pelo menos, trés mudancas, que assumem
relevancia na reflexao aqui proposta:

a) a intensificacdo vertiginosa e a diversificacdo da circulacdo da
informacdo nos meios de comunicacdo analdgicos e digitais, que, por isso
mesmo, distanciam-se hoje dos meios impressos, muito mais morosos e
seletivos, implicando, segundo alguns autores (CHARTIER, 1997,
BEAUDOUIN, 2002), mudancas significativas nas maneiras de ler, de
produzir e de fazer circular textos nas sociedades; b) a diminuicdo das
distancias espaciais — tanto em termos geogréaficos, por efeito dos transportes
rapidos, como em termos culturais e informacionais, por efeito da midia
digital, desenraizando as populacGes e desconstruindo identidades, e a
diminuicdo das distancias temporais ou a contracdo do tempo, determinadas
pela velocidade sem precedentes, pela quase instantaneidade dos transportes,

! Os termos capacidades e habilidades serdo utilizadas neste trabalho como sindnimos.
2 Essa questdo sera explorada mais adiante, ao longo do trabalho.



da informacéo, dos produtos culturais das midias, caracteristicas que também
colaboram para mudancas nas praticas de letramentos; ¢) a multissemiose
que as possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrdnico
trazem para o ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto verbal
escrito — € preciso coloca-lo em relagdo com um conjunto de signos de
outras modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento,
fala, muasica) que o cercam, ou intercalam ou impregnam; esses textos
multissemidticos extrapolaram os limites dos ambientes digitais e invadiram
também os impressos (jornais, revistas, livros didaticos). (p. 583-4).

E nesse contexto dos multiletramentos que a presente proposta de pesquisa se insere. Assim,
as questdes que orientam o presente estudo s@o: 1) Que habilidades de leitura em sala de aula
podem ser elencadas a partir das novas configuragbes dos processos de producgdo, de
circulacéo e de recepcdo assumidas pelos textos multissemioticos? 2) Quais sao as exigéncias
que as interacBes mediadas por textos multissemidticos trazem para o processo de formacéo
de professores de lingua portuguesa? Nesse sentido, o presente trabalho tem por objetivo
apresentar uma proposta de matriz de habilidades para a leitura de textos multissemidticos,
com vistas a servir de orientacdo didatico-metodologica para professores de Ensino Médio,
com vistas a propiciar uma discussdo tedrica e metodoldgica que possa contribuir para a
formagéo docente.

Assim, este trabalho é constituido por uma compilacdo de conceitos basicos que
fundamentam a discussdo aqui empreendida, bem como um levantamento de pesquisas que
articulam trés pilares: as capacidades/habilidades de leitura, o trabalho com os textos
multissemidticos em sala de aula e a formacdo de professores de lingua portuguesa. Nesse
sentido, os objetivos especificos propostos sdo: a) compilar estudos tedricos que versam sobre
a leitura de textos multissemioticos e sobre as capacidades/habilidades de leitura relacionadas
a géneros, que apresentam em suas configuragdes, combinac6es de semioses; b) refletir sobre
a relacdo entre multiletramentos, géneros textuais/discursivos, participacdo social, formacao
reflexiva de leitores e formacao reflexiva de professores, c) elaborar atividades de leitura de
textos multissemidticos e apresentar uma analise dessas atividades sob a perspectiva de uma
proposta de exploracdo das capacidades/habilidades multissemiéticas para alunos do ensino
médio, d) apresentar uma reflexdo sobre o processo de formacdo de professores para o
trabalho com textos multissemioticos.

Desse modo, este estudo assume relevancia no sentido de disponibilizar uma proposta
de reflexdo sobre a leitura de textos multissemioticos, que apesar de integrarem o cotidiano

social, ainda ndo recebem a devida atencdo no contexto escolar. Para Kress e Van Leeuwen
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(2006, p. 41), a multimodalidade dos textos escritos tem sido ignorada no contexto

”3, no entanto, na era de

educacional, na teoria linguistica ou no senso comum popular
multimidia ela pode subitamente percebida novamente. (traducéo da autora).

Complementando o exposto, Lemke (2010, p. 461-462) pontua que

No6s ndo ensinamos os alunos a integrar nem mesmo desenhos e diagramas a
sua escrita, quanto menos imagens fotograficas de arquivos, video clips,
efeitos sonoros, voz em &udio, mdsica, animagdo, ou representacdes mais
especializadas (férmulas matematicas, gréaficos e tabelas etc.). Para estes
tipos de produgdes multimidiaticas, isso ndo faz nem mesmo mais sentido, se
¢ que em algum momento fez, falar em integrar estas outras midias 'na'
escrita. O texto pode ou ndo pode formar a espinha organizadora de um
trabalho multimidiatico. O que realmente precisamos ensinar, e compreender
antes que possamos ensinar, € como varios letramentos e tradigdes culturais
combinam estas modalidades semiéticas diferentes para construir
significados que sdo mais do que a soma do que cada parte poderia significar
separadamente. Tenho chamado isto de 'significado multiplicador' (Lemke
1994a; 1998) porque as opcdes de significados de cada midia multiplicam-se
entre si em uma explosdo combinatéria; em multimidia as possibilidades de
significagdo ndo sdo meramente aditivas.

Nessa direcdo, a busca por metodologias de ensino que incidam sobre habilidades de
leitura que possam efetivamente formar leitores/escritores proficientes, que saiba
codificar/decodificar aspectos linguisticos do texto verbal (estruturas internas), depreender as
caracteristicas do contexto de producdo e recepc¢do dos textos e, também, interpretar os modos
semidticos constituintes dos diversos géneros que circulam na sociedade da informacéo.

Além disso, a questdo da formacdo de professores tem sido um grande desafio para as
politicas educacionais. Apesar de estratégias de acompanhamento e avaliacdo dos cursos de
licenciaturas e dos varios programas de educacdo continuada, as deficiéncias de formacao
ainda sdo emergentes. Como alternativa, muitos agentes formadores postulam que a préatica da
leitura constitui um procedimento capaz de abrir espaco para o alcance de novos patamares de
desenvolvimento pessoal e profissional. No entanto, ndo basta mobilizar os professores para a
reflexdo sobre o processo de ensino da leitura, é preciso garantir a discussdo sobre a
articulacdo entre leitura e usos sociais da linguagem, sobre as influéncias das tecnologias nos
modos de ler e de produzir textos, sobre as (re)configuragfes dos textos que integram o
cotidiano social dos alunos.

Na verdade, na formacéo inicial de professores, pode-se considerar que muitos cursos

de licenciaturas possuem em sua matriz curricular uma disciplina relacionada a reflexdo sobre

® Yet the multimodality of written texts has, by and large, been ignored, whether in educational contexts, in
linguistic theorizing or in popular common sense. Today, in the age of ‘multimedia’, it can suddenly be
perceived again. (texto original) (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 41)

11



a leitura e seu ensino, mas o desenvolvimento de atividades pedagdgicas comporta dimensdes
que transcendem tais orientacdes. No caso da formacdo docente para o trabalho com textos
multimodais, a discussdo se torna mais complexa, pois 0s recursos semioticos constitutivos
dos textos imageéticos impdem novos modos de interagir com os textos, de se encaminhar as
praticas leitoras, de se selecionar materiais didaticos, de envolver os sujeitos da aprendizagem
e suas experiéncias com as multiplas linguagens. Dito de outro modo, os modos de interacdo
se inscrevem em um processo complexo e continuamente (re)construido a partir das
experiéncias particulares e sociais dos aprendizes e demandam diferentes perspectivas
tedricas para uma atuacdo docente solidamente fundamentada.

Nesse sentido, esta investigacdo se reveste de uma importancia, pois visa a dinamizar a
producdo do conhecimento sobre a leitura em um contexto de ressignificacdes de praticas e de
metodologias relacionadas ao trabalho com textos multissemiéticos, ja que, de acordo com
Villardi (in CALAZANS, 1999), o ato de ensinar pressupde o conhecimento por parte daquele
gue ensina. Assim, o0s professores somente poderdo viabilizar a ampliagdo das
capacidades/habilidades de linguagem de seus alunos se tiverem vivenciado esse tipo de
experiéncia.

A proposta desta pesquisa se circunscreve no seguinte desenho metodoldgico: 1)
pesquisa tedrica: contextualizacdo da base teodrica que fundamenta a investigagdo, que devera
contemplar: a) Linguistica Aplicada a formacao de professores; b) Teorias que iluminam uma
analise multissemiotica da leitura; ¢) Capacidades multissemidticas de leitura; d) Leitura de
textos midiaticos; 2) analise de corpus: a) analise de propostas de leitura elaboradas pela
prépria pesquisadora, com vistas a uma exemplificacdo das possibilidades de exploracdo das
habilidades das capacidades multissemidticas de leitura em textos midiaticos, b) andlise e
discussdo dos dados coletados em busca de uma reflexdo sobre o ensino da leitura sob a
perspectiva dos multiletramentos e a formacéo de professores de lingua portuguesa. A analise
contemplard a analise de 4 (quatro) géneros discursivos, a partir dos quais foram elaboradas
questBes de interpretacdo. A selecdo dos géneros foi feita com base no critério de circulacéo
em suporte digital e ao fato de ser recorrentemente veiculado, além de as tematicas serem
bastante discutidas na contemporaneidade. O plano de andlise das atividades sera organizado
a partir da matriz de capacidades elaborada pela pesquisadora.

Espera-se que, a partir do aprofundamento teérico decorrente dos estudos a serem
realizados para a consecucdo desta proposta e sua articulagdo com a pratica pedagdgica, seja
possivel propiciar uma reflexdo sobre o ensino da leitura, visando a uma ressignificacdo do

ato de ler, em que atribui primazia aos elementos verbais em detrimento dos recursos
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imagético-sonoros-visuais, contribuindo, de maneira direta, para o processo de formacdo de
professores.

Este trabalho esté dividindo em duas partes. A primeira € um embasamento tedrico a
respeito das teorias e reflexdes que norteiam o estudo aqui apresentado. Esse embasamento
estd organizado da seguinte maneira: 1) MULTIMODALIDADE: UMA BREVE
CARACTERIZACAO TEORICA; 2) GRAMATICA DO DESIGN VISUAL: PRINCIPAIS
PRESSUPOSTOS TEORICOS, 2.1 Metafuncdo  Representacional, 2.2  Metafuncio
Interacional, 2.3 Metafuncdo Composicional, 2.4 A GDV: contribui¢bes para o ensino de
leitura; 3) FORMAQAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO DE LEITURA, 3.1
Diferentes abordagens de leitura e formacéo de professores, 3.2 Ensino de leitura de textos
multissemidticos e 4) ESCOLHAS METODOLOGICAS PARA A PROPOSICAO E
ANALISE DE ATIVIDADES DE LEITURA. Apds esse momento de reflexdo, entendimento
das teorias e embasamento acerca dos conceitos apresentado nessas teorias, 0 segundo
momento do trabalho contempla a criagdo de uma proposta de matriz com capacidades
multissemidticas relacionadas as metafuncdes da Gramatica do Design Visual (GDV) e,
também, em funcdo das atividades elaboradas para cada género explorado. Desse modo,
analise dos dados foi realizada a partir das capacidades desenvolvidas para essa pesquisa, e,

em como as atividades também elaboradas sdo aproveitadas para essas capacidades.
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CAPITULO |

1 MULTIMODALIDADE: UMA BREVE CARACTERIZACAO TEORICA

Os textos que circulam em contextos digitais podem apresentar varios recursos, que em
didlogos entre si e com o contexto, indiciam sentidos e direcionam a interpretacdo. Nesse
sentido, as palavras, os sons, as imagens, a diagramacdo, 0S movimentos, as cores, as
expressdes faciais/corporais, 0 olhar etc. ndo sdo escolhas aleatérias, uma vez que contribuem
para o processo de producdo de sentido. Pensando nesse contexto, este capitulo tem como foco
a apresentacédo de alguns conceitos que séo basilares para a compreensdo dos multiletramentos
e para o encaminhamento de um trabalho com a leitura em uma perspectiva multissemidtica.
Parte-se do pressuposto de que um texto ndo € organizado apenas por meio da fala e da escrita,
mas constituido também por meio de outros recursos semiéticos, como imagens, cores,
movimentos e sons, por exemplo.

Nessa direcdo, merecem destaque os conceitos de multiletramentos/novos letramentos.
Esses novos textos/enunciados (de praticas diversas de multiplos letramentos), nos quais ha
hibridismo de linguagem (multissemidticos) “convocam novos letramentos” (ROJO, 2013, p.
20) e, portanto, novas capacidades de leitura e escrita.

O conceito de multiletramentos surgiu, em 1996, a partir dos estudos desenvolvidos

pelo Grupo Nova Londres, GNL, que defende uma pedagogia dos multiletramentos.

Esses pesquisadores ja apontavam para a necessidade de que a escola
tomasse a seu cargo [...]Jos novos letramentos emergentes em sociedade
contemporéanea [...] e de que levasse em conta e incluisse nos curriculos a
grande variedade de culturas presentes ja nas salas de aula de um mundo
globalizado e caracterizada pela intolerdncia na convivéncia com a
diversidade cultural. [...] Diferentemente do conceito de letramentos
(multiplos), que ndo faz sendo apontar para a multiplicidade e variedade das
praticas letradas, valorizadas ou ndo, nas sociedades em geral, o conceito de
multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populacdes e a multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 12- 13).

A proposta de ensino sob a perspectiva dos multiletramentos pode redimensionar o
distanciamento entre os textos estudados na escola e os textos que circulam na realidade do

aluno, ou seja, pode ser possivel empreender projetos de ensino que abarquem questdes
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ligadas a cultura, aos usos criticos da linguagem, a funcionalidade de recursos tecnoldgicos, a
percepcao das diferentes semioses etc. Essa proposta pode viabilizar interacdes escolares mais
articuladas a vida social e promover o dialogo entre culturas e vivéncias, viabilizando a leitura
de textos compostos de vérias linguagens (ou modos ou semioses) e que “exigem capacidades
e préticas de compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer
significar” (ROJO, 2016, p. 19).

Nesse sentido, segundo Rojo (2016), os textos em um contexto dos multiletramentos

tém caracteristicas béasicas:

a) sdo interativos, colaborativos — tornam possivel que o usuario (seja ele leitor ou
produtor de texto) interaja em diversos niveis e com outros interlocutores, podendo,
inclusive, participar da producéo;

b) transgridem as regras de controle de poder — apresentam circulagdo mais ampla, em
tempos, em espagos e para publicos mais diversos.

¢) sdo mesclados, heterogéneos — misturam linguagens, modos, midias e culturas.

Essas caracteristicas se relacionam a multiplicidade de linguagens verbais e ndo-verbais
envolvidas no processo de significacdo por parte dos sujeitos e a importancia da “bagagem
cultural” trazida pelos interlocutores contemporaneos para o processo de significacao (ROJO,
2013). Assim, ao ler um texto nessas condi¢Bes ndo basta ser um usuario funcional, que saiba
realizar tarefas ligadas ao manuseio das ferramentas e artefatos, faz-se necessario utilizar
estratégias para compreender as escolhas feitas pelo produtor/autor para uma proposicao de
sentidos para o texto produzido e para realizar criticas em relacdo aos textos
produzidos/lidos/ouvidos.

Ao buscar compreender o contexto dos alunos enquanto sujeitos participantes da
escola e da sociedade em geral, Rojo (2009) elenca trés tipos de letramentos: multiplos,
multissemidticos e criticos. Os letramentos multiplos relacionam-se aos aspectos culturais, em
sua articulacdo local com o global, ou seja, significa aproximar saberes populares e saberes
institucionalizados, deixar de “ignorar ou apagar os letramentos das culturas locais de seus
agentes (professores, alunos, comunidade escolar) e colocando-os em contato com o0s
letramentos valorizados, universais e institucionais” (p.107). Os letramentos multissemioticos
relacionam-se as demandas de organizagdo e de funcionamento dos “textos contemporaneos,
ampliando a nogéo de letramentos para 0 campo da imagem, da musica, das outras semioses
que ndo somente a escrita”. (p. 107). Os letramentos criticos estdo ligados as exigéncias

relacionadas ao “trato ético dos discursos em uma sociedade saturada de textos e que nao
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pode lidar com eles de maneira instantdnea, amorfa e¢ alienada”. (p. 108) Esses tipos de
letramentos permitem articular a multissemiose/ multimodalidade das midias digitais, as
multiplas préaticas de letramentos sociais e a multiculturalidade advinda das diferentes culturas
locais.

Por isso, 0 reconhecimento acerca da relevancia de uma sistematizacdo de
encaminhamentos didaticos que contemplem o estudo de textos multimodais/multissemioticos
parece ser unanime entre os autores que pesquisam sobre os multiletramentos, uma vez que a
maioria dos alunos pertence a geragao Z, ou seja, sao considerados nativos digitais que tém se
envolvido cada vez mais com os meios tecnolégicos, principalmente com as redes sociais.
Nesses espacos/suportes circulam géneros discursivos variados e sdo estabelecidas varias
interaces em que se mobiliza uma gama de experiéncias histdricas e socialmente construidas
que sdo ativadas para emitir-se uma resposta a determinado discurso, demarcando uma
posi¢do, um juizo de valor do locutor, em que confluem compreensdo e producdo de
enunciados.

Articular as fungdes e caracteristicas do texto multissemidtico com a questdo do
multiletramentos/novos letramentos é essencial para qualificar o tratamento dado aos géneros
discursivos no ambiente escolar. Ribeiro (2016, p.48) insere 0s letramentos ‘“no rol das
necessidades atuais relacionadas a cidadania”. A autora ressalta que o0s textos
multissemioticos “sdo pouco trabalhados nas escolas, sendo comum que aparegam apenas
como “complemento” do texto escrito ou ilustragao “em didlogo” com esse texto”. (p. 48)

Nessa direcdo, para a ampliacdo das capacidades/habilidades relacionadas aos
multiletramentos/novos letramentos é necessario evidenciar a questdo da recepcdo critica, dos
contextos de circulacdo e as condi¢fes de producdo dos diferentes géneros discursivos,
considerando o uso das multiplas linguagens integradas para o processo de compreensédo e
producéo de sentidos.

Assim, é relevante destacar também o contexto de producdo, uma vez que uma situacao de
interacdo envolve varios aspectos: o tempo e lugar histéricos em que os enunciados s&o
produzidos, os participantes e as relaces sociais que mantém entre si e 0s géneros utilizados
na interacdo. Esses aspectos se articulam na producdo de sentidos. Conforme aponta Rojo
(2013a, p.12):

o funcionamento das esferas de circulacdo dos discursos define os
participantes possiveis da enunciacdo (locutor e seus interlocutores) assim
como suas possibilidades (interpessoais e institucionais). Define também um
leque de conteidos tematicos possiveis [...] (ndo se pode falar de qualquer
coisa em qualquer lugar) [...] O funcionamento de uma esfera também define
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“maneiras especificas de dizer/enunciar”, de discursar, cristalizadas e tipicas
desse campo social — 0s géneros do discurso.

E sdo justamente as caracteristicas dos textos que circulam em ambientes digitais, em
suas peculiaridades de interacdo entre sujeitos, de articulacdo de semioses, de tratamento das
informacdes, dos projetos de dizer que devem ser objeto de estudo, com vistas a propiciar o
aperfeicoamento de habilidades que auxiliem os alunos a estabelecerem novos olhares aos
processos de producdo e compreensdo de sentidos. O modo de interpretar um determinado
texto esta intrinsecamente articulado as situacdes de uso da lingua, uma vez que € na interagdo
que o sujeito age e se relaciona com o outro e com o mundo. Ler ndo se resume a
decodificagdo. Uma interpretacdo adequada envolve ndo somente a percepcdo das semioses
constitutivas dos textos, mas também uma anélise cuidadosa da forma como essas semioses se
apresentam e se articulam no/para o processo de producdo de sentidos e como elas se
organizam para a construcdo do projeto enunciativo e indiciam questdes axioldgicas, isto &,
questbes que sdo ligadas aos valores. Os enunciados, que materializam os discursos,
apresentam sempre uma dimensdo avaliativa e expressam um posicionamento social. Como
observa Faraco, “aquilo que Bakhtin chama de relacdes dialogicas ndo remete ao didlogo face
a face (como muitos acreditam), mas a dindmica de multiplas inter-relagdes responsivas entre
posicdes socioavaliativas.” Desse modo, em um processo de interagdo, na perspectiva
bakhtiniana, “ndo se trocam mensagens, mas se dialogizam axiologias. (FARACO, 2005, p.
219)

Para Lima e Santos (2009, p. 43),

Na multimodalidade, a maioria dos textos atualmente envolve um complexo
jogo entre textos escritos, imagens, cores e outros elementos graficos e
sonoros, com predominancia de um ou de outro modo, de acordo com a
finalidade da comunicagdo e do contexto no qual esta se insere. O contexto
torna-se, entdo, uma parte crucial do significado, sendo este constituido pela
interface entre sua funcdo complexa e o texto e imbricado com a funcéo
social e ideoldgica.

Complementando o exposto, Vieira e Ferreira (2017, p. 118) postulam que

no processo de leitura de textos multimodais, 0s recursos semidticos devem
ser analisados e ndo meramente descritos. Imagens, cores, tipos de letras,
diagramacéo, juntamente com informagdes ao texto verbal, s&o elementos
importantes para a construcdo de uma coeréncia global para a leitura,
carregam valores e isso exige habilidades leitoras especificas.
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Dessa forma, afirma-se que ndo é suficiente que o ensino da leitura de textos
multissemidticos fique circunscrito ao (re)conhecimento das linguagens que constituem um
texto/enunciado em um determinado género. As escolhas que o autor/produtor faz das
linguagens que constituem o texto produzido e o modo como as articula, as explora, em que
contexto de circulagdo do género, os perfis dos interlocutores e as potenciais apreciagdes que
os diferentes sujeitos podem fazer desses textos sdo determinantes para a qualidade das
interacbes mediadas pelos textos que circulam na escola e na sociedade em geral. Assim,
propor situacfes de leitura de textos multissemidticos pressupde ndo somente o
reconhecimento das diferentes semioses, mas também o reconhecimento de que o processo de
leitura é uma situacdo de interacdo, uma vez que “compreender ¢ dialogar” (KESKE, 2016, p.
3). Essa questdo ¢ esclarecida por Bakhtin (1995, p. 131-132):

Compreender a enunciacdo de outrem significa orientar-se em relagéo a ela,
encontrar o seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada palavra da
enunciacdo que estamos em processo de compreender, fazemos corresponder
uma série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto mais numerosas
e substanciais forem, mais profunda e real a nossa compreensdo. [...] A
compreensdo é uma forma de didlogo; ela estd para a enunciagdo assim como
uma réplica esta para outra no dialogo. Compreender é opor a palavra do
locutor uma contra-palavra.

E a partir dessa interagio entre o sujeito-autor e o sujeito-leitor que se efetiva a
compreensdo. Em se tratando de um texto multissemidtico, as semioses constitutivas desse
texto afetam de modo peculiar os diferentes tipos de leitores, ocasionando réplicas
diferenciadas. Gualberto (2013, p. 4) postula que a multimodalidade “constitui uma
caracteristica dos textos que se produz, isto €, o discurso, ao se materializar, é constituido por
varios modos semiéticos®, que causam implicagdes diversas”. O lugar ocupado pelo sujeito-
leitor € um fator que pode favorecer ou dificultar a construgdo dos percursos interpretativos,
uma vez que cada situacdo de leitura demanda habilidades diferenciadas, o que implica a

questdo dos multiletramentos. Segundo Boff (1997, p. 9),

Ler significa reler e compreender, interpretar. Cada um 1é com os olhos que
tem. E interpreta a partir de onde os pés pisam. Todo ponto de vista é a vista
de um ponto. Para entender como alguém I€, é necessario saber como sao
seus olhos e qual é sua visdo de mundo. Isso faz da leitura sempre uma
releitura. A cabeca pensa a partir de onde os pés pisam. Para compreender é
essencial conhecer o lugar social de quem olha. Vale dizer: como alguém

* Gualberto considera que modo semiético designa-se o conjunto organizado de recursos para a producéo de
sentido, incluindo imagem, olhar, gesto, movimento, musica, fala e efeitos sonoros” (GUALBERTO, 2013,

p.34).
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vive, com quem convive, que experiéncia tem, em que trabalha, que desejos
alimenta, como assume os dramas da vida e da morte e que esperancas 0
animam. Isso faz da compreensdo sempre uma interpretacdo. Sendo assim,
fica evidente que cada leitor é co-autor. Porque cada um Ié e relé com os
olhos que tem. Porque compreende e interpreta a partir do mundo que habita.

Diante do exposto, a compreensdo do conceito de multiletramentos implica a adogéo
de uma perspectiva que emana de uma abordagem interacionista, uma vez que a producdo,
circulacdo e recepcdo dos textos/discursos implicam o outro, tanto no sentido de serem
direcionados para um interlocutor, quanto de serem constituidos por esse outro. Na
constituicdo dos textos/discursos, a interacdo dialégica ocorre por meio de recursos verbais
(palavra, enunciado, producdo de discursos), visuais (imagem, corpo, gestos, expressoes
faciais) e vocais (entonacdo, voz, pausas), que se realizam em um espago-tempo, produzindo
sentidos, que denotam representacdes, valores e ideologias.

Nesse contexto, faz-se necessario interpelar o conceito de multimodalidade, que diz
respeito ao conjunto de recursos semiéticos que constituem os textos e que evidenciam que a
producdo de sentidos extrapola a dimensédo verbal. Kress e Van Leeuwen (2001) consideram
gue a multimodalidade constitui um campo de estudos que se ocupa da analise das formas de
significacdo modernas, incluindo varios modos semioticos envolvidos no processo de
representagdo e comunicacdo ° . Nessa mesma perspectiva, Jewitt (2013) explica a
multimodalidade a partir das abrangéncias para além da comunicacdo verbal, incluindo os
movimentos que produzem efeito para compreensdo da interacdo. Assim, a autora discorre

que a multimodalidade

descreve abordagens que compreendem a comunicacdo e representacdo
como sendo mais que a linguagem verbal, e que atende a toda gama de
formas comunicacionais que as pessoas usam — imagem, gestos, olhar,
postura, e assim por diante — e as relagdes entre elas®. (2013, p. 14).

> Segundo Silva (2017, p. 17), apoiando-se em Kress (1997) e em Kress e van Leeuwen (2001), e esclarece a
diferenga entre representacdo e comunicagdo. A representacdo € aquilo que eu quero mostrar ou dizer, ja a
comunicagdo diz respeito ao modo como eu posso lhe dizer ou mostrar o que quero. Logo, a comunicagdo requer
que a mensagem seja passivel de ser entendida e a representacdo, que as formas de expresséo escolhidas sejam as
mais plausiveis de acordo com o significado que se deseja representar naquele contexto (KRESS, 1997).
Contudo, a comunicacdo depende, como apontam Kress e van Leeuwen (2001), da comunidade interpretativa,
pois se trata de “um processo no qual um produto ou evento semidtico ¢ ao mesmo tempo articulado ou
produzido e interpretado ou usado” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001, p. 20). [...] Por sua vez, a interpretagao ¢
orientada pelo conhecimento linguistico, comunicativo, cultural, dentre outros, de cada interpretante.

® Texto original: “describes approaches that understand communication and representation to be more than about
language, and which attend to the full range of comunicacional forms people use - image, gesture, posture, - and
the relationships between them”.
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Aqui cabe esclarecer que a distingdo entre multimodalidade e multissemiose nem
sempre € feita entre os autores que investigam essa questdo. Rojo e Barbosa (2015), por
exemplo, atestam que o texto multimodal ou multissemidtico (termos tomados como
sinGnimos)

é aquele que recorre a mais de uma modalidade de linguagem ou a mais de
um sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua composicdo. Lingua
oral e escrita (modalidade verbal), linguagem corporal (gestualidade, dangas,
performances, vestimentas — modalidade gestual), audio (musica e outros
sons ndo verbais — modalidade sonora) e imagens estaticas e em movimento
(fotos, ilustracBes, grafismos, video, animagGes — modalidades visuais)
compdem hoje os textos da contemporaneidade, tanto em veiculos impressos

como, principalmente, nas midias analdgicas e digitais. (ROJO; BARBOSA,
2015, p. 108)

A mesma posicdo assume Dionisio (2011), que considera que 0s textos multimodais
ou multissemiodticos compdem-se de “palavras e gestos, palavras e entonagOes, palavras e
imagens, palavras e tipograficas, palavras e sorrisos, palavras e animagdes etc.” (DIONISIO,
2011, p. 139).

Dessa forma, ndo se pretende explorar a pertinéncia da assuncdo de um ou de outro
conceito, mas de apresentar como esses conceitos sao abordados pelos autores que pesquisam
a questdo aqui estudada. Para definir a multimodalidade, Pimenta e Maia (2014) consideram

essencial que sejam considerados alguns conceitos basilares, a saber:

Conceitos Caracterizacéo

Modos semioticos - formas de linguagem utilizadas pelo sujeito-autor para adequacdo da
enunciagdo ao contexto da producéo;

- essas modalidades podem ser encontradas nas formas: oral, escrita e
imagética.

Recursos semidticos - s8o descritos como agoes e artefatos que usamos para comunicar;

- podem ser produzidos fisiologicamente- com nosso aparelho vocal; com
0s musculos que nds usamos para criar expressoes faciais e gestos, etc.- ou
por meio de tecnologias- com a caneta, tinta ou papel; com um hardware ou
software; com tecidos, tesouras ou méaquinas de costura, etc;

- sdo, tradicionalmente, chamados de “signos”. ! (VAN LEEUWEN, 2005);
- sdo baseados no interesse do autor-produtor, com uso de recursos sonoros
e visuais que contemplam a producéo de sentido de um texto, verbal ou ndo
verbal, escrito ou falado, ou com imagens estaticas ou em movimento.

Discurso - sdo constituidos por conhecimentos socialmente construidos de algum
aspecto da realidade e, portanto, sdo responsaveis pela manutencdo ou pela

" Texto original: as the actions and artefacts we use to communicate, whether they are produced physiologically
— with our vocal apparatus; with the muscles we use to create facial expressions and gestures, etc. — or by means
of technologies — with pen, ink and paper; with computer hardware and software; with fabrics, scissors and
sewing machines, etc. Traditionally they were called ‘signs’.
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contestacdo de valores, crencas e ideologias associados as comunidades de
pratica a partir das quais sdo construidos;

- s80 subjacentes as praticas sociais e podem ser materializados por meio de
géneros/textos. Nessa direcdo, é fundamental considerar que a construgdo
dos discursos e a escolha dos signos estdo relacionadas ao contexto social e
a vontade discursiva, a partir dos quais o sujeito faz escolhas e orienta a
interpretacao.

- relacionam-se as estruturas e instituicGes sociais, bem como aos papéis
sociais que cada sujeito desempenha. (SANTOS, 2011).

Design - pode ser caracterizado a partir das escolhas dos recursos semioticos
utilizados na construcdo dos diferentes modos de um texto (KRESS, 2010);
- compreende 0s modos COMO 0S recursos visuais e sonoros que compdem
0s textos (gestos, imagens, sons, etc.) estdo organizados para 0
indiciamento de sentidos;

- € a combinacdo de todos os modos semidticos utilizados e organizados,
observando o hébito, a convencéo, a tradigdo e a inovagdo, uma vez que sdo
socialmente constituidos e somente poderdo ser alterados numa interagéo
social.

Estilo - diz respeito a uma politica da escolha ou seja, as variadas formas de
significacdo providas pelo sistema linguistico-semiotico e as possibilidades
de uso por parte dos atores sociais de escolher formas que consideram mais
aptas e plausiveis para a comunicacdo/interacdo. (SANTOS, 2013)

Estética - trata-se das variadas formas relacionadas as escolhas e suas composicoes;
- corresponde a politica do estilo, ou seja, trata-se da constatacéo de que, a
cada composicao escolhida e articulada, cria-se uma harmonia diferente;

- guarda relagbes de poder e de ideologia. (SANTOS, 2013)

Etica - esta relacionada a politica do valor e da avaliagdo, isto €, aquilo que
consideramos digno de destague e importadncia quando produzimos
significados, ponto do qual partimos e nos afiliamos de acordo com nossos
juizos morais;

- € uma espécie de substrato que rege a producdo de significados.
(SANTQS, 2013)

Fonte: Quadro elaborado pela autora, com base nos autores citados

A partir do exposto, percebe-se que 0s conceitos aqui abordados abarcam uma nocao
de linguagem como pratica social e a compreensdo de que € necessario atentar-se para a
proposicdo de atividades que possam promover o desenvolvimento do senso critico dos
cidaddos/alunos, incentivando-os a questionar, a analisar e contestar as informacdes explicitas
e implicitas dos textos lidos. A leitura, nessa acepcdo, passa a ser concebida como atividade
interacional entre aquele que o produz (que tem um projeto de dizer e que pretende agir sobre
alguem) e aquele que o interpreta (co-autor, j& que o texto para realizar sua funcéo
comunicativa depende do leitor que recupera/reconstréi o sentido do texto com o qual
interage). E nesse contexto que o fendmeno dos multiletramentos pode ser abordado de modo
mais proficuo, ou seja, considerando dimensGes semidticas, linguisticas, estéticas, politicas,
éticas, textuais-discursivas, culturais e os processos de constituicdo dos sujeitos e dos

sentidos.
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Partindo desse ponto de vista, faz-se importante discutir a Gramatica do Design Visual
como um campo tedrico que possibilita a ampliacdo de estratégias de leitura em textos
imagéticos, tendo em vista que 0s aspectos que constituem a teoria colaboram para uma
compreensdo de textos ndo verbais, estendendo-se para producdo de sentidos a partir de
conceitos sistematizados, porque apresenta categorias para que sejam realizados estudos sobre

as multiplas semioses constitutivas dos textos que circulam na sociedade da informacéo.
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CAPITULO 2

2 GRAMATICA DO DESIGN VISUAL: PRINCIPAIS PRESSUPOSTOS TEORICOS

Este capitulo tem como proposta apresentar um estudo acerca da Gramatica do Design
Visual (GDV) e discutir as possibilidades de ampliacdo nas estratégias didatico-
metodoldgicas no processo de leitura.

As préticas de leitura, tanto em espacos escolares, quanto em espagos sociais (para
além da escola) tém instaurado demandas para os processos de producgdo, circulacdo e
recepcdo dos géneros discursivos que circulam na contemporaneidade. A complexidade dos
aspectos linguistico-semiotico-discursivos que sdo constitutivos dos textos e a tradi¢do escolar
que da primazia ao texto verbal, mais notadamente, em sua modalidade escrita, tém
desencadeado novos desafios para as praticas de ensino e para a formagdo de professores.

De acordo com Xavier (2009), as andlises linguisticas tém apresentado limitagcGes em
funcdo da pluralidade de recursos que compdem os textos, tais como: linguagem verbal,
segregacOes, imagens, cores, divisdes em paginas, todos sdo recursos possiveis e constitutivos
da enunciagdo digital. Além dessa pluralidade, ha um imbricamento de recursos semioticos
(palavras, imagens, sons, cores, tipografias, movimentos, perspectivas, enquadramentos etc.),
que participam dos processos de producdo de sentidos.

Nessa perspectiva, faz-se necessario buscar teorias que se ocupem dessa
multimodalidade/multissemiose. Entre essas teorias, merece destaque a Gramatica do Design
Visual (GDV), que tem suas bases epistemoldgicas assentadas na Gramética Sistémico-
Funcional (GSF), proposta pelo pesquisador Halliday. Para o pesquisador, a lingua possui
uma funcao social, ou seja, € um sistema que influencia e é influenciada pelos usuarios, em
que o falante faz determinadas escolhas em detrimento de outras. Como contribuicdo, a GSF
fornece um cabedal tedrico importante para que se compreender o como e 0 porqué se faz
determinadas escolhas discursivas. Essa gramatica estabelece trés metafuncdes: ideacional,
interpessoal e textual para fazer correlacdes entre forma e significado no ambito de um
contexto global do discurso. Na metafuncdo ideacional, o usuério da lingua constroi a
realidade em torno de si, ou seja, organiza e incorpora, na lingua, sua experiéncia dos
fendmenos do mundo real. Na metafuncéo interpessoal, um usuério da lingua interage com 0s

outros usuarios fazendo escolhas relativas a modalidade, a linguagem e a elementos
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constitutivos do evento da fala, expressando julgamentos e atitudes. Essa metafuncéo organiza
e expressa 0 mundo interno e externo dos individuos. Na metafuncdo textual, a relacdo
explicita-se na organizacdo do texto, na funcdo principal de organizar a linguagem como
mensagem.

Considerando essas trés metafuncGes, ou seja, a metafuncionalidade da linguagem,
Kress e van Leeuwen (2006) propdem uma perspectiva de andlise sistematica dos elementos
visuais dos textos multimodais, denominada por Gramatica do Design Visual, que descreve a
forma pela qual individuos, coisas e lugares s&o combinados em uma totalidade constitutiva
de sentido. Nessa concepg¢do, as regras sdo socialmente produzidas e mutdveis por meio da
interacdo social. Essa abordagem ajuda a desmistificar uma percepcdo generalizada de
imagens e composi¢des visuais como meios de entretenimento desprovidos de significados
ideoldgicos.

Os modos semioticos, constituintes da linguagem néo verbal, podem ser analisados em
suas dimens@es sociais, politicas e comunicativas. A LSF descreve como as palavras se
combinam em oracdes, sentencas e textos. Analoga a LSF, a GSF descreve 0 modo como
elementos representados nas imagens — pessoas, lugares e coisas — combinam-se em arranjos
visuais de maior ou menor extensdao e complexidade. A abordagem sistémico-funcional pode
“ser adequada para a andlise sintatica de qualquer sistema semiético, inclusive a imagem, ja
que o0 que interessa a teoria sistémico-funcional é o estudo da fungdo, e ndo da forma”
(SANTOS; SILVA, 2008).

Nessa direcdo, os autores criaram indicadores de andlise, respectivamente, condizentes
com as metafuncdes propostas por Halliday e Hasan (1989).

As metafuncdes descritas por Halliday e Mathiessen (2004) que compdem a GSF,
passam por alteracBes de denominacdo quando situada na Gramatica do Design Visual.

Abaixo, um quadro que esquematiza as metafuncdes em ambas as teorias:

Gramatica Sistémico-Funcional Gramatica do Design Visual
(Halliday) (Kress e Van Leeuwen)
Ideacional Representacional
Interpessoal Interacional
Textual Composicional

Fonte: Elaborag&o propria com base em Kress e van Leeuwen (2006)
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Desse modo, os autores explicam as razdes descritas acima, exercem funcdes de
producdo de sentido em textos imagéticos. Os sentidos sdo produzidos por meio da
representacdo dos participantes, interacdo entre o0s participantes (texto, leitor, autor) e
organizacdo das ideias do texto. Essas metafuncdes serdo explicadas detalhadamente nos
topicos que seguem, com vistas a elucidar as suas potencialidades para a compreensdo dos
modos de articulacdo e de apresentacdo das diferentes semioses nos textos estaticos (outdoors,
banners, charge, memes, etc.) e em textos em movimentos (filmes, animacdes, GIF, entre

outros).

2.1 Metafuncéo Representacional

A metafuncdo representacional parte do pressuposto de que as estruturas semioticas
constroem visualmente a natureza dos eventos, objetos e participantes envolvidos, e as
circunstancias em que ocorrem. O foco se direciona para a dimensao intra-imagem, ou seja,
para 0os elementos retratados pela/na composicdo imagética. Para Silva (2017, p. 51), a

(13

representacdo “€¢ um processo no qual a produgdo de um signo estd relacionada as
experiéncias passadas e a historia cultural, social e psicoldgica de seu produtor, bem como ao
seu contexto de produg¢do (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006)”. Nesse sentido, os modos
semidticos estdo intrinsecamente relacionados “ao interesse de quem produz a imagem, ou
seja, de uma selecdo de critérios considerados adequados para a representacdo daquele objeto
num dado contexto.” (SILVA, 2017, p. 51), o que evidencia que os sentidos relacionam-se a
aspectos politicos e sociais e sinalizam para a emergéncia de posi¢Ges ideoldgicas. Essas
questBes ideoldgicas estdo imbricadas nos diversos &mbitos dos processos de producdo de
textos multissemidticos.

Os processos que compdem a metafungdo sdo caracterizados por duas estruturas: 1)
estrutura narrativa e 2) estrutura conceitual. A estrutura narrativa € entendida como a
realizacdo de acdo dos participantes do texto, enquanto a estrutura conceitual é compreendida
por meio de atributos que sdo relacionados aos participantes e remete a uma ideia de ser. Essa
estrutura € compreendida, entdo, como as a¢des que sdo retratadas na imagem. Nessa direcéo,
Brito e Pimenta (2009, p.89) explicam que dentro das representagdes narrativas, “a agdo ¢é
realizada pelo grupo verbal e os participantes pelo grupo nominal; no campo das imagens 0s
vetores se encarregam do processo de agdo e interagdo entre os participantes”. Em outras
palavras, 0s vetores orientam a acdo que compde o texto, ou seja, indicam a acdo que esta

presente na representacdo imagética.
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As representacdes podem ser caracterizadas por dois tipos de processos: narrativos e
conceituais. O tipo narrativo € percebido quando o participante esta conectado por um vetor,
ou seja, quando ele é representado como fazendo algo para alguém. Esse tipo pode se efetivar
por meio de cinco processos:

a) de acédo - por meio da qual descreve as representacbes do mundo real. Nesse
processo, pode haver um ou mais participante. Quando h& apenas um participante, esse
processo € chamado de ndo transacional e o participante € o ator (ver figura 1: personagem-
moca - ator). Quando h& mais de um participante, a acdo é transacional. O ator € aquele que
realiza a acdo, enquanto o objetivo é quem recebe a agdo (ver figura 2: personagem-

profissional da satde — ator e personagem mulher — objetivo).

AR

VIOLENCIA

Nao esconda. £ o o
Denuncie 4 - J PROBLEMA SEU.

Figura 1: Processo de acdo de natureza ndo transacional
Disponivel em <http://www.spm.gov.br/area-imprensa/ultimas_noticias/2012/03/16-03-campanha-publicitaria-
reforca-combate-a-violencia-contra-a-mulher-na-bahia-marco-mulher>. Acesso: 16. fev. 2018

Figura 2 : Processo de ag8o de natureza transacional
Disponivel em <http://www.brasil.gov.br/noticias/saude/2017/05/apenas-27-5-do-publico-alvo-tomou-vacina-

contra-gripe/apenas-27-5-do-publico-alvo-tomou-vacina-contra-gripe.jpg/view>. Acesso: 16. fev. 2018

26


http://www.spm.gov.br/area-imprensa/ultimas_noticias/2012/03/16-03-campanha-publicitaria-reforca-combate-a-violencia-contra-a-mulher-na-bahia-marco-mulher
http://www.spm.gov.br/area-imprensa/ultimas_noticias/2012/03/16-03-campanha-publicitaria-reforca-combate-a-violencia-contra-a-mulher-na-bahia-marco-mulher
http://www.brasil.gov.br/noticias/saude/2017/05/apenas-27-5-do-publico-alvo-tomou-vacina-contra-gripe/apenas-27-5-do-publico-alvo-tomou-vacina-contra-gripe.jpg/view
http://www.brasil.gov.br/noticias/saude/2017/05/apenas-27-5-do-publico-alvo-tomou-vacina-contra-gripe/apenas-27-5-do-publico-alvo-tomou-vacina-contra-gripe.jpg/view

b) de reacédo — quando o vetor é formado a partir da direcdo do olhar do participante.
Nesse caso, o0 participante &€ denominado de reator (figura 3 — pais) e o objeto ao qual o olhar

é direcionado é classificado como fendmeno (figura 3 — bebé).

P
Figura 3: Processo de reagao
Disponivel em <http://www.crn2.org.br/crn2/noticias/aleitamento-materno-e-destaque-em-iniciativas-

promovidas-e-apoiadas-pelo-crn-2> Acesso: 16. fev. 2018

c) verbal e mental — que diz respeito a ligacdo entre a fala e o processo mental. O
processo mental ¢ caracterizado por uma representagdo de “baldo de pensamento”, que
conecta dois participantes, aguele que sente/experienciador (no qual o vetor emana, no caso 0
personagem Garfield) e o fendmeno (verbal ou ndo verbal — texto no interior do baldo. Ex: “O
fato € que eu nao t6 nem ai”). Ja o processo verbal ¢ caracterizado por uma representacao de
“baldo de dialogo”. Esse processo conecta dois participantes (um falante — o personagem John

e uma elocugdo, texto no interior do baldo. Ex: “Eu te conto todos os meus problemas,

EU TE CONTO TODOS 05
MELIS PROBLEMAS, GARFIELD..

Garfield...”). (ver figura 4).
MAS O FATO E QUE VOCE NAO { i ?
COMSEGUE J?umasm_ ) o Fm-% E &ﬁeﬁl‘: NAD

S LA

Figura 4: Processos verbal e mental
Disponivel em < https://www.acessaber.com.br/atividades/interpretacao-de-texto-tira-garfield-90-ano/> Acesso:
16. fev. 2018

d) de conversao — explicado pela conversdo de ator para meta e pode ser caracterizado
pelo fato de os vetores indicarem processos ciclicos, ou seja, 0 participante ora € o ator
(pratica a acdo), ora é a meta (sofre a acdo). Essa estrutura apresenta o participante
(retransmissor), que é objetivo em relacdo a um participante, mas ator em relagéo a outro (no
caso, a borboleta (figura 5). Essas imagens sao mais comumente utilizadas para representar
fendmenos naturais ou processos naturalizados (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).
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Figura 5: Processos de conversao

Disponivel em: _http://4.bp.blogspot.com/-

dUVN90g12_o/Uv_Xuie2MOI/AAAAAAAAABA/LS ga0GaFMg/s1600/ciclo_vida_borboleta.gifl>. Acesso:
16. fev. 2018

e) de simbolismo geométrico — Nesse processo, ndo ha participante representado, por
isso 0 vetor aponta para fora da imagem indicando dire¢des, como por exemplo: gréaficos.
(SANTOS, 2017) (figura 6)
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Figura 6: Processos de simbolismo geométrico
Disponivel em: https://www.ecodebate.com.br/wp-content/uploads/2017/06/20170623-170623a.jpg>. Acesso:
16 fev. 2018.

Ja em relacdo ao segundo tipo de estrutura - estrutura conceitual, constituinte da
metafuncéo representacional, Brito e Pimenta (2009) atestam a existéncia de “uma relagdo de
taxomonia entre seus participantes”, ou seja, as estruturas apresentam uma categorizacao.
Além disso, essas estruturas ndo representam uma agdo e por isso ndo apresentam, mas
apresentam categorias que orientam a producao de sentido da imagem. Nessa direcdo, Santos
(2017) explica que as estruturas também sédo divididas pela maneira como ocorrem:

a) Classificacionais — quando os participantes sdo “subordinados uns aos outros pelo
tema” de acordo como nivel em que estdo. A figura 7 evidencia varios niveis de classificacdo
- 0s participantes podem estar um nivel acima (superordenados — representada pelos alimentos
do grupo “prefira”), no mesmo nivel (participantes de um mesmo grupo de cada categoria) ou
um nivel abaixo (subordinados — representados pelos alimentos do grupo “evite”) de outro
participante. Essa classificacdo pode ser realizada a partir da assimetria entre eles, ou pela
orientacdo. No caso, hd uma classificagdo dos alimentos que contribuem para o
emagrecimento, em uma escala que revela a contribuicdo das diferentes categorias presentes

na imagem.
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Figura 7: Processos classificacionais
Disponivel em: <https://www.emagrecendo.blog/wp-content/uploads/2018/02/emagrecer-dieta-696x302.png>.
Acesso fev. 2018.

b) Analiticos - quando os participantes portadores (0 todo) possuem atributos (as

partes) especificos, incluindo mapas, graficos e diagramas. (figura 8)

Tipo de violéncia relatada

2% 1%

® VIOLENCIA FiSICA

B VIOLENCIA PSICOLOGICA
m VIOLENCIA MORAL

M VIOLENCIA SEXUAL

® VIOLENCIA PATRIMONIAL

Figura 8: Processos analiticos
Disponivel em: <https://i.pinimg.com/originals/d6/b4/ee/d6b4eed58bd0fd4c737680318662d870.png>. Acesso
fev. 2018.

c) Simbdlicos — dizem respeito aos modos de representacdo signica do participante, ao
que ele significa ou é. Pode haver mais de um participante. Assim, esse processo refere-se ao
modo como a identidade € construida. Tem-se, entdo, dois casos: a) sugestiva: quando se tem

um participante, denominado de portador, que conta com manipulacdo dos recursos
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semioticos (saliéncia, tamanho, plano, luz, cores etc.); b) atributiva: quando se tem mais
participantes. Assim, o participante que tem a sua identidade construida na/pela imagem €
chamado de portador e 0 participante que representa ou ajuda no processo de construcdo da
identidade do portador é chamado de atributo simbdlico. No caso ilustrado (figura 9), tem-se
uma ocorréncia atributiva, pois se tem a mulher (portador) e a mdo do homem que sugere a
figura do agressor (atributo simbélico). Evidencia-se, ainda, a presenca da cor preta (sugere

um ambiente de sofrimento) e o plano fechado (destaque para o rosto da mulher).

Py

23 114 f‘L v E.MH U
%;; NAD SE CALE! DIA INTERNACIONAL DA NAQ

DENUNCIE: 180  =nT™%co™  \ioLENciA CONTRA A MULHER

Figura 9: Processos simbolicos
Disponivel em: _https://www.ecodebate.com.br/wp-content/uploads/2017/06/20170623-170623a.jpg>. Acesso
fev. 2018.

A metafuncdo representacional, entdo, explica-se pelas acGes e pelas representacdes
que as imagens apresentam, além de buscar esclarecer a relacdo entre os participantes da

imagem, como objetos, pessoas, animais, etc.
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2.2 Metafuncao Interacional

A metafuncdo interpessoal diz respeito a atuacdo nas relagBes sociais. Essa
metafuncdo estabelece o contato entre o produtor, produto e observador, isto é, entre o autor,
0 texto e o leitor. Brito e Pimenta (2009) pontuam que 0s aspectos que caracterizam a
metafuncéo interacional sdo:

a) contato: é estabelecido pelo olhar, que forma um vetor e estabelece uma relagao
imaginéria, € realizado por meio dos processos de oferta e demanda. A imagem que oferece
demanda apresenta o personagem representado (PR) com o olhar voltado especificamente
para o leitor (BRITO; PIMENTA, 2009). As autoras elucidam que “ao fazer isso, o produtor
dessa imagem quer criar um vinculo direto com o leitor, enderecando-lhe um “vocé” visual”
(p.96), mostrando que o participante representado tem interesse direto para com o leitor. A
relacdo de demanda de um texto imagético volta-se para um publico especifico que tém
interesse nos temas expostos. A partir desse olhar, o participante representado demanda algo,
por meio do contato direto (figura 10), como se fizesse um apelo para uma sensibiliza¢do ao

leitor.

20 DE NOVEMBRO,

DIA NACIONAL DA

CONSCIENCIA NEGRA

Independente da cor,

somos todos iguais!
M

Figura 10: Olhar por demanda
Disponivel em: < http://www.defensoria.se.def.br/?p=18068>. Acesso 16 de dez. 2018.
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Em relacdo & imagem de oferta, Brito e Pimenta (2009, p. 97) especificam que “o
papel do leitor sera o de um observador invisivel.” Nesse caso, ndo uma busca de relagéo de
intimidade com o participante representado, ele € mostrado ao participante interativo como
um item de contemplagdo. Compreende-se, entdo, que a imagem ¢é dirigida de maneira
indireta ao leitor. Dessa maneira, ao contrario da imagem de demanda, o leitor ndo € alvo do
olhar do participante interativo, mas é o objeto de olhar do leitor, conforme se observa na

figura 11.

55 DE JULHO

'POR #IGUALDADE

ACIAL E DE GENERO

Figura 11: Olhar por oferta
Disponivel em: <http://www.ubuntunoticiasce.com.br/2012/07/25-de-julho-dia-internacional-da-mulher.html>.
Acesso 16 de dez. 2018.

b) distancia: ¢ “responsavel” pelo distanciamento que ocorrera entre 0 leitor e 0
participante representado. Nesse caso, pode-se mencionar os planos fechado (distancia intima
e pessoal), médio (distancia social) e aberto (distancia impessoal).

Assim, o nivel de captura de imagem evidenciard o tipo de proximidade. Quanto
menor € a relacdo de proximidade entre leitor e participante representado, mais aberto serd o
plano. Na figura 12, ndo se tem acesso a alguns recursos que evidenciem aspectos emocionais,
tais como olhar, expressdo facial. Essa questdo acaba por provocar um distanciamento por
parte do leitor, 0 que ndo acontece na figura 13, que, pelo plano fechado, a proximidade entre
personagem e leitor possibilita o acesso & condi¢do emocional da crianga representada.
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Figura 12: Distancia impessoal

Disponivel ~ em: <http://operariodasletras.blogspot.com/2016/05/campanha-de-combate-ao-abuso-e.html>.
Acesso 16 de dez. 2018.
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Figura 13: Distancia pessoal
Disponivel em: <http://www.ubuntunoticiasce.com.br/2012/07/25-de-julho-dia-internacional-da-mulher.htmi>.
Acesso 16 de dez. 2018.

c) atitude: refere-se ao posicionamento da imagem. Para isso, é importante que a
atencdo do leitor esteja voltada para o angulo e para o ponto de vista que a imagem €
retratada. Nessa direcdo, atribui-se pela forma como o leitor olhara para o participante
representado, isto €, de maneira subjetiva — quando o leitor pode enxergar um angulo
especifico ou de um ponto de vista. A maneira objetiva € quando o leitor consegue perceber a
imagem como um todo. Nas imagens que permitem uma leitura subjetiva, percebe-se a
retratacdo das figuras nos angulos horizontal — que permite maior envolvimento (frontal) e
imparcialidade (obliquo) - e vertical que pode ser alto, quando o participante representado é
colocado em nivel inferior ao leitor; a nivel do olhar, quando os participantes representados e
interativos estdo no mesmo nivel de importancia e nivel baixo, quando o participante
representado exerce uma funcdo de superioridade sobre o leitor. Na figura 14, a escolha do
angulo frontal e vertical sugere uma busca de envolvimento emocional dos leitores para a
causa em pauta. Na figura 15, a opcdo por uma imagem em angulo obliquo centra-se na
apresentacdo da tematica, com um enfoque mais racional, 0 que aparece conjugado com a

insercdo de dados estatisticos.
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Figura 14: Angulo frontal e vertical — atitude de maior envolvimento
Disponivel  em:; <http://operariodasletras.blogspot.com/2016/05/campanha-de-combate-ao-abuso-e.html>.

Acesso 16 de dez. 2018.
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Figura 15: Angulo obliquo — atitude de imparcialidade
Disponivel em: < http://www.boulevardbrasilia.com.br/noticias-e-eventos/boulevard-shopping-brasilia-apoia-
campanha-nacional-de-combate-exploracao-sexual-de-criancas-e-adolescentes/>. Acesso 16 de dez. 2018.

d) modalidade: busca imprimir um maior valor de verdade ou maior credibilidade
a imagem. N&o se trata de uma credibilidade apenas por meio dos quais 0s elementos sdo
expostos, isso porque os elementos podem ser retrados de forma ficticia e fantasiosa ou de
forma real (SANTOS, 2017), mas de uma busca de adequagdo ao conjunto de recursos

semioticos constitutivos da imagem e aos propdsitos comunicativos.
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Nesse contexto, € importante explicar que a modalidade exercerd um papel de
comportamento, por meio de marcadores — marcadores de modalidade — que sdo determinados
a partir das escolhas a serem realizadas pelo produtor e do grupo social do qual faz parte. Os
critérios a serem “adotados” pelo produtor a fim de produzir sentidos em textos imagéticos
sdo: a) Representacdo — ou detalhamento, que garante a definigdo do abstrato ou realistico;
b) Contextualizacdo — responsavel pela imagem (ou auséncia dela) ao fundo (background);
c) Saturacdo de cor — caracteriza-se pela intensidade da cor (alta) até a auséncia de cor (preto
e branco); d) modulacéo de cores: escolha do uso das cores (primarias até o uso de nuances);
e) diferenciacdo de cores — monocromaticas ou diversas; f) Profundidade da imagem; g)
lluminacdo e h) Brilho. Na figura 16, merece destaque o contraste de coeres, que Sao
determinantes para a construcao de sentidos, uma vez que a predominancia das cores amarelo
e laranja evidencia alegria, vitalidade, prosperidade, ao contrario, da cor preto/branco que

denota um saudosismo, um apelo emocional ao passado memorialistico.

Semana Nacional de Transito 2013.

Néao deixe um acidente obrigar vocé a reaprender.
Seja vocé a mudanga no transito. ] roaracapeiavisa GRS A

~aparadapelavida Ministério das =
Um acidente pode deixar marcas para sempre. Vocé sabe o que fazer para evitar essa tragédia: D‘! Denktren; Cidades
basta obedecer as leis e as regras de boa convivéncia no transito. A reducso de acidentes comeca em vocé. & paradapeiavida.combr PAIS RICO € PAIS SEN PODAEZA

Figura 16: Modalidade
Disponivel em: < http://www.boulevardbrasilia.com.br/noticias-e-eventos/boulevard-shopping-brasilia-apoia-
campanha-nacional-de-combate-exploracao-sexual-de-criancas-e-adolescentes/>. Acesso 16 de dez. 2018.

A metafuncdo interacional ou interpessoal, entdo, se caracteriza pela relacdo entre

0S personagens que participam do texto, 0s personagens representados e interativos. Isto
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significa que o sujeito-leitor, na atividade de leitura, é impelido a buscar um envolvimento

com o texto, a partir de seus recursos semioticos, de modo a construir algum tipo de interacéo.

2.3 Metafuncdo Composicional

A metafuncdo composicional relaciona-se a ideia de organizacdo do texto. Nessa
direcdo, incumbe combinar as estruturas visuais e sonoras que exprimem significados
representacionais e interativos. Essa metafuncdo abarca conceitos que, de certo modo,
explicam a organizacédo das ideias que o autor (produtor) de um texto escolheu para indiciar
sentido.

Nesse sentido, Thompson (2002, p.117 apud BRITO; PIMENTA, 2009) elucida que
existe uma preocupacdo, por parte do falante, ou produtor de um texto, para que uma parte de
sua mensagem se encaixe em outras partes que compdem o texto. Dessa maneira, entende-se
que a metafuncdo ¢ exercida de maneira a “conectar” as partes constitutivas do texto, com
vistas a garantir uma harmonia entre os indiciadores de sentido. Essa metafuncéo € articulada
a partir de trés sistemas: valor da informacéo, saliéncia e moldura.

a) valor da informacao: diz respeito as informagdes previamente entendidas e aquelas
que serdo recebidas, isso se explica por meio de “’dado e novo” (demarcacdo horizontal).
Nessa direcdo, em imagens estaticas e/ou em movimento, os elementos que se encontram no
lado esquerdo da tela sera a imagem dada — informacd@es ja conhecidas, enquanto as imagens
concentradas no lado direito serdo as informagfes novas — as informagdes chaves. Nas
demarcacdes verticais, as informacdes que constituem a parte superior sdo as informagoes
ideais — as informac0es idealizadas e de maior prestigio. (SANTOS, 2017). Em conformidade
ao exposto, Brito e Pimenta (2009, p.109) apontam que “a parte superior apresenta também
algo que trara mais afinidade emotiva com o leitor, aquilo que pode vir a ser, 0 campo do
sonho, do imaginario. J& a parte inferior tende a ser mais informativa e prética; é a area que
estd mais ligada ao mundo real, concreto”. Ja as informacdes que se encontram na parte
inferior sdo as informacdes reais — que contem informacdes documentais e informativas. O
centro da imagem € o papel mais importante do texto. Nas margens, temos a informagdo mais
periférica.

b) saliéncia: caracteriza o processo de hierarquia contido no texto, como por exemplo:
contraste de tamanho. Para Brito e Pimenta (2009, p.112) a saliéncia ¢ “quando um elemento

tem maior destaque que outros apresentados dentro de uma imagem, ele sera, de alguma
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forma, diferenciado através do uso de cores, tamanhos e contrastes”. Percebe-se entdo que
atencdo do leitor é direcionada a partir dos graus de hierarquia dos elementos da imagem.

c) enquadramento (moldura): relaciona-se a disposicdo entre os elementos
secundarios da imagem. Ela fundamenta-se pela conexdo ou desconexdo entre as informacdes
do texto. Dessa forma, ela é percebida por meio de representacfes (objetos, animais, etc.) para
gue ndo existam espacos vazios nas cenas. Quando o grau de enquadramento é fraco ou nulo,
a ideia de que os elementos fazem partes de um grupo e de que sdo conectados uns aos outros
é mais forte. Em contrapartida, quando existe um enquadramento forte, com muitos

elementos, a ideia que remete ao leitor € de que os elementos das imagens sao distintos.

g
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Figura 16: Metafuncdo composicional
Disponivel em http://www.spm.gov.br/area-imprensa/ultimas_noticias/2012/03/16-03-campanha-publicitaria-reforca-
combate-a-violencia-contra-a-mulher-na-bahia-marco-mulher Acesso: 16. fev. 2018

No que diz respeito ao valor da informacéo, na campanha educativa em pauta, pode-se
considerar a imagem pode ser dividida em quatro partes, por meio de linhas imaginarias.
Assim, na dimensdo horizontal, tem-se o par dado/novo ou ideias secundarias/ideias mais
importantes. O lado esquerdo € composto de informacBes dadas ou secundarias que, nesse
caso, trata-se da omissdo/falta de coragem para realizar a dendncia por parte da vitima de
agressoes fisicas (acarretada de medos e constrangimentos). As informacdes novas/mais
relevantes (lado direito da imagem) destacam a responsabilidade social pelo problema da
violéncia contra a mulher. Além disso, no espaco destinado para informagdes mais relevantes,
encontra-se um numero de telefone para que as denlncias sejam realizadas. Assim, o lado
direito da imagem coloca em destaque a denuncia. O olho aberto e a mensagem direcionada
para o leitor sinalizam para a interpretacdo de que a mulher ndo deve “esconder” a violéncia
sofrida. O olho coberto pelo cabelo pode sugerir uma marca de violéncia, mas ao ser inserido
do lado esquerdo parece evidenciar que a omissao ndo é o comportamento mais adequado e

sim a denuncia.
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Considerando a dimensdo vertical tem-se o par real/ideal, em que as informacOes
subjetivas — trata-se do lado emocional - sdo as que se encontram na parte superior da
imagem, enquanto as informacdes praticas — questdes objetivas - sdo posicionadas na parte
inferior, como exemplo, o numero do telefone. Nesse caso, o olhar interpelativo (evidenciado
por um olho coberto pelo cabelo e o outro direcionado para o leitor) e a incitacdo para acdo
(evidenciado por meio da linguagem verbal — uso de imperativos) estdo no nivel das ideias,
enquanto os produtores do texto (representados por logomarcas), o silenciamento (boca
fechada) e o nimero do telefone indicam aspectos mais relacionados a realidade, ou seja, com
informagdes mais documental e informativa (SILVA, 2017).

Para além das questbes expostas, merece destaque a questdo da inser¢do da
personagem no centro, que assume papel mais importante na representacéo.

Na perspectiva da saliéncia, que é responsavel pela hierarquia dos elementos que
constituem o texto, nota-se a superioridade do ato de denunciar em relagdo a frase “ndo
esconda” em decorréncia da palavra em negrito, enquanto a que se refere a quem cala a
apresenta letras normais. Nesse caso, destacam-se 0 uso da cor branca em um fundo preto e a
utilizac&o de uma foto em que se sobreleva a personagem.

Por fim, o enquadramento, que evidencia uma conexao entre os diferentes elementos
constitutivos da producdo imagética. No caso em pauta, a auséncia de enquadramento (divisdo
de linhas ou espacos divisérios) demonstra uma conexdo entre os elementos da cena e,
consequentemente, uma maior unidade da informacéo.

Apos caracterizar a GDV, no topico a seguir, serd discutido como os aspectos dessa
teoria podem contribuir para a ampliacdo de ensino de leitura em lingua portuguesa em textos

gue se circunscrevem em ambientes virtuais.

2.4 A GDV: contribuicGes para o ensino de leitura

Pensando nas possibilidades para sala de aula, vale ressaltar a perspectiva da GDV
para o ensino de leitura pode propiciar fundamentos tedricos e metodoldgicos que permitam a
“compreensdo de “texto ndo verbal, com vistas a produgdo de sentido na atividade de leitura
pautada em critérios sistematizados, de modo a evitar leituras intuitivas” (DUARTE et al.,
2016, p.6). Dessa forma, € perceptivel a necessidade de novas praticas de ensino de leitura,
visto que ha, na sociedade atual de comunicagdo, uma maior presenca de textos

multimodais/multissemioticos.
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E importante lembrar que diferentes realidades comp&em o espago de sala aula. Nesse
sentido, faz-se necessario que o processo de leitura seja a partir de textos que se voltam para
compreensdo de textos imagéticos, uma vez que fazem parte do cotidiano da comunicacédo por

meio de televisdo, internet etc. Nessa direcdo, Gualberto (2013, p.16), assegura que

a ideia de que a GDV é uma das teorias que abrange a analise de textos ndo
verbais. Assim, o interesse aqui ndo € o de apresenta-la como sendo melhor
que as outras. O principal é que haja, cada vez mais, a conscientizagdo
acerca da importéncia de objetivar os multiletramentos nas aulas, seja a
partir desta ou de outras teorias. (GUALBERTO, C.L.. 2013, p.16)

Nessa perspectiva, considerando a ampliacdo dos acessos da populacdo, e, de modo
especial, dos alunos de educacdo basica a praticas de linguagem que se efetivam em contextos
digitais, faz-se necessario ampliar também os modos de ler e produzir os textos nos espacos
escolares.

Por isso, a analise de géneros discursivos que congregam multiplas semioses pode
favorecer a mobilizacdo de possibilidades pedagogicas de aperfeicoamento de estratégias de
leitura, visto que os aparatos tecnoldgicos sdo compostos, em maior parte, por recursos
visuais e sonoros (multissemioticos) e que as diferentes semioses se configuram como
constitutivas da composicionalidade dos textos, indicando sentidos e orientando
interpretagdes.

Os conceitos de funcdo interpessoal, textual e ideacional tém possibilitado uma
discussdo sobre os modos de ler os textos multimodais/multissemidticos que circulam a
sociedade da informacdo. Nessa direcdo, 0s recursos semioticos assumem um contributo

importante no processo de producgéo de sentidos. Em conformidade com Ferreira et. al (2013),

Ler é uma atividade complexa. Primeiro, porque a leitura ndo é uma
atividade meramente escolar, mas uma atividade social. A leitura é
importante na escola por ser imprescindivel em nossa sociedade hipertextual,
em que os textos apresentam uma interdependéncia e coocorréncia de
semioses e modalidades (FERREIRA et al, 2013, p.3)

Portanto, vé-se a possibilidade de a GDV fundamentar o trabalho do professor, de
modo que o estudo dos modos de organizacdo dos textos esteja pautado em pressupostos
tedricos que concebam as producgdes imagéticas como constructos culturais e que carregam

valores, crencas e ideologias. Nesse sentido, os diferentes recursos semioticos integram 0s
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textos, indiciam sentidos, desvelam tradi¢Oes, orientam interpretagdes, evidenciam um querer-
dizer e modos de conceber o mundo.

Além disso, uma pratica pedagogica teoricamente orientada pode contribuir para a
formacéo de cidaddos capazes de analisar criticamente os textos que circulam na sociedade da
informagdo e comunicagdo. Nesse sentido, a GDV constitui-se como um consolidado das
tendéncias da cultura ocidental, que apresenta um arcabouco teérico que toma as producoes
imagéticas em trés formas: modos de representacdo, modos de interacdo, modos de
composicdo dos textos. Essas formas sdo analisadas sob a perspectiva ndo apenas de sua
organizacdo estrutural, mas também discursiva, uma vez que contemplam diferentes
instancias do processo de comunicagdo/interacéo.

Os significados/sentidos advindos dos modos verbal e visual possuem especificidades
e se realizam conforme suas marcas construidas cultural e historicamente. Essa condicéo
requer que se conceba a linguagem visual como uma construgdo “culturalmente definida” e,
apesar da crenca generalizada, ndo ¢ uma linguagem “universal e transparente” (KRESS;
VAN LEEUWEN, 2006)

Assim, ao propor uma reflexdo sobre as metafuncdes, a teorizacdo desenvolvida por
Kress e Van Leeuwen (2006) implica o sujeito-produtor do texto, o sujeito-leitor, as
representacfes dos personagens, as escolhas semioticas, a materialidade linguistico-semidtica
e seus modos de organizacao, o que pode propiciar um cabedal de conhecimentos que podem
auxiliar o professor no trabalho com a leitura de textos multissemioticos. Vale ressaltar que
que nenhuma teoria, isoladamente, consegue atender a complexidade do processo educativo,
mas pode iluminar o desenvolvimento de préaticas mais reflexivas. Notadamente, a GDV pode
favorecer um trabalho com os géneros discursivos que circulam na midia e toméa-la como um
uma instancia que ao (re)produzir dizeres e sentidos, faz circular discursos que diz sobre seu
lugar discursivo, portanto, também sobre suas filiagdes/inscri¢bes discursivas. Assim, a
simples escolha de uma cor pode constituir uma pista para o processo de producédo de
sentidos.

De acordo com a Base Nacional Curricular — BNCC (2018, p. 71), é importante que 0
ensino de lingua portuguesa tenha, entre outros objetivos, a tarefa de favorecer ao aluno a
habilidade para “fazer apreciacdes e valoracdes estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas, dentre
outras, envolvidas na leitura critica de textos verbais e de outras produg¢des culturais.”

O documento citado destaca que a contemporaneidade tem imposto a escola desafios
ao cumprimento do seu papel em relacdo a formacgéo das novas geracdes, que deve manter o

compromisso de estimular a reflexdo e a analise aprofundada, bem como de incitar a atitude
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critica em relacdo ao conteudo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais. Para tal, é
imprescindivel que a escola compreenda e incorpore, de modo mais sistematizado, o estudo
das novas linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de
interacdo e de usos mais democraticos das tecnologias, para uma participagdo mais consciente
na cultura digital.

Corroborando com o exposto, Santos (2013, p. 162), ao enfatizar as contribui¢Ges da

GDV para o ensino da leitura considera que

a impossibilidade de apreciar os textos sem desconsiderar a politica de
escolhas na producdo de significados aponta para a necessidade de trabalhar
e compreender o texto tecido por diversos fios semidticos, 0s quais sdo
escolhidos por uma motivacdo do seu produtor na veiculacdo de significados
dentro de um contexto social. Essas consideragbes apontam para a
necessidade de ampliacdo de um trabalho, nos espacos escolares, na
compressdao do texto como um construto multimodal. [..] E relevante
ressaltar que o ensino nas escolas pode abordar a multimodalidade dos
diferentes textos, incluindo o papel das imagens e de outros modos de
significagdo como um meio para desenvolver os eventos de letramentos,
sendo relevante a consciéncia da complexidade multissemiética das imagens
e dos demais modos ao nosso redor.

Compreender o texto tecido por diversos fios semidticos, na perspectiva apontada pela
autora supracitada implica um conhecimento acerca da multissemiose. Assim, a GDV pode
possibilitar um estudo acerca da construcdo dos personagens constitutivos das cenas
imagéticas, que compreendem pessoas, objetos, cenarios etc. Desse modo, analisar nédo
somente como 0s participantes interativos (Pl) e participantes representados (PR) séo
construidos, mas também como eles interagem entre si e com o leitor, para a construgdo do
texto, em seus propdsitos comunicativos, pode propiciar uma anélise sobre a adequacao das
escolhas feitas pelos produtores, bem como os percursos selecionados para o0 processo de
producdo dos sentidos. Essa analise pode favorecer a formacédo de leitores criticos, pois ha
uma provocacdo para um olhar mais atento para vetores (que indiciam movimentos), olhares
(que indiciam envolvimento), &ngulos/saliéncia (que indiciam relevancia), composi¢do (que
indicia uma percepcdo dos detalhes dos elementos constituintes das producdes imageéticas e
dos modos como eles se articulam para a producéo de sentidos.

Diante do exposto, pode-se considerar que analisar producBes imagéticas é uma tarefa
complexa, no entanto, de relevancia para a formacao de leitores proficientes, conferindo-lhes
instrumentos sistematicos que os capacitem a leitura do visual. Nesse sentido, a GDV
apresenta, tal como apresentado anteriormente, possibilidades para uma leitura que contempla

varias dimensdes constitutivas dos textos.
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CAPITULO 3

3 FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO DE LEITURA

3.1 Diferentes abordagens de leitura e formacé&o de professores

O trabalho proposto direciona-se as capacidades® de leitura de textos multissemidticos,
tendo em vista as demandas da sociedade contemporanea por se incluir os textos imagéticos
(estaticos e em movimento) para o ensino de leitura, uma vez que os textos em tela estdo cada
vez mais presentes na realidade dos jovens e adultos na sociedade atual de comunicacdo e
informacdo. Desse modo, o capitulo apresentara as abordagens de leitura de um modo geral,
e, posteriormente, de modo mais especifico, a leitura de textos multissemidticos.

A sistematizacdo de pesquisas sobre o ensino de leitura, no Brasil, teve origem na
segunda metade da década de 70, a partir das divulgacfes dos resultados de vestibulares por
meio da midia, quando se afirmava uma verdadeira crise na leitura. Nesse momento, viu-se
uma necessidade, por parte dos pesquisadores, de se ampliarem as possibilidades de préaticas
que se voltassem para o melhor desenvolvimento e compreensao de textos.

Nesse periodo, segundo Kleiman (2004), deu-se origem ao enfoque diacrdnico para a
leitura. Esse aspecto abriu espaco para duas vertentes: psicossocial e socio-histérica. A
primeira a ser apresentada aqui, sera a psicossocial, que possuia interesse “no funcionamento
cognitivo durante o processo de compreensdo da lingua escrita” (KLEIMAN, 2004, p.14).
Nessa perspectiva, a abordagem voltava-se para o foco no leitor, buscando maior

® De acordo com Soares (2003, p. 12), no campo da educacdo, o termo competéncia é usado para descrever a
capacidade de um estudante realizar, com sucesso, as tarefas exigidas na sua vida diaria. Uma competéncia s6
estd completamente especificada quando as tarefas, para as quais seu dominio € exigido, estdo claramente
descritas. Duas categorias de competéncias, as cognitivas e as socioemocionais, sdo particularmente importantes.
Competéncias cognitivas sdo aquelas cujas tarefas definidoras envolvem a aquisicdo, compreensdo, aplicacdo de
conhecimentos cientificos. S8 as vezes denominadas competéncias escolares. As Competéncias Leitoras,
Matematica, Cientifica sdo os seus tipos mais comuns. As competéncias socioemocionais, referidas na literatura
pela expressdo inglesa “Big Five”, envolvem capacidades como ser organizado, ser aberto a novas experiéncias,
ser extrovertido, ter capacidade de conviver com diferentes e ter estabilidade emocional. Como o ndmero de
tarefas que definem qualquer competéncia é muito grande, é usual agregar tarefas similares em conjuntos e
denomina-los habilidades. Assim sendo, os conceitos de habilidade e competéncia tém a mesma natureza
tedrica, diferindo apenas no escopo. Como consequéncia, pode-se dizer que uma competéncia envolve o uso
harmdnico, a mobilizacéo, de varias habilidades. As habilidades que compdem uma competéncia cognitiva
sdo descritas pela especificacdo dos conhecimentos e dos processos mentais, necessarios para a realizagdo da
tarefa. Os conhecimentos sdo especificados com a linguagem de cada &rea. Em educacdo, com frequéncia, sao
referenciados como contelido. No entanto, para a realizacdo de tarefas, esses conhecimentos devem ser
colocados em acdo, através de um processo mental. Os processos mentais mobilizados sdo apresentados em
categorias de complexidade crescente. Memorizagdo, compreensdo, aplicagdo e analise sdo uma sequéncia
bastante comum.
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compreensdo de textos verbais. A abordagem psicossocial permitiu, ainda, uma abordagem
que diz respeito a Linguistica Textual — iniciada no inicio dos anos 80 - que, por meio dos
mecanismos textuais, possibilitava maior legibilidade e compreenséao de textos escritos.

Uma segunda vertente é a sdcio-histdrica, iniciada nos anos 90 com os estudos
voltados para o letramento — que considera a leitura como pratica social, pois busca a relacdo
dos textos com as crencas, ideologias etc. A primeira abordagem foi de linha francesa, com o
foco na Histdria Cultural da Leitura, e uma segunda que é de inspiracdo anglo-saxdnica: “a
concepcdo socio-historica da escrita dos estudos de letramento” (KLEIMAN, 2004, p.15).

Na direcéo de orientar para os diversos caminhos do trabalho com a leitura em sala de
aula, as capacidades de leitura tém se destacado e encontram sustentacdo nos estudos de
letramentos. E importante atentar que, para a Linguistica Aplicada, ndo existe apenas uma
maneira de colocar a lingua em uso, uma vez que existem diferentes praticas sociais em um
mesmo contexto geogréfico, evidenciando uma ampla conjuntura sociocultural. Nesse

sentido, Kleiman (2008) afirma que:

Seriam 0s contextos em que as praticas sdo mobilizadas os que nos mostram
as diversas orientaces de uso da linguagem, segundo as demandas,
objetivos, metas de leitura e escrita das diversas situacbes de comunicacéo,
assim como das relacfes, objetivos e necessidades dos participantes dessas
situacoes... (KLEIMAN, 2008, p. 491)

Percebe-se, portanto, que as diferentes realidades culturais sdo responsaveis pela
forma com que a lingua é colocada em uso e no modo o qual o leitor se atenta para 0 ao
realizar uma atividade de leitura.

Os estudos com letramento foram direcionados, primeiramente, para a compreensdo
textual. Isso quer dizer que, “descobriram-se muitas capacidades mentais de leitura, que foram
denominadas estratégias (cognitivas, metacognitivas) do leitor” (ROJO, 2004, p.3). Nesse
momento, a leitura era ensinada como mecanismos de interpretacédo textual, cujo foco se dava
na interacdo entre leitor e texto, destacando-se pelo fato de o leitor ser instruido a decodificar
grafemas com o propdsito de obter informac@es explicitas no texto — o leitor ndo interagia
com conhecimentos prévios, nem com outros textos. A autora explica que, em um segundo
momento, o letramento voltou-se para a interacdo entre o leitor e o texto. Dessa forma, os
leitores encontravam pistas dentro do texto, marcadas pelo autor, acerca das intengdes de um

determinado texto.

45



Soares (2002) explica que o letramento esta para além das praticas de leitura e escrita e
das consequéncias ocasionadas pelo uso dessas praticas, mas que se estende para o estado ou
pela condicdo do sujeito que faz uso das praticas sociais da leitura e da escrita, uma vez que a
autora considera que este sujeito faz parte de uma interacdo entre pessoas e processo de
interpretacéo.

Posteriormente, os aspectos que compdem as capacidades de leitura foram voltados
para a interacdo do texto como o mundo social, envolvendo, assim, a esfera social de
comunicacdo na qual o texto é produzido. Nessa direcdo, a compreensao textual diz respeito a
um conjunto de informacdes (explicitas e implicitas) que possibilitam a construgdo de sentido
do texto a partir também de informacdes externas.

Seguindo por essa linha, nota-se a necessidade de ampliar o processo de ensino de
leitura para que as capacidades sejam desenvolvidas de maneira com que o leitor amplie sua
proficiéncia para ler (e compreender) os varios tipos textuais e géneros discursivos, bem como
as diferentes informacgdes que os constituem. Dessa forma, percebe-se que é necessario que
exista o desenvolvimento das competéncias que garantem um processo de leitura proficiente.
Isso posto, evidencia-se a importancia de compreender e ampliar as questfes de letramento
para melhor desenvolvimento de ensino de leitura no que diz respeito as atuais demandas de
leitura em textos impressos e em tela. A partir do conceito de letramento exposto

anteriormente, a partir de Soares (2002) € compreensivel que

No quadro desse conceito de letramento, 0 momento atual oferece uma
oportunidade extremamente favoravel para refina-lo e torna-lo mais claro e
preciso. E que estamos vivendo, hoje, a introducéo, na sociedade, de novas e
incipientes modalidades de praticas sociais de leitura e de escrita,
propiciadas pelas recentes tecnologias de comunicagdo eletrénica — o
computador, a rede (a web), a Internet. (SOARES, 2002, p.146)

Em vista disso, faz-se necessario relacionar os textos compartilhados em ambientes
virtuais com o processo de ensino de leitura nas escolas, uma vez que a Internet € uma das
principais fontes de acesso a comunicagdo e informacdo dos jovens na atualidade. Tendo em
mente esse ponto de partida, o topico a seguir tem por objetivo discutir o ensino de leitura em

textos multissemioticos.

46



3.1 Ensino de leitura de textos multissemioticos

Com a disseminacéo da internet, em especial as tecnologias digitais, novas demandas de
interacdo foram se concretizando na sociedade. Assim, novas metodologias de ensino de lingua
materna também estdo sendo demandadas. Por isso, as plataformas de comunicagdo e de
informacdo podem contribuir ativamente para ampliacdo de metodologias de ensino de leitura
em tela.

A constante evolucdo da tecnologia digital abre espago para 0 que chamamos de
cibercultura, que se explica pela cultura adquirida por meio de espagos digitais, uma vez que
contempla a comunicacédo virtual e relagfes eletronicas. Lévy (1999, p. 22) explica que “as
tecnologias sdo produtos de uma sociedade e de uma cultura”. Segundo o mesmo autor, as
tecnologias digitais sdo “também novo mercado da informagio e do conhecimento.” (LEVY, 1999,
p. 32).

O espaco digital contempla diferentes espacos que permitem a socializagcdo de
informac0es e conhecimentos de maneira rapida e eficaz. Nessa mesma perspectiva, Barton e
Lee (2015, p.12) salientam que “a tecnologia faz parte das experiéncias vividas pelas pessoas
em todos os contextos, desde engajar-se numa infinidade de sites de redes sociais com
amigos, até o trabalho, o estudo ou participagdo na vida familiar”. Com isso, nota-Se que a
tecnologia esta afetando diretamente a vida das pessoas em diversos lugares, fazendo com que
a linguagem e as préticas comunicativas sofram impactos sociais.

E importante (re)pensar que as tecnologias estdo cada vez mais presentes nos mais
variados contextos sociais e que o uso de dispositivos digitais como celulares, tablets,
computadores, etc. se tornaram indispensaveis para interacdo nos dias atuais. A partir disso, a
leitura passou a integrar novos espacos e a possuir NOvoS recursos que permitem a
interpretacéo textual por meio de imagens, sons e movimentos.

Contemplando essa questdo de textos em ambientes digitais, Magnabosco (2009),
discorre que

O uso frequente desses textos virtuais, fora dos espacos escolares, é téo
comum e tdo crescente que o ensino ndo pode fechar os olhos a esse fato e,
ainda, em razdo dos muitos problemas que a leitura desses textos pode
proporcionar, € importante que a escola e o professor organizem e
programem praticas de leitura e escrita que levem os estudantes ao dominio
de competéncias que os capacite a utilizacdo, ora do texto impresso, ora do
texto digital. (MAGNABOSCO, G.G 2009, p.56)
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Em outras palavras, é fundamental que os professores estejam preparados para
assumirem um papel de mediador entre o0 aluno e o texto em tela para que as capacidades de
leitura sejam levadas em consideragéo.

Para ampliar a discussdo acerca dos géneros que circulam em ambientes virtuais, vale
ressaltar que os espacos para a interacdo sdo versateis e possibilitam vérias formas de interacdo.
Em vista disso, é pertinente que o professor esteja atento para auxiliar na troca de
conhecimentos entre os alunos para que desenvolva estratégias metodoldgicas que contribuam
para um aprendizado baseado na autonomia e em uma leitura critica acerca de textos em

contextos digitais. Nesse sentido, Gomes (2017) pontua que

ndo basta o aluno (re)conhecer as linguagens que constituem um
texto/enunciado em um determinado género. E necessaria, também, a
compreensdo de que as escolhas que o autor faz das linguagens que
constituem o género e 0 modo como as integra e maneja-as relacionam-se,
também, com situa¢Bes concretas de enunciacdo onde esse género circula.
(GOMES, 2017, p.89)

Isso quer dizer que os textos encontrados em esfera virtual estdo relacionados com a
situcionalidade e o tratamento dado pelo autor a temética, uma vez que 0s textos sao
produzidos para um determinado publico em um determinado contexto histérico-social.

Além disso, é importante que seja levado em consideracdo o contexto sociocultural e
histérico nos quais os textos estdo inseridos, uma vez que fazem parte de uma sociedade
altamente pautada nas tecnologias de acesso a informacdo e comunicacdo. Esses textos
carregam ideologias, crencas e costumes relacionados a diferentes culturas, ja que a
disseminacdo da internet proporciona troca de informagfes e comunicagdo instantanea e
contribuem para o surgimento de novos géneros discursivos, considerados géneros
digitais/multissemioticos. Portanto, é essencial que se atente para os recursos que “dinamizam
existéncia desses géneros, interferindo diretamente nas formas de producdo, circulacdo e
recepcao deles” (GOMES, 2017, p.85).

Para Ferreira, Vieira e Villarta-Neder (2013, p.2)

Considerando a dimensdo dialogica da linguagem, um texto produzido é
sempre produzido a partir de determinado lugar, marcado por suas condi¢des
de producdo. Assim, compreender um texto é buscar as marcas do
enunciador projetadas nesse texto, é reconhecer a maneira singular de como
se constréi uma representacédo a respeito do mundo e da histéria, é relacionar
0 texto a outros textos que traduzem outras vozes, outros lugares.
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Como se pode depreender, a questdo do ensino da leitura se insere em uma discussdo
sobre os usos sociais da linguagem, e por extensao, sobre os géneros discursivos. O conjunto
relativamente externo de parametros para observacdo e/ou contextualizacdo dos géneros
amplia a complexidade da leitura, que envolve aspectos linguisticos, sociointeracionais,
histdricos, pragmaticos, cognitivos. Nesse sentido, pode-se reconhecer que nao € apenas a
forma em si que resolve a questdo do género, mas também sua funcionalidade e organicidade.

Nesse contexto em que novos géneros textuais/discursivos surgem, consequentemente,
surgem novas praticas de leitura que dinamizam a compreensdo e significacdo dos textos. Por
isso, fazem-se necessarias novas abordagens de capacidades de leituras que ampliem as
propostas pedagogicas de leitura e que considerem a multissemiose dos textos que circulam
na esfera social da contemporaneidade.

De acordo com a Base Nacional Curricular Nacional (BRASIL, 2018, p. 67), as

capacidades de leitura devem ser constituir a proposta de trabalho com os géneros discursivos.

Os conhecimentos sobre 0s géneros, sobre 0s textos, sobre a lingua, sobre a
norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
produgdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a
servico da ampliacdo das possibilidades de participagdo em préticas de
diferentes esferas/campos de atividades humanas.

Nesse ambito, é importante que, ao pensar no ensino de leitura, sejam levadas em
consideracdo as muitas capacidades que o aluno precisa desenvolver. Por isso, apresentam-se
as capacidades de leitura propostas por Rojo (2004).

Rojo (2004) assegura que os critérios a serem exigidos se dao a partir dos contextos
nos quais a leitura sera realizada. De outra forma, a autora anuncia que as circunstancias nas
quais o texto se encontra serdo fundamentais para o processo de construcdo dos sentidos, bem
como para 0 cumprimento do objetivo comunicativo pretendido pelo texto/autor. Partindo
dessa percepgdo, a autora define para os processos de leitura de um modo geral as seguintes
capacidades’: a) de decodificacdo; b) de compreenséo e c) de interpretacao.

Ao discorrer sobre esses critérios, considera-se relevante pontuar que a capacidade de
decodificacdo fica ainda muito restrita as primeiras habilidades adquiridas no processo de
leitura, resultante do processo educacional nos anos iniciais (alfabetizacdo). No entanto,

destaca-se a sua importancia no sentido de propiciar a percepcdo dos elementos signicos.

® A autora parece utilizar capacidades como sindnimo de estratégias, considerando o imbricamento dessas
questdes na pratica leitora.
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Essas habilidades nédo sdo suficientes para formagéo de leitor proficiente, uma vez que ndo
propicia entendimento para 0 uso do texto, mas propicia ao leitor “dominar as convengdes
graficas” (Rojo, 2004, p.4) e distingui-las de outras representacdes da escrita, conhecimento
do alfabeto e do sistema de escrita, além de propiciar o desenvolvimento de préticas

relacionadas a:

Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

Saber decodificar palavras e textos escritos;

Saber ler reconhecendo globalmente as palavras;

Ampliar a sacada do olhar para por¢des maiores de texto que meras palavras,
desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura. (ROJO, 2004, p.4)

Além disso, a capacidade de decodificagdo apresenta outras possibilidades para o

ensino de leitura, ao se tratar de

Exercitar a leitura para praticar, numa primeira instancia, a decodificacédo da
escrita, adestrando o olho para enxergar mais do que uma letra de cada vez,
mais do que apenas uma palavra, para entender 0s processos de construcao
das palavras (os radicais, os afixos, as desinéncias), para enxergar as
discrepancias que caracterizam a ortografia, para atribuir significado a
expressdes, a metaforas, para se familiarizar com a sintaxe da lingua escrita
(a concordéncia verbal e nominal, as formas e os tempos verbais, 0 uso das
preposicdes, as conjungdes e outros nexos), para entender o significado dos
sinais de pontuacdo, o das letras mailsculas e o das minusculas, o das
margens do texto, para construir um repertorio de enredos, de personagens,
de raciocinios, de argumentos, de linhas de tempo, de conceitos que
caracterizam as areas de conhecimento, para, enfim, movimentar-se com
desenvoltura no mundo da escrita. (BATISTA, 2006, p.159).

Portanto, percebe-se que a capacidade de decodificacdo possibilita maior familiaridade
com o texto escrito, permitindo ao leitor compreender a importancia do processo de leitura
para a vida social, uma vez que as diversas maneiras de interacdo com o mundo demanda
contato com textos (verbais ou ndo verbais).

Observa-se que as discussdes sobre a capacidade de decodificagdo séo restritas aos
textos verbais. Nesse sentido, uma das problematicas levantadas por este trabalho se
circunscreve nesse ambito: qual é a relevancia dessa capacidade para a leitura de textos
multissemidticos? Nesse contexto, considera-se que essa capacidade se relaciona as
capacidades de percepcéo, por parte do leitor, de identificar as diferentes semioses e buscar
relaciona-las aos conhecimentos prévios. Para Coscarelli e Novais (2010, p. 39),

no caso de textos multimodais, ou seja, daqueles textos compostos por varias
modalidades signicas que nao s6 a verbal, o leitor precisa reconhecer outras
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unidades além do léxico verbal, ou seja, precisa perceber as unidades dessas
outras modalidades e integra-las. Imagem, som, movimento, design sao
categorias de signos organizadas por elementos de natureza diversa, gque
precisam ser decodificados em unidades que védo contribuir para a
construcdo do sentido (COSCARELLI; NOVAIS, 2010, p. 39).

Outra capacidade de leitura é a de compreensdo, que conforme Rojo (2004) diz
respeito as estratégias utilizadas para entendimento do texto. Nesse momento, os leitores
apresentam estagios que variam, de acordo com a autora, entre: 1) Antecipacdo das
propriedades dos textos — momento de “adivinhac¢dao” do conteudo do texto por meio de
imagens, titulo, género textual; 2) Checagem das hipdteses — quando o leitor confirma as
suposicdes realizadas no processo anterior. Caso as hipOteses estejam incorretas, o leitor
percebe outras possibilidades de compreensdo; 3) Localizacdo das informagbes — o leitor
memoriza informagBes que considera importantes no texto para organiza-las; 4) Comparagao
das informagGes — o leitor compara as informacdes do texto com informag@es j& obtidas (de
mundo e/ou outros textos lidos); 5) Generalizacdo — conclusdo sobre as informacGes
consideradas mais importantes que foram adquiridas; 6) Inferéncias locais — processo de
aprender novas expressdes ou palavras desconhecidas a partir do contexto do texto; 7)
Inferéncias globais — percepcdo de mundo a partir de pistas deixadas no texto.

A partir do descrito, € possivel que o professor trabalhe procedimentos metodoldgicos
que permitam aos alunos encontrar as informacdes implicitas no texto, de modo que as
compreendam e as relacionam com as informacdes explicitas. Além disso, o professor pode
contribuir de forma a abordar as caracteristicas do texto (género, recursos de linguagem) para
que o aluno possa perceber a intencionalidade do autor a partir das pistas textuais.

No caso de textos multissemioticos, esses processos podem ser explorados a partir de
situacdes de ensino em que a presenca e os efeitos de sentido trazidos pelas diferentes
semioses sejam problematizadas. Nesse contexto, € possivel, segundo Kehrwald (2001)
considerar diferentes operagdes cognitivas que devem ser contempladas nesse caso: descricéo,
analise, interpretacdo e julgamento da presenca e dos usos das diferentes semioses. De acordo
com Barros,

(...) as especificidades dos textos que aliam a materialidade verbal a
pictografica exigem que o leitor recorra ndo somente as estratégias de
compreensdo e apreciagdo, mas também a estratégias particulares de
observacdo multimodal que o levam a selecionar e verificar as informacGes
verbais e organizar as informagOes da sintaxe visual. (BARROS, 2009, p.
167).

No entanto, constata-se que essa capacidade ndo contempla, em sua totalidade, as

dimensGes interativas da linguagem, embora esteja presente em todos 0s processos de leitura.
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Desse modo, Rojo (2004) destaca a capacidade de interpretacdo, que conta com a apreciacao
do leitor em relacdo ao texto e da réplica proposta por ele, no sentido de realizar uma
discusséo textual. Dessa forma, essa capacidade diz respeito aos questionamentos externos
(sobre quem escreve, de onde escreve e para quem escreve) passiveis de participar do
processo de producgdo de sentidos. Além disso, diz respeito as percepgdes de intertextualidade
— questionamentos relacionados a partir de outros textos lidos; de linguagens — sons e imagens
e de interdiscursividade. Infere-se, portanto, que a habilidade de interpretacdo propicia a
interacdo entre o sujeito leitor com o produtor (autor), possibilitando questionamentos acerca
das possibilidades de sentido a serem repassadas e construidas. Nesse contexto, pode-se

considerar, que

a construcdo de significados/sentidos ou designs conforme o Grupo de Nova
Londres  (1996), principalmente em/nos textos multissemioticos
contemporaneos, é realizada de forma multiplicativa e ndo apenas somatica,
ja que os significados em outras midias ndo sdo fixos e aditivos (o
significado da palavra mais o significado da imagem), mas sim,
multiplicativos (o significado da palavra se modifica através do contexto
imagético e o significado da imagem se modifica pelo contexto textual)
fazendo do todo algo muito maior do que a simples soma das partes
(LEMKE, 2010, p. 456).
O autor, apoiando-se em Brait (2013), ainda complementa que as dimens6es verbo-
visuais de um enunciado desempenham papel constitutivo na produgéo de efeitos de sentido.
Em conformidade ao exposto, Gomes (2017) explica que essas dimensdes “nao podem
ser separadas sob pena de amputarmos uma parte do plano de expressdo e, consequentemente,
a compreenséo das formas de producdo de sentido dos textos/enunciados, uma vez que ele se
dd a ver/ler, simultaneamente pela combinagdo/complementaridade das duas semioses”
(GOMES, 2017, p. 65). Nesse sentido, entende-se que a linguagem verbo-visual pode ser
considerada na constituicdo de um enunciado concreto (género), mas maultiplas linguagens, ja
que a multissemiose 0s suportes podem estar relacionados ndo somente ao contexto impresso
mas também ao contexto digital/midiatico, em que se fazem presentes outras semioses, Como
a sonora, imagens em movimentos. Por fim, o autor ainda faz uma ressalva relevante
relacionada ao hibridismo e/ou intercalacdo de linguagens/semioses e midias, que € um fator a
ser considerado nos efeitos de sentidos nos textos de géneros multissemioticos. No entanto,

ndo se pode deixar de considerar também que “esses géneros sdo realizados/construidos em

praticas sociais de linguagem, e que envolvem determinadas praticas de letramentos, e,
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portanto, sdo géneros situados sociocultural e historicamente e pertencentes a determinadas
esferas/campos ideologicos de comunicagdo”. (p. 66)

Pensando nas propostas de atividades de leitura, que serdo realizadas posteriormente,
fez-se necesséria a escolha de uma matriz de propostas de capacidades de leitura a ser
seguida ®®. Por isso, escolheu-se o protétipo de Gomes (2017), que engloba aspectos
interacionais, conhecimento de mundo, percepcdo das praticas sociais e discursivas, além de
considerar 0s textos multissemioticos em varias esferas de comunicacdo, pois 0S textos

multissemidticos exigem uma leitura que associa varias capacidades.

19| enharo (2016) apresenta uma proposta de ensino da leitura de textos multissemiéticos bastante interessante.
No entanto, foi feita a opcdo por ndo utiliz-la por questdes de filiacBes tedricas. A proposta se pauta no
Interacionismo Socio Discursivo e demandaria toda uma revisdo tedrica para preservar a qualidade das
categorias de capacidades apresentadas.
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PROPOSTA DE MATRIZ (PROTOTIPO) COM CAPACIDADES DE LEITURA DE GENEROS MULTISSEMIOTICOS

GRUPO DE
CAPACIDADES

CODIGO
DESCRITOR

DETALHAMENTO DAS ESTRATEGIAS

CAPACIDADES DE
LEITURA

COGNITIVAS,
INTERATIVAS

E

DE RELACOES
MULTISSEMIOTICAS

CLD1

Reconhecer e usar recursos semidticos constitutivos tanto da linguagem/semiose verbal quanto visual para
indicar
caminhos de leitura nos textos de géneros multissemidticos.

CLD2

Retomar, durante a leitura de textos de géneros multissemioticos, elementos textuais (escritos), objetivando a
compreensdo desses, mas articulados a outras semioses na constituicdo da significagdo/compreenséo,
preenchendo lacunas na semiose/linguagem visual.

CLD3

Ativar conhecimento de mundo sobre os textos de género multissemidtico previamente a leitura, colocando-o em
relagdo aquele utilizado pelo autor no texto. Caso essa sincronicidade falhe, havera uma lacuna na compreenséo,
que sera preenchida por outras estratégias de carater inferencial.

CLD4

Antecipar ou fazer predicagdo de conteudos ou de propriedades do texto do género multissemidtico: suas
finalidades, da esfera de comunicacéo, do suporte e da sua disposicdo na pagina (titulos, legendas etc.).

CLD5

Checar hipéteses nos textos multissemioticos: ao longo da leitura, o leitor checa suas hip6teses, as quais, no caso
de textos de géneros multissemidticos, podem ser relacionadas, em uma primeira estancia, somente com a
semiose/linguagem verbal ou visual ou sonora, mas para confirma-las ou refuta-las deve elaborar novas hip6teses
e conjugar o conjunto de semioses/linguagens que compdem o género.

CLD6

Localizar e/ou retomar (copia) de informacdes tanto visuais, quanto escritas ou a partir de audio, objetivando
buscar informagOes relevantes para depois utilizd-las de maneira organizada na compressao geral do texto
multissemidtico.

CLD7

Comparar informac6es ao longo da leitura do texto multissemidtico, observando informacdes locais importantes,
disposicao espacial, como por exemplo, em um infografico em que a informag&o é mais saliente e que ajudar na
construcao de sentidos.

CLD8

Realizar generalizacBes a partir do texto multissemidtico (conclusbes gerais sobre fatos, fenbmenos etc. apds
analise de informagdes pertinentes): esta € uma das estratégias mais importantes para sinteses resultantes de
leitura por meio de repeticdes, exemplos, enumerages etc.

CLD9

Produzir de inferéncias locais em relacdo a semiose visual: € uma estratégia inferencial acessada no caso de
lacunas de compreensdo, que acontece quando, por exemplo, desconhecemos uma palavra ou uma estrutura. Em
geral, preenchemos tais lacunas recorrendo ao contexto imediato (cotexto) do texto (frase, periodo, paragrafo) e
ao significado anteriormente construido, no caso recorreriamos a semiose visual, verificando o que é possivel
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inferir a partir de que prop@e para os efeitos de sentidos.

CLD10

Produzir de inferéncias globais no género multissemiotico: o leitor lanca mao das pistas deixadas pelo autor e do
seu conhecimento de mundo para compreender 0s ndo-ditos do texto, os implicitos e pressupostos a fim de
construir significados.

CLD11

Verificar como o design visual dos géneros multissemioticos influencia na manutencdo de certas ideologias
na/para compreensdo das informacoes.

CLD12

Reconhecer a hierarquizacao das informagdes presentes nos textos de géneros multissemidticos. Ora algumas
informacGes sdo mais salientes na semiose verbal, ora na imagética e ora a integragdo dessas semioses direciona
a

significados multiplicativos, considerando-se os objetivos da leitura.

CAPACIDADES DE
LEITURA

REPLICA
ATIVA/DISCURSIVAS

LETRAMENTO
CRITICO

DE RELACOES
MULTISSEMIOTICAS

CLD13

Perceber/reconhecer de outras linguagens/semioses como constitutivas para elaboracao de sentidos nos géneros
multissemidticos e que contribuem para compressao dos sentidos e ideologias presentes nos textos.

CLD14

Reconhecer recursos semidticos/semioses que sdo usados nos textos/géneros, articulando-os com contextos mais
amplos para além do texto (significado desses recursos em contextos institucionais, histéricos, culturais
especificos).

CLD15

Observar e selecionar elementos da sintaxe visual, de modo a organizar as informacdes relevantes a construcéo
da significacéo.

CLD16

Recuperar o contexto de producdo do texto multissemidtico: quem € seu autor? que posicao social ele ocupa? que
ideologias assume e coloca em circulagdo? Em que situagdo escreve? Em que veiculo ou instituicdo? Com que
finalidade? Quem ele julga que o lerd? Que lugar social e que ideologias ele supbe que este leitor intentado
ocupa e assume? Como ele valora seus temas? Positivamente? Negativamente? Que grau de adeséo ele intenta?
Sem isso, acompreensdo de um texto fica num nivel de adesdo ao conteudo literal, pouco desejavel a uma leitura
critica e cidada. Sem isso, o leitor ndo dialoga com o texto, mas fica subordinado a ele.

CLD17

Percepcdo de relagBes de intertextualidade (no nivel teméatico dos textos multissemidticos): Ler um texto é
colocé-lo em relagdo com outros textos ja conhecidos, outros textos que estdo tramados a este texto, outros textos
que poderdo dele resultar como réplicas ou respostas.
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CLD18

Percepcdo de relagdes de interdiscursividade (no nivel discursivo dos textos multissemioticos): Perceber um
discurso é coloca-lo em relagdo com outros discursos ja conhecidos, que estdo tramados a este discurso.

CLD19

Elaboracdo de apreciacdes estéticas e/ou afetivas em relacdo ao texto de géneros multissemioticos: Ao ler,
replicamos ou reagimos ao texto constantemente: sentimos prazer, deixamo-nos enlevar e apreciamos o belo na
forma da linguagem, ou odiamos e achamos feio o resultado da construcdo do autor; gostamos ou ndo gostamos,
pelas mais variadas raz6es. E isso pode, inclusive, interromper a leitura ou levar a muitos outros textos.

CLD20

Elaboragdo de apreciagdes relativas a valores éticos e/ou politicos a partir dos textos de géneros
multissemidticos, tendo por base o design do género em sua estrutura composicional, ou seja, discutimos com o
texto, discordamos,

concordamos, criticamos suas posicoes e ideologias, avaliamos os valores colocados em circulacdo pelo texto e
destes, sdo especialmente importantes para a cidadania, os valores éticos e politicos. Esta capacidade é que leva a
uma réplica critica a posi¢oes assumidas pelo autor no texto.

CLD21

Reconhecer a partir tanto da semiose verbal quanto visual e da hibridizacdo dessas, situa¢@es sociais de inclusao
ou exclusdo a partir do tema (ideolégico) proposto no texto, como por exemplo, que leve a ideia de que
determinadas culturas sdo superiores as demais ou reconhecimento de questdes multiculturais e interculturais,
que reconhecem a pluralidade cultural e suas diferencas inerentes.

CLD22

Identificar como a disposi¢do dos elementos imagéticos privilegia ou induz o leitor a alguma interpretacéo
axioldgica especifica a determinada posic¢do ideoldgica.

CLD23

Compreender de que forma determinados padrdes sdo postos/legitimados no texto multissemiotico, como por
exemplo, uma representagdo da ideia de familia “modelo” constituida por pessoas heteroafetivas, brancas e ricas.

CDL24

Apresentar ou expressar visdo pessoal/critica e estética do projeto de design visual do texto multissemidtico
através de um processo dialégico (concordando, refutando, completando, negociando, ressignificando) o que é
posto como leitura e sentidos.

CLD25

Identificar e se posicionar criticamente em relacdo as ideologias que estdo presentes nos géneros
multissemidticos, questionando o género a partir de indagacdes como: Porque isto existe ou acontece?; qual é o
seu proposito?; aos interesses de quem serve?; os interesses de quem sdo frustrados?; como funciona esse
discurso socialmente?; é necessario que funcione da maneira como esta ou poderia ser feito de uma maneira
diferente e melhor?
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CLD26

Estabelecer relacbes entre partes do texto multissemiético, identificando a partir das modalidades de
linguagens/semioses repeticOes ou substituicdes que contribuem para a continuidade tematica.

Fonte: Gomes (2017)
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Observando as capacidades multissemioticas propostas na matriz de Gomes
(2017), percebe-se que os aspectos trabalhados consideram as multissemioses dos
géneros digitais, uma vez que os textos que circulam em ambientes virtuais, muitas
vezes, sdo multimodais/multissemidticos, apresentando diversos recursos que Sdo
responsaveis para compreensao e construcdo de sentido. O autor considera as
capacidades semidticas como um processamento, visto que parte das capacidades
cognitivas interativas para uma perspectiva ativa/discursiva. Em conformidade com essa
perspectiva, Solé (2003, p.21) afirma que “o leitor ativo é aquele que processa, critica,
contrasta e avalia a informagdo que tem diante de si”. A autora defende que a préatica da
leitura acontece por meio de processamentos primarios que acontece na fase de
cognicdo ativa para 0s processamentos secundarios. Nesse caso, para a leitura
multissemidtica, Gomes (2017) utilizou-se desses processamentos para a construcdo do

prototipo das capacidades.
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CAPITULO 4

4 ESCOLHAS METODOLOGICAS PARA A PROPOSICAO E ANALISE DE
ATIVIDADES DE LEITURA

Assim como sinalizado anteriormente, esta dissertacdo além da parte tedrica,
apresenta uma proposta de analise de exploracdo de géneros multissemioticos em uma
discussdo articulada com as capacidades de leitura multissemidtica. Desse modo,
espera-se contribuir para a formacdo de professores no sentido de provocar uma
discussdo sobre os diferentes aspectos implicados na leitura de textos multissemioticos.
Nesse sentido, destaca-se que outros pesquisadores (ROJO, 2009; GOMES, 2017;
LENHARO, 2016) ja realizaram pesquisas que contemplam essa articulacdo. No
entanto, a proposta deste trabalho se configura em uma perspectiva de, iluminada pelas
teorias dos autores estudados, elaborar um prot6tipo das capacidades de leitura pautado
na Gramatica do Design Visual. Vale destacar que a proposta feita ndo possui a
pretensdo de esgotar as possibilidades de exploracdo dos diferentes recursos semioticos
e tampouco contemplar todas as questdes necessérias para a leitura de um género,
Busca-se aqui, centrar a discussdo nas questdes ligadas a dimensao das multissemioses e
ao trabalho com a leitura no ensino médio.

No primeiro momento da pesquisa, buscou-se discorrer sobre o processo de
formagdo de professores para 0 ensino da leitura, abarcando as questdes das
especificidades da acdo leitora de textos multissemidticos e as capacidades de leitura.
Para tal, a direcdo tedrica escolhida foi a perspectiva discursiva, que concebe a
linguagem como um processo de interacao.

No segundo momento, com vistas a uma aproximacao entre teoria e pratica,
procedeu-se a elaboracdo de atividades de leitura de 4 (quatro) géneros discursivos:
memes, gif, e videoanimacdo. Antes de iniciar a analise propriamente dita, foi
necessario um trabalho de selecdo de textos, que demandou uma analise prévia das
formas de organizacdo, contextos de producdo, circulacdo e recepcdo, objetivos
comunicativos, tempo e espaco, semioses constitutivas etc. Apds a elaboracdo das
questdes relativas a cada género, passou-se a uma categorizacdo das capacidades de
leitura indicadas no protétipo proposto por Gomes (2007). Ao fazer essa categorizacéo,

constatou-se que a abordagem trazida pelo autor circunscrevia-se em uma perspectiva
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cognitiva-interacionista e tratava de questdes relevantes, mas mais ligadas as estratégias
de leitura. Nesse sentido, buscou-se complementar o prototipo apresentado pelo
pesquisador com uma proposta de matriz pautada na Gramatica do Design Visual,
organizada por Kress e van Leeuwen (2006). Para tal, buscou-se analisar cada
metafuncdo proposta pelos autores e pensar 0S requisitos necessarios para a
compreensdo das questBes inerentes a cada dimensdo constitutiva dos textos
multissemidticos, de forma a apresentar uma visao mais ampliada, e a0 mesmo tempo,
especifica dos recursos/processos de organizacdo das producdes imagéticas.

Essa articulagcdo entre questdes e as capacidades representa uma busca por uma
formacdo docente mais critica, em que a pratica esteja fundamentada em pressupostos
tedricos capazes de favorecer um trabalho mais reflexivo em relacdo aos objetivos
propostos e os resultados alcancados com os encaminhamentos didaticos realizados.
Acredita-se que é nesse processo ciclico de fazer e refazer a prépria pratica, a luz de
referenciais tedricos, que o professor podera empreender esforcos para uma formacao
pautada na problematizacdo, o que permite uma articulacdo com o0s pressupostos da
Linguistica Aplicada, trazendo contribui¢des para a a de professores. Segundo Kleiman
(2015), as pesquisas sobre o letramento devem guiar-se por uma agenda politica
permanente, buscando contribuir com reflexées criticas oriundas da pesquisa aplicada e
fornecer subsidios para os cursos de formacdo de professores que resultem numa
perspectiva legitimadora do trabalho docente, “que ndo procura apenas descrever e
explicar, mas também se posicionar em relacdo ao fato examinado e, ainda, oferecer
encaminhamentos e solugdes para os problemas estudados”. (p. 19)

Nessa direcdo, este trabalho, filiado a LA, busca analisar os géneros propostos
sob a perspectiva da problematizacdo, uma vez que , segundo Rojo (2016), é necessario
focalizar as praticas reais e situadas de uso da linguagem para compreender
significativamente os problemas de uso da linguagem, sobretudo aqueles que
concernem as privagOes sofridas por quem constroi a linguagem e se constroi a partir
dela nas mais diversas praticas cotidianas.

No entanto, vale advertir que ndo se pretende fornecer modelos de atividades de
leitura para o desenvolvimento de determinadas capacidades. Signorini (2004) reflete
acerca da Linguistica Aplicada e o seu papel no ensino da linguagem, partindo da
premissa de que tal campo de estudos ndo é um compéndio de técnicas metodoldgicas

para serem utilizadas em sala de aula, mas antes, e sobretudo “[...] um estudo de praticas
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especificas de uso da linguagem em contextos especificos [...]” (SIGNORINI, 2004,
p.101).

Assim, espera-se problematizar o trabalho da leitura a partir de uma proposta
pautada em um conjunto de capacidades, na perspectiva apontada por Leffa (2001): a
linguistica aplicada tem hoje um grande desafio de explorar as linguagens de modo
inovador, questionador, provocador, produtor de conhecimentos significativos,
atentando-se as transformacfes sociais, econdmicas, culturais, tecnoldgicas que séo
instantaneas na sociedade contemporanea. Nessa direcdo, é necessario fazer a ressalva
de que:

Pesquisar um fenbmeno que ocorre sempre da mesma maneira, dentro
dos mesmos padrfes de regularidade, ja é um desafio para o
pesquisador. Estudar um fendmeno que muda entre o inicio e o fim da
prépria pesquisa € um desafio bem maior; quando termina o estudo o
objeto inicial ja se transformou em algo diferente. A mobilidade desse
objeto exige, portanto, um paradigma de pesquisa altamente
adaptavel, que seja capaz de incorporar essas mudancas no momento
em que elas ocorrem, uma espécie de “just in time” metodologico.
Dai, o grande desafio da pesquisa em Linguistica Aplicada (LEFFA,
2001, 3-4).

Diante do exposto, podemos considerar que a Linguistica Aplicada pode
iluminar as discussdes sobre a formacdo de professores. Nesse sentido, a articulacdao
entre as teorias da leitura, mais notadamente, das habilidades de leitura, podem servir de
referéncia para que os professores possam desenvolver praticas pedagdgicas
solidamente orientadas, o que permitird qualificar o processo de ensino, como também o
processo de aprendizagem. Investir no desenvolvimento de habilidades é investir no
processo de constituicdo de sujeitos, questdo basilar para um processo educativo mais

proficuo.
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CAPITULO 5

5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Na primeira parte da pesquisa, buscou-se para além da proposta de Gomes
(2017), produzir um prototipo de uma matriz que contemplasse as capacidades
multissemidticas, pautada nas metafungdes que compdem a Gramatica do Design Visual
— Metafuncdo Representacional, Metafuncdo Interacional e Metafuncdo Composicional,
uma vez que essa teoria compde o0 quadro tedrico desta pesquisa, além de ser um
aspecto necessario para as analises que serdo realizadas adiante. A matriz apresenta
trinta e uma capacidades multissemiéticas e sao classificadas de acordo com as trés
metafuncBes da teoria. Nesse sentido, as CMM - Capacidade Multissemidtica da
Metafuncdo — s@o elencadas da seguinte forma: CMM1 a CMM 11 correspondem a
metafuncdo representacional, de CMM 12 a CMM19 correspondem a metafuncéo
interacional e a CMM20 até a CMM31 correspondem a metafun¢do composicional.

A proposta de matriz apresentada pela autora deste trabalho se alinha
teoricamente a Gramatica do Design Visual. No entanto, conforme j& destacado, o
processo de ensino-aprendizagem da leitura se reveste de complexidade e demanda
contribuicbes de varias teorias, por isso a matriz proposta ndo tem a pretensdo de
contemplar as varias dimensdes do processo de leitura de textos multissemioticos, mas
de evidenciar as contribuices que a GDV pode trazer para a compreensao dos varios
modos/recursos constitutivos dos géneros discursivos que circulam na sociedade e que

sdo objetos de estudo nas escolas.
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Metafuncao

Capacidades Multissemioticas pautadas na GDV

Metafuncao Representacional

CMML1 Identificar os vetores (representagdes indicativas de acdo) em textos imagéticos.

CMM2 Identificar os personagens e objetos representados no texto.

CMM3 Descrever as formas de representacdo de personagens e objetos.

CMMA4 Explicar os potenciais motivos da escolha das formas de representacao de personagens e objetos feita pelo produtor
do texto.

CMM5 Reconhecer a natureza do evento retratado em relacdo a ideia de acdo ou a ideia de constru¢cdo de um
personagem/situacao.

CMMG6 Analisar a natureza das agfes dos participantes, considerando aspectos como agente/paciente ou representacédo
estatica.

CMMY7 Analisar o contexto de producéo, circulacdo e recepcdo dos discursos, a partir das escolhas realizadas pelos
produtores.

CMMB8 Analisar os efeitos de sentido possibilitados pelos diferentes tipos de vetores (marcas indicativas de a¢do ou direcao)

CMM9 Reconhecer modos de representacdo de dados em graficos, diagramas, mapas etc.

CMM10 Analisar a articulagdo entre participantes representados um mesmo texto.

CMM11 Analisar os modos de representacdo de participantes presentes em diferentes géneros discursivos.

Metafuncéo Interacional

CMM12 Identificar efeitos de sentido possibilitados pela dire¢do do olhar dos personagens representados.

CMM13 Analisar recursos indicativos da distancia social entre personagem representado e leitor.

CMM14 Reconhecer marcas de subjetividade e de objetividade na producédo imagetica.

CMM15 Analisar efeitos de sentidos possibilitados pelo uso de recursos semioticos, tais como: saliéncia, tamanho, plano,
iluminacdo, cores, sons, tipos de movimentos etc.

CMM16 Analisar recursos que contribuem para a construcdo de uma hierarquizacdo dos elementos/participantes
representados.

CMM17 Perceber o grau de articulacdo entre 0s recursos semioticos, apontando estratégias adotadas pelo produtor para a
producéo de sentido, tais como: cores, brilho, iluminacgéo, profundidade, movimento etc.

CMM18 Analisar representacdes que indiciam atributos simbdlicos (metaforas visuais, construcdes hiperbdlicas,
distancia/aproximac&o)

CMM 19 Analisar os modos de representacdo dos personagens em relagdo a construcdo de identidades.

Metafuncdo Composicional

CMM20 Levantar hip6teses por meio de andlises prévias e confirma-las a partir de elementos do texto.
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CMM21 Identificar o design do texto (organizacao espacial das informacdes e dos participantes).

CMM22 Identificar modos/recursos semioticos utilizados para a construcao do texto.

CMM23 Reconhecer informagdes principais e secundarias em textos imagéticos.

CMM24 Identificar tipos de planos, angulos, perspectivas e enquadramentos.

CMM25 Identificar efeitos de sentido possibilitados pelo uso de tipos diferentes de planos, angulos, perspectivas e
enguadramentos.

CMM26 Analisar as influéncias das escolhas de recursos de construcdo das imagens para a construgdo para a construcdo de
projetos enunciativos e para a apresentacdo de pontos de vista.

CMM27 Identificar marcas de modalizacdo em textos imageéticos.

CMM28 Analisar efeitos de sentido das marcas de modalizacdo em textos imageticos.

CMMZ29 Analisar a articulagdo entre 0s modos/recursos semioticos presentes em um texto.

CMM30 Reconhecer caracteristicas do processo de textualizagdo de um texto multissemiotico.

CMM31 Comparar os efeitos de sentido propiciados pelo uso de diferentes modalidades (escrita, oral, imagética etc).
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Ao construir a proposta de matriz de capacidades de leitura em uma perspectiva
da GDV, algumas provocagdes foram surgindo, as quais serdo apresentadas brevemente.
Pensando na formacao de professores para o ensino de leitura, a partir de uma proposta
de capacidades/habilidades, é importante ressaltar o percurso formativo deve demandar
uma reflexdo que implique o docente como sujeito, uma vez que os encaminhamentos
didatico-metodoldgicos a serem assumidos no exercicio docente, notadamente, estdo
assentados em referenciais tedricos, metodolégicos e experienciais (advindos do
exercicio no magistério). Desse modo, ndo basta que os cursos de formacgédo possibilitem
0 acesso as teorias, € preciso que o professor construa sentidos a partir desse e nesse
contato e estabeleca uma relacdo sobre potencialidades das teorias para iluminar a
pratica pedagdgica. Kress e Van Leeuwen (2006) ndo desenvolveram uma teorizacdo
para ser aplicada em sala de aula e os principios de analise propostos estdo relacionados
a leitura de imagens estaticas, que precisam ser reconfigurados para a analise de textos
em movimento. Nesse sentido, a teorizacdo sobre a constituicdo dos textos
multissemidticos é destinada a pesquisadores e necessita de um processo de
vulgarizacao (no sentido positivo do termo), para que possa se adequar a outro publico,
no caso, professores.

Além disso, explorar as habilidades/capacidades de leitura a partir da GDV
parece contribuir para uma sistematizacdo do trabalho com os textos em sala de aula,
uma vez podem orientar um determinado caminho a ser seguido e podem contribuir
para que o professor desenvolva atividades que evidenciem para os alunos que as
interacdes sdo orientadas socio historicamente, com isso, carregam valores, crencas e
ideologias. A atencdo as especificidades dos textos pode favorecer a problematizacéo de
determinadas escolhas e de seus efeitos para o processo de producédo de sentidos.

Outra questdo que também merece destaque diz respeito a propria afetacdo do
professor em relacdo a proposta trabalhada na formacgdo. Formar professores para o
trabalno com os textos multissemioticos significa constituir sujeitos-professores,
significa formar para educar responsavel e responsivamente. (SZUNDY, 2014). Para a
autora, uma educagdo responsavel deve fornecer subsidios e estratégias para a
compreensdo, 0 engajamento e a eventual transformacdo das praticas sociais. Uma
educacdo responsiva deve implicar efetivamente o0s sujeitos. Nesse sentido, as
atividades devem extrapolar a materialidade do texto para situd-lo historica e

ideologicamente, analisando os discursos, tanto do ponto de vista do contetdo, quanto
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do ponto de vista dos tipos e formas de discurso por meio dos quais os diferentes temas
tomam forma, sdo comentados, se realizam, sdo experimentados, sdo pensados etc. Se 0
professor apresentar dificuldades ou desinteresse pela compreensdo das
habilidades/capacidades de leitura na perspectiva aqui trabalhada, a préatica educativa
ficara comprometida.

De acordo com Gomes (2017, p. 45)

O leitor, ao perceber e compreender o significado linguistico e/ou
visual/imagético (e também ideol6gico a partir da situacdo de
enunciacdo) passa a ocupar uma atitude responsivo-ativa, isto é,
concorda, discorda, complementa ou ressignifica, a partir de sua
relacdo ndo s6 com a materialidade linguistica, mas, sobretudo, a
partir de uma atitude axioldgica/valorativa, 0 que é posto como
“significacdo” nesses enunciados (VOLOCHINOV/BAKHTIN,
1981[1929]). [...] E nessa perspectiva que o ato de ler pode ser
compreendido como uma atividade responsiva, sendo que no trabalho
com a leitura de textos de géneros multissemidticos é necessario gque 0
professor favoreca aos alunos a compreensdo de que esses géneros
estdo situados em um dado tempo e espago histdrico, isto &, sdo
textos/enunciados sociohistoricamente situados, e que, portanto, séo
dirigidos de um sujeito para outro(s) e sustentam certas
ideologias/apreciacdo de valor. Posto isso, cabe ressaltar que apenas
levar o aluno a fixar o olhar, durante a leitura, exclusivamente nos
limites do texto/enunciado, seja em relagdo & linguagem verbal ou
visual/imagética, € desconsiderar toda a situacdo enunciativa que é
inerente ao discurso que envolve esse texto, 0 que evidentemente
compromete a construcdo de significacdo que esses textos/enunciados
podem oferecer.

Nesse sentido, o processo de elaboracdo da proposta de matriz de
capacidades/habilidades para leitura de textos multissemidticos propiciou uma
compreensdo de que a formacgdo docente, assim como o trabalho com a leitura em sala
de aula deve estar pautada em uma atitude responsiva ativa. Capacidades/habilidades
estdo intrinsecamente ligadas as subjetividades. Para Menezes de Souza (2011, p. 132),

ler significa desempenhar, pelo menos, dois atos simultaneos e indissociaveis:

(1) perceber ndo apenas como o autor produziu determinados
significados que tém origem em seu contexto e seu pertencimento
sOcio-histérico, mas ao mesmo tempo, (2) perceber como, enquanto
leitores, a nossa percepcdo desses significados e de seu contexto
socio-histérico esta insepardvel de nosso préprio contexto sécio-
histdrico e os significados que dele adquirimos.

Considera-se que & por meio do reconhecimento e da analise das diferentes
semioses (tal como explorado na proposta de matriz de leitura) que esses significados e

sentidos podem ser percebidos, produzidos, questionados, criticados ou aceitos,
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tomando-se como referéncia o contexto enunciativo e considerando sujeito-autor,
sujeito-leitor, situacdo social, projeto de dizer, suporte, escolhas linguistico-semidticas,
género discursivo etc.

Considerando essa questdo, a segunda parte da pesquisa consistiu de uma
proposta de elaboracdo de atividades de leitura de textos multissemi6ticos, com vistas a
aplicar na pratica, a matriz aqui apresentada: “Capacidades Multissemidticas pautadas
na GDV”.

Com a expansdo da tecnologia digital e, consequentemente, da internet, novos
géneros discursivos sdo introduzidos cada vez mais nos diversos contextos sociais. O
uso das midias digitais pode ser compreendido como um fator motivador para a
proposta de atividades de leitura, uma vez que permite maior contato dos alunos com
diferentes géneros que circulam em ambientes virtuais. Nessa perspectiva, € necessario
propiciar  situacbes didaticas em que os alunos possam aperfeicoar
habilidades/capacidades ja adquiridas no convivio na sociedade, para gque possam
interagir socialmente de modo mais critico e atuante no exercicio da cidadania.

As analises serdo realizadas a partir das capacidades de leitura propostas a partir
dos aspectos que compdem a GDV. Enfatiza-se que uma atividade possa apresentar
mais de uma capacidade com base na metafuncdo da Gramatica do Design Visual.
Foram escolhidas as de maiores. Além disso, as analises contemplaram apenas quatro
géneros discursivos que circulam em ambientes digitais: meme, GIF, videoanimacao e
charge, pois apresentam grande circulacdo em midias digitais. Para melhor compreensédo
das analises, sera realizada, também, a contextualizacdo de cada um desses géneros em

suas configuragdes e em seus usos na sociedade atual.

5.1 Género Meme

Segundo o Museu de Memes — site criado pela Universidade Federal Fluminense

- o0 termo Meme foi originado da obra de Richard Dawkins “O Gene Egoista” de 1976.

A etimologia do termo ¢é decorrente da palavra grega mimese, que significa imitacdo. O

meme € considerado uma analogia ao gene, proposto por Darwin na teoria da evolucao.

Enguanto Darwin discutia 0 gene como a representacdo bioldgica do ser humano,
Richard defendia a ideia de que um meme seria a representacao social da humanidade.

Com a popularizacdo da internet, os memes foram cada vez mais inseridos no

contexto digital como forma de representacdo do agir em sociedade, uma vez que
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considera questdes culturais de uma sociedade, como por exemplo: religido, culinaria,
musica, cinema, educacdo, noticia, etc. Assim, nota-se a variedade de recursos
semidticos que constituem o género, uma vez que 0S memes podem ser compostos de
linguagem verbal e ndo verbal. A compreensdo de memes pode ser utilizada em sala de
aula conforme, a fim de exemplificar como isso pode ser feito, foi selecionado um texto
que corresponde a uma critica de facilitacdo de leitura de textos verbais, gerando efeito
de humor ao sugerir que as figuras desvalorizam o texto no sentido de realizar uma
leitura mais restrita.

Esse texto € encontrando em redes sociais, precisamente em uma pagina no
Facebook, intitulada “O que queremos” que apresenta varios outros memes COM O
mesmo formato: em quadrinhos, com personagens de homem palito, alterando apenas
0s objetos em mé&os e os textos verbais. H4 também, um personagem que faz
questionamento e um trio de personagens que respondem. No conjunto dos memes da
série, a linguagem verbal é de suma importancia para a construcdo do humor. A
estrutura permite diversas exploracbes, portanto a semiose verbal possui uma
possibilidade a mais em relacdo a linguagem néo verbal.

Interlocutores-leitores sdo usuarios do Facebook, em geral, uma vez que 0s
contetdos abordados sao distintos entre si e podem ser inseridos em diversos contextos
sociais. As atividades propostas para 0 género meme contemplardo interpretacdo de
textos verbais e nao verbais, por meio do reconhecimento dos recursos semiéticos que o
texto possui.

Analise do meme “O que queremos?”
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O que queremos?

/

facebook.com/

Como queremos?

Queremos ler mais

oquequeremos

Olhando s6 as figuras!

Fonte:http://marketingdegentileza.com.br/entrevista-com-francine-grando-autora-do-0-gue-queremaos-0-unico-

meme-registrado-no-brasil/

Apos a contextualizacdo do género escolhido, € apresentado um quadro com as

propostas de atividades e as capacidades relacionadas a cada uma delas.

69



http://marketingdegentileza.com.br/entrevista-com-francine-grando-autora-do-o-que-queremos-o-unico-meme-registrado-no-brasil/
http://marketingdegentileza.com.br/entrevista-com-francine-grando-autora-do-o-que-queremos-o-unico-meme-registrado-no-brasil/

ATIVIDADES

Andlise pela GDV

Onde esse género &, geralmente, compartilhado?
Espera-se que o aluno responda que os memes sdo encontrados em midias sociais.

CMM?7 Analisar o contexto de producdo, circulacdo e
recepcdo dos discursos, a partir das escolhas realizadas pelos
produtores.

Que elementos contribuem para a construcéo do efeito de humor é construido?

E esperado que o aluno perceba o efeito de humor pela analise da posicdo dos
personagens (reivindicacdo) e pela quebra de expectativas (querer ler mais e ler apenas
textos figuras”.

CMM22 Identificar modos/recursos semidticos utilizados para
a construcdo do texto.

Observe que em memes da série: que queremos?, a estrutura é muito semelhante,
mudando apenas o contetdo verbal. Qual é a importancia dessa repeti¢do?

As respostas esperadas sd0 que a repeticdo caracteriza essa série de memes e a
importancia esté relacionada a uma critica que é feita a natureza das reivindicacoes, que,
muitas vezes, sao realizadas sem um adequado posicionamento reflexivo e critico.

CMM5 Reconhecer a natureza do evento retratado em relacéo
a ideia de acdo ou a ideia de construgdo de um
personagem/situacao.

Observe as indicacbes de gestos e as expressdes faciais dos personagens escolhidas
pelo produtor do meme. O que essas escolhas sugerem?

As respostas esperadas sdo de que as expressfes podem sugerir uma revolugdo, uma vez
gue os quadrinhos com um personagem lembram a de um lider e as que possuem trés
pessoas se parecem com os “seguidores”, os quais t€m as maos para cima, em gesto
semelhante ao que estereotipicamente acabou associado a revolucionarios.

CMML1 Identificar os vetores (representacdes indicativas de
acdo) em textos imagéticos.
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5.2 Género GIF
O género GIF (Graphics Interchange Forma) € popularmente encontrado em

plataformas de comunicagdo no ambiente virtual. Os GIF possuem uma particularidade
técnica que permite a repeticdo de imagens arquivadas. O formato foi langado em 1987
pela CompuServe na intengdo de garantir a repeticdo de imagens em cores, uma vez que
anteriormente era em preto e branco (formato RLE). O GIF animado é um arquivo
composto por uma tecnica serial de montagem de imagens de baixa resolucédo, as quais
se sucedem automaticamente numa tela de computador ou de dispositivo mdvel. Em
termos de efeitos estéticos, a animagdo imprime ao GIF plasticidade, velocidade e
repeticdo, muitas vezes rodando em loop (sequéncia de repeticdes) (BERTGES;
PEREIRA, 2017).

Na atual sociedade de comunicacéo e informacéo, os GIF séo usados para gerar
efeito de humor em mensagens instantaneas. As redes sociais disponibilizam um espaco
para envio e producdo de GIF, ja que, a0 mandar mensagens de texto, o usuario pode
escolher diferentes GIF de acordo com as palavras-chave. Nesse sentido, tem-se aqui,
como proposta, uma atividade de leitura que contemple as diversas possibilidades de
producdo de sentido a partir da leitura de um GIF. O género permite diferentes
interpretagOes a partir das mesmas imagens, por isso sdo usados em diversos contextos
de comunicacéo virtual. Os mesmos GIF sdo usados intencionalmente para expressarem
reacdes e humor de varias maneiras.

A partir dos GIF, é possivel ampliar as atividades de leitura em textos
imagéticos, uma vez que o género considera o contexto social no qual esté inserido,
além de levar em conta a escolha de personagens para provocagdo de humor e efeito de
sentido. Além disso, o género permite leitura de expressdes faciais e corporais, bem
como permite o entendimento por meio da situcionalidade e intengdo do produtor ao
inserir o texto em plataformas digitais. O GIF abaixo é uma sequéncia de cenas que
geram efeito de humor. Elas contam uma sequéncia de ac¢des realizadas por um senhor
fazendo uso de um computador. O idoso demonstra ndo ter habilidade com as
tecnologias digitais e acaba apagando o computador. O humor acontece pelo exagero

apresentado quando o computador desaparece de cena.
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My Computer

Cena 2. Idoso clica no icone Meu computador. Foco no icone
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Cena 3. Repeticdo da cena 1.

Cena 4. Idoso arrasta o icone meu computador para lixeira. Foco nos icones.

Cena 5. O Computador desaparece. Repeti¢do das cenas 1 e 3 sem o computador
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Cena 6. O idoso chama por Linda. Foco: posicéo do idoso
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Atividade

Andlise pela GDV

Descreva as acbes do Gif
E esperado que os alunos descrevam a progressdo tematica do texto, a partir das cenas
expostas pelo GIF.

CMM3 Descrever as formas de
personagens e objetos.

representacdo de

Explique as estratégias utilizadas pelo produtor para a construcdo de efeitos de
humor
E esperado que os alunos percebam o humor do GIF que decorre do exagero ocasionado
pelo desaparecimento do computador, ja que em situacdo cotidianas, quando se arrasta
um icone para a lixeira, o icone some no mundo virtual, ndo um objeto no mundo real.

CMM 19 Analisar os modos de representacdo dos
personagens em relacdo a construcéo de identidades.

CMM25 Identificar efeitos de sentido possibilitados pelo
uso de tipos diferentes de planos, angulos, perspectivas e
enquadramentos.

CMM26 Analisar as influéncias das escolhas de recursos
de construcdo das imagens para a constru¢do para a
construcdo de projetos enunciativos e para a apresentacdo
de pontos de vista.

Quando o personagem chama por Linda, o que fica subentendido? Espera-se que as
respostas indiquem que, ao chamar por Linda, o idoso demonstra que precisa de ajuda,
pois ele ndo sabe o que fazer com o sumico do computador. Sugere uma critica que a
dificuldade de idosos para lidar com as novas tecnologias.

CMM11 Analisar os modos de representacdo de
participantes presentes em diferentes géneros discursivos.

CMM 19 Analisar os modos de representagdo dos
personagens em relacdo a construcdo de identidades.
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5. 3 Género Videoanimacao

7

Para explicar a videoanimacdo, é importante frisar que esse género congrega
diferentes recursos (visuais, sonoros, verbais) que propiciam efeitos de sentido. Além
disso, podem possuir efeito sonoro com texto falado ou com produgdo musical sem
recursos de fala.

A videoanimagao escolhida tem o titulo “O Presente” e conta a historia de um
menino que ganha um cachorro de presente da sua mée. Ao se deparar com o animal, o
menino demonstra entusiasmo, mas em um segundo momento, ao perceber que o
animal ndo possuia uma das patas, o garoto reage de forma agressiva.

No decorrer do video, 0 animalzinho tenta chamar a atencdo de seu novo dono
por meio de brincadeiras. Por fim, o menino se rende aos apelos do céo e se levanta
para brincar. Nesse momento é revelado que o menino é mais parecido com o cachorro
do que se imaginava: ele também nédo tem parte da perna.

A seguir, foram escolhidas algumas cenas do filme, tendo em vista a extenséo do

filme, que sdo apresentadas abaixo, seguidas de uma legenda descritiva.

Cenal. Menino jogando video-game.
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Cena 2. Menino demonstra insatisfacdo com o cachorro.

Cena3. O menino curioso com as atitudes do cachorro, pois mesmo com uma

pata a menos, o animal aparenta estar feliz e disposto a brincadeiras.
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Cena 4. Retrata a vontade do cé@o de interagir com seu novo dono.

f

Cena 5. Ambos saem para brincar no quintal.

Apbs as tentativas de chamar atencdo e a percepcdo do menino sobre o
entusiasmo do cdo, 0 menino se levanta e acontece uma quebra de expectativa, pois é
revelado que ele também ndo tem uma perna. Logo depois, ele leva seu novo animal de

estimacdo para brincadeiras no jardim.
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Atividade

Anélise pela GDV

Antes de assistir ao filme, leia o titulo (O Presente) e observe a
imagem (cena 2). Com base nessas informacdes, levante hipdteses.
Qual vocé acha que sera o tema do filme?

As respostas esperadas para essa questdo sdo relacionadas as imagens da
primeira cena, que contém um menino e um cachorro. Espera-se que
relacionem o titulo “O Presente” com a imagem.

CMM11 Levantar hipGteses por meio de imagens prévias e
confirmé-las a partir de elementos do texto.

CMM7 Analisar o contexto de producdo, circulacdo e recepcao
dos discursos, a partir das escolhas realizadas pelos produtores.

Depois de assistir ao filme, responda: a sua hipétese inicial foi
confirmada?

Resposta pessoal.

Espera-se poder discutir o que o aluno esperava, 0 que ele viu e a
comparacao entre ambas as perspectivas.

CMM4 Explicar os potenciais motivos da escolha das formas de
representacao de personagens e objetos feita pelo produtor do
texto.

CMM5 Reconhecer a natureza do evento retratado em relagéo a
ideia de acdo ou a ideia de construgdo de um
personagem/situacao.

CMMT7 Analisar o contexto de produgéo, circulacdo e recepcao
dos discursos, a partir das escolhas realizadas pelos produtores.

Ao final da videoanimacdo, pode-se notar que ha uma quebra de
expectativa. Explique como isso acontece. Espera-se que os alunos
percebam que a rejeicdo inicial do menino em relagdo ao presente é em
funcdo de, no final, mostrar que ele proprio ndo tem parte da perna.

CMM16 Analisar recursos que contribuem para a construcéo de
uma hierarquizacao dos elementos/ participantes representados.

CMM 19 Analisar os modos de representacdo dos personagens
em relagdo a construcéo de identidades.

CMMZ23 Reconhecer informagdes principais e secundarias em
textos imagéticos.
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Como as diferentes semioses se articulam para a construcdo dos
sentidos? Espera-se que os alunos percebam os efeitos das expressdes
faciais, movimentos, enquadramentos, para o processo de construcao
dos sentidos.

CMM15 Analisar efeitos de sentidos possibilitados pelo uso de
recursos semidticos, tais como: saliéncia, tamanho, plano,
iluminacdo, cores, sons, tipos de movimentos etc.

CMML17 Perceber o grau de articulacdo entre 0S recursos
semioticos, apontando estratégias adotadas pelo produtor para a
producdo de sentido, tais como: cores, brilho, iluminacéo,
profundidade, movimento etc.

CMM26 Analisar as influéncias das escolhas de recursos de
construcdo das imagens para a construcao para a construcéo de
projetos enunciativos e para a apresentacdo de pontos de vista.

Quais sdo os recursos utilizados pelo autor-produtor do texto que
provocou o interesse pela videoanimacgao?

Espera-se que os alunos explicitem as estratégias que despertaram
adesdo ao texto.

CMM11 Analisar os modos de representacdo de participantes
presentes em diferentes géneros discursivos.

CMM12 Identificar efeitos de sentido possibilitados pela
direcdo do olhar dos personagens representados.

CMM13 Analisar recursos indicativos da distancia social entre
personagem representado e leitor.

CMM14 Reconhecer marcas de subjetividade e de objetividade
na producdo imageética.
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5.4 Género Charge

A charge é um género discursivo bastante utilizado em livros e materiais
didaticos para o ensino de leitura a partir de textos multissemioticos. Com a propagacao
da internet e das midias sociais, 0 género passou a integrar sites e plataformas
educacionais. Assim como 0 género tutorial, a charge também pode ser representada em
video, denominada charge em movimento.

Baseando nos estudos de Mouco (2007), é importante (re)pensar a charge como

um texto que possibilita o trabalho interdisciplinar da leitura. Segundo a autora,

Por ser um tipo de texto eclético, a charge propicia a
interdisciplinaridade e pode tornar-se um excelente recurso de
conscientizagdo no exercicio da cidadania. Neste aspecto, a “leitura”
das charges de maneira competente contribuira para desenvolver a
competéncia leitora de nossos educandos e estabelecer relacbes com
0s problemas no contexto social em que estdo inseridos. (MOUCO,.
2007, p.31)

Dessa forma, compreende-se que o0 texto em charge tem como fungéo social a
provocacdo de humor para assuntos polémicos que permeiam na sociedade. Além disso,
recursos selecionados para a composicdo de uma charge sdo planejados para gerar
humor e chamar a atencdo do leitor para determinado tema social. Esses recursos
produzem efeitos de sentido a partir de expressdes faciais, cores, textos verbais,
cenarios, enquadramento, etc.

A charge escolhida para analise das capacidades de leitura foi produzida por
Gazo em 2018 e leva em consideracdo o0 contexto historico-social em relacdo ao
aumento do prego do botijdo de gas em todo o Brasil. A charge conta com um casal
protagonista. O homem esconde um botijao de gas e afirma a mulher que comprou uma

joia bem cara, como era o desejo dela.
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BOTIJAO DE GAS SUBN 45%/0 EM 2 MESES..

LEMBRA-5E —

QUANDO VOCE ME DIS5E

| QUE QUERIA GANHAR UmA
JOIA Bem CARA?

ADIVINHE 50 0 que
| EU COMPREP
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WWW.BLOGDOAFTM.COM.BR WWW.BLOGDOAFR.COM G
Fonte:http://blogdoaftm.web2419.uni5.net/charge-botijao-de-gas-subiu-45-em-2-meses/

82


http://blogdoaftm.web2419.uni5.net/charge-botijao-de-gas-subiu-45-em-2-meses/

Atividade

Analise pela GDV

Na parte superior da imagem ha uma legenda. Como ela pode ser
relacionada com a fala do homem que esconde um botijao de gas?

E esperado que os alunos relacionem o titulo da charge com a situag&o da
economia no contexto atual. Como o valor do botijao de gés subiu 45%
nos ultimos dois meses, ele acaba se tornando uma joia cara (na fala do
personagem).

CMMS5 Reconhecer a natureza do evento retratado em relacdo a ideia de
acdo ou & ideia de construgdo de um personagem/situacao.

CMM29 Analisar a articulagdo entre os modos/recursos semidticos
presentes em um texto.

CMM31 Comparar os efeitos de sentido propiciados pelo uso de diferentes
modalidades (escrita, oral, imagética etc).

A partir das expressdes da mulher, qual sentimento pode ser
percebido?

Diferentes respostas podem surgir, mas é esperado que sejam relacionadas
aos sentimentos de curiosidade e entusiasmo, uma vez que as mdos da
mulher estdo entrelacadas e ela possui um sorriso timido.

CMMB8 Analisar os efeitos de sentido possibilitados pelos diferentes tipos
de vetores (marcas indicativas de ac¢do ou direcdo)

CMML17 Perceber o grau de articulagdo entre 0s recursos semidticos,
apontando estratégias adotadas pelo produtor para a producéo de sentido,
tais como: cores, brilho, iluminacédo, profundidade, movimento etc.

Por que o homem esconde o botijdo? Como esse presente pode ser
interpretado?

Espera-se que os alunos respondam que é uma tendéncia cultural em
momentos em que se busca fazer uma surpresa para alguém. Este presente
pode ser interpretado como critica ao aumento do pre¢o do botijdo de gés,
de modo que ele é comparado a uma joia. Além disso, outras questbes
podem ser suscitadas, como machismo, papel da mulher etc.

CMMS5 Reconhecer a natureza do evento retratado em relacéo a ideia de
acdo ou & ideia de construgdo de um personagem/situacao.

CMMZ26 Analisar as influéncias das escolhas de recursos de construgdo das
imagens para a construcao para a construgdo de projetos enunciativos e para
a apresentacdo de pontos de vista.

CMM28 Analisar efeitos de sentido das marcas de modalizacdo em textos
imagéticos.

Por que algumas palavras sdo apresentadas em tamanho maior que
as demais?

Espera-se que os alunos percebam a intencdo de destaque as determinadas
palavras, que possuem relevancia para a construcéo dos sentidos.

CMM15 Analisar efeitos de sentidos possibilitados pelo uso de recursos
semidticos, tais como: saliéncia, tamanho, plano, iluminacdo, cores, sons,
tipos de movimentos etc.

Na histdéria apresenta-se um semicirculo indicando uma iluminagao.
Qual é o efeito de sentido provocado por esse semicirculo?

Espera-se que os alunos percebam que a iluminagdo objetiva atribuir
relevancia aos personagens da cena.

CMM15 Analisar efeitos de sentidos possibilitados pelo uso de recursos
semioticos, tais como: saliéncia, tamanho, plano, iluminacgdo, cores, sons,
tipos de movimentos etc.

CMM16 Analisar recursos que contribuem para a construgdo de uma
hierarquizacdo dos personagens/ participantes representados.
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Elaborar as atividades de leitura de interpretacdo de textos multissemidticos aqui
apresentadas representou um desafio, uma vez que os textos selecionados apresentam
uma gama de possibilidades de exploragdo. Nesse sentido, buscou-se apenas propor
algumas questdes que pudessem ilustrar a questdo da analise das
capacidades/habilidades de leitura de textos multissemioticos. Para a realizacdo da
articulacdo atividade/habilidade, buscou-se considerar a leitura como a leitura como um
processo, por meio de um desenvolvimento cognitivo interativo, como discutido por
Solé (2003). Assim, as possibilidades interpretativas podem variar, uma vez que ao
elaborar uma atividade, o professor o faz com base em seus conhecimentos prévios, que
engloba as dimensbes epistemoldgicas e axioldgicas construidas ao longo de sua
formagéo e atuacao.

Em conformidade com Gomes (2017), considera-se que uma matriz de leitura
ndo se presta a servir de referéncia para avaliacdes externas, mas objetivo propiciar ao
professor compreender os diferentes aspectos que a leitura de um texto multissemiotico
emana. Desse modo, reitera-se que toda matriz configura-se como aberta e incompleta
(RIBEIRO; COSCARELLI, 2010), uma vez que podera a proposta ndo é apresentar

uma referéncia completa e definitiva, mas

contribuir para o ensino de leitura de textos/enunciados em géneros
discursivos multissemioticos, considerando as diversas
semioses/linguagens envolvidas na constituicdo desses géneros, bem
como os suportes e meios (novas formas de interacdo e colaboracéo,
proporcionadas pelas midias digitais) .(GOMES, 2017, p. 229).

Nessa direcdo, 0 autor considera que uma matriz podera ser completada,
reformulada e transformada pelo professor, levando-se em conta depender os objetivos
didaticos de aprendizagem e de seu planejamento, bem como dos géneros a serem
estudados em cada turma.

Desse modo, incorporar as contribuicdes trazidas pela GDV para a proposicéo
de uma matriz também representa uma iniciativa de ampliar as discussdes realizadas por
outros pesquisadores, de modo a contribuir para que a pratica de leitura seja
dimensionada em uma perspectiva que considere as contribuices das diferentes teorias
que tomam os textos multissemidticos como objeto de estudo. A GDV possibilita um
olhar para as peculiaridades do texto imagético, de forma a evidenciar as influéncias dos

diferentes recursos semi6ticos para o indiciamento de sentidos, além de evidenciar que
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as escolhas feitas pelos produtores ndo sdo neutras e des/re/velam pontos de vista e

ideologias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve o objetivo refletir sobre as capacidades multissemidticas
relacionadas a leitura de textos dos géneros midiaticos. Assim, buscou-se ndo somente
discutir questBes tedricas relacionadas ao trabalho com a leitura nesse contexto, como
também analisar uma matriz de habilidades de leitura proposta por um pesquisador.
Para além disso, buscou-se também propor uma matriz de leitura, com base na
Gramatica do Design Visual (GDV), com vistas a verificar as potencialidades da teoria
para a formacdo de leitores em espago escolar.

Nesse sentido, para a realizacdo do trabalho, foi necessario selecionar estudos
teoricos que abordam questdes sobre a leitura de textos midiaticos e sobre as
capacidades de leitura multissemioticas. Além disso, buscou-se analisar a possivel
relacdo entre multiletramentos e 0s géneros discursivos que circulam a esfera digital,
bem como discutir a formacdo de professores para o ensino de leitura de textos
imagéticos. Para além dos estudos teoricos, viu-se a necessidade de elaborar uma matriz
de capacidades multissemioticas a fim de contribuir para uma analise mais especifica
das atividades de leitura de textos multissemidticos para alunos do ensino médio
desenvolvidas pela pesquisadora.

Como foi discutida anteriormente, a compreensdo textual diz respeito a um
conjunto de informacdes (explicitas e implicitas) que orientam para a construcdo de
sentido do texto. Nessa direcdo, a Gramatica do Design Visual contribui para o
entendimento dessas informag0es, visto que os estudos das metafungdes elucidam a
questdo da organizacdo dos elementos do texto, além de proporcionar um maior
entendimento sobre as ideias que representam a imagem e de orientar para 0
entendimento entre o contato que o autor, o leitor e o texto desenvolvem entre si.

A partir da pesquisa tedrica e do estudo sobre o multiletramento, percebeu-se
duas questBes que permeiam na sociedade e que sdo importantes de serem levadas em
consideracado, que sdao as multiplicidades: a cultural e a semidtica. Nesse sentido, ao nos
depararmos com o acervo de tecnologias digitais em ambiente escolar que contribuem
para a informagéo e comunicagdo dos alunos , viu-se a necessidade de inserir os textos
ndo verbais para ampliagdo de estratégias do ensino de leitura, visto que a maior parte
desses textos SA0 COMPOStOS pOr recursos sonoros e Visuais e que esses recursos

propiciam uma compreensédo de texto sem a necessidade de uma leitura verbal.
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Essa pesquisa contribui para a formacédo de professores de linguas no sentido de
ampliar as possibilidades de estratégias e procedimentos metodoldgicos que permitam
que os alunos percebam as informacges implicitas no texto e deem conta de relaciona-
las com as informagfes que foram explicitadas. Além disso, permitiu uma visdo mais
ampla sobre as atividades de leitura de ensino de lingua portuguesa, possibilitando a
compreensdo de que diversas capacidades multissemidticas podem contemplar essas
atividades, sem deixar de considerar a realidade digital em que a sociedade se encaixa.

A analise contemplou a investigacdo de 4 (quatro) géneros discursivos, sendo o
meme, GIF, video animac&o e charge, a partir dos quais foram elaboradas questdes de
interpretacdo. A escolha dos géneros baseou-se com nos critérios de circulacdo em
suporte digital. As analises tiveram fundamento na matriz elaborada para esta pesquisa
que levou em consideracdo a Gramatica do Design Visual e nas categorizacBes de
compreensdo de leitura de textos imagéticos que compdem a teoria.

A partir do aprofundamento tedrico decorrente dos estudos que foram realizados
para a consecucdo desta proposta e sua articulacdo com o empirico, foi possivel
propiciar uma reflex&o sobre o ensino da leitura de textos multissemidticos, assim como
permitiu uma reflexdo acerca da formacéo de professores para o ensino desses textos, a
fim de que seja (re)pensada a questdo do ensino-aprendizagem de leitura, evidenciando
questdes como: senso critico, producdo de sentido a partir de uma realidade préxima

dos alunos e discussdes para os temas abordados.
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