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“Ensinar ndo € transferir conhecimentos e conteddos, nem formar, é a
acao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam, e seus sujeitos, apesar das diferencas, ndo se reduzem a
condicdo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem

aprende ensina ao aprender .
Paulo Freire. Pedagogia da Autonomia
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Resumo

Este estudo trata da Educacdo Ambiental como possibilidade de aproximacdo de saberes do
cotidiano e saberes escolares em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos. Entendemos 0s
saberes cotidianos na perspectiva de Paulo Freire, ou seja: o saber decorrente da “leitura do
mundo” e da “pronincia do mundo” na palavra dos sujeitos. Tais saberes expressos pelos
participantes desta pesquisa anunciam aprendizados importantes para educadores e educadoras
que busquem relacionar as vivéncias e falas dos educandos e educandas com os conteddos ou
saberes escolares desenvolvidos na escola. J& a Educagdo Ambiental é aqui analisada no campo
dos estudos que contribuem para a formacéo critica e ancorada nos estudos da geografia. Nesta
perspectiva este estudo adota como central o conceito de “lugar”; ou 0 lugar em que 0s saberes
do cotidiano e os saberes escolares se ddo. Os sujeitos participantes desta pesquisa sdo jovens e
adultos de uma turma de ensino médio no municipio de Lavras - MG junto a eles e elas buscamos
analisar como tais saberes sdo articulados com os saberes escolares vivenciados nas aulas de
geografia com foco na educacdo ambiental. Para o desenvolvimento desta pesquisa adotamos a
metodologia qualitativa e os seguintes métodos de coleta de dados: questionario para descri¢cao
do perfil dos participantes da pesquisa entrevista com roteiro de conversa e trilhas de caminhadas
registradas com fotografias nos “lugares” selecionados: a escola, os lugares do trabalho e os
lugares onde moram para explicitar os saberes cotidianos destes jovens e adultos a respeito da
Educacdo Ambiental. A palavra dos participantes desta pesquisa mostra o distanciamento entre 0s
saberes escolares e 0s saberes do cotidiano porque 0s mesmos nao encontram nos aprendizados
desenvolvidos na escola uma associacdo com os problemas ambientais reconhecidos por eles e
elas nas trilhas da vida. Neste estudo ndo foi possivel relacionar os conteddos escolares com 0s
saberes do cotidiano dentro da sala de aula porque ndo fizemos observacdo de aulas. Nos
apoiamos entdo nas fotografias e falas dos e das participantes da pesquisa e nos ancoramos na
fundamentacéo tedrica que sustenta este trabalho. O achado mais importante deste estudo indica
para educadores e educadoras uma pratica docente que busque valorizar os estudantes como
sujeitos da producdo de conhecimentos e a escola como lugar do entrecruzamento dos saberes
cotidianos e saberes escolares. Percebe-se a trilha de registro das vivéncias como uma
possiblidade pedagdgica para Educacdo Ambiental.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; EJA; geografia; saberes cotidianos.



ABSTRACT

This study deals with Environmental Education as a possibility to approach everyday knowledge
and school knowledge in a Youth and Adult Education class. We understand the everyday
knowledge in Paulo Freire's perspective, that is: the knowledge derived from the "reading of the
world" and the "pronunciation of the world" in the subject's word. Such knowledge expressed by
the participants of this research announces important learning for educators who seek to relate the
experiences and speeches of learners with the contents or school knowledge developed in the
school. Environmental Education is analyzed here in the field of studies that contribute to the
critical formation and anchored in geography studies. In this perspective this study adopts as
central the concept of "place™; or the place where everyday knowledge and school knowledge are
given. The subjects participating in this research are youngsters and adults of a high school class
in the city of Lavras - MG, together with them, and we seek to analyze how such knowledge are
articulated with the school knowledge experienced in geography classes focused on
environmental education. For the development of this research we adopted the qualitative
methodology and the following methods of data collection: questionnaire to describe the profile
of the participants of the research interview with conversation script and hiking trails recorded
with photographs in the selected "places™: school, places work and the places where they live to
make explicit the daily knowledge of these young people and adults about Environmental
Education. The word of the participants of this research shows the distance between the school
knowledge and the everyday knowledge because they do not find in the learning developed in the
school an association with the environmental problems recognized by them and them in the paths
of life. In this study was not possible to relate the school contents with the everyday knowledge
within the classroom because we did not observe school classes. We then support the
photographs and speeches of the participants and the anchors in the theoretical foundation that
supports this work. The most important finding of this study indicates to educators a teaching
practice that seeks to value students as subjects of the production of knowledge and the school as
a place of the intertwining of everyday knowledge and school knowledge. The track record of
experiences is a pedagogical possibility for Environmental Education.

Key Word: Environmental education, EJA, geography, everyday knowledge.
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1 INTRODUCAO

Desde os primordios, o Planeta Terra vem sendo esculpido pelas forgas naturais, criando-
se paisagens e distribuindo os seres vivos (meio bi6tipo) e ndo vivos (abidtipos) pelos espacos da
terra. O que leva os seres vivos a selecionarem um espago para sua existéncia? Diversos seriam
0s motivos dentre os quais, a disponibilidade de alimento, seguranga, qualidade do ambiente,
entre outros. Assim, a relacdo entre os seres ocorre de forma dindmica e mutuamente
influenciadora.

Diante disso, é possivel indagar: serd que nos, seres humanos, temos refletido sobre quais
sd0 0s reais impactos de nossas praticas no ambiente e que consequéncias geram? Estes impactos,
fruto de nossas acles, a principio colocada como evolugdes, tém elevados custos naturais e
sociais. Em muitos locais do planeta, ja ndo existem mais condi¢cbes minimas necessarias nem
para nossa sobrevivéncia. Comportamos como se estivéssemos acima da natureza, perdendo
assim, aos poucos a consciéncia da integracdo do ser humano como natureza. A partir disso,
necessitamos de individuos criticos que apresentem novas alternativas e compreendam que nédo
somos soberanos, e sim parte do todo.

Apbds a Revolucdo Industrial, ocorrida no final do século XIX, a velocidade de
transformacdo do espago urbano se intensificou, motivada pelas necessidades de obtencdo de
recursos naturais em maior quantidade para matéria prima utilizada nas recém-inauguradas
grandes fabricas. Atualmente, as consequéncias deste evento histérico também nos fazem refletir
sobre 0 ambiente que queremos.

A Educacdo Ambiental, surgida a partir da convergéncia de reinvindica¢es por melhor
qualidade de vida para todos os seres que nesta terra habitam, traz a reflexdo dos impactos sociais
e ambientais. Algumas situagBes que contribuiram para a criacdo e formalizagdo da educacéao
ambiental foram a publicagdo do livro “Primavera silenciosa” que critica a utilizacdo de
agrotoxicos e a elaboracdo do relatério “Os limites do crescimento” que culminaram na I

conferéncia das Nagdes unidas de onde nasce mundialmente a Educa¢do Ambiental.
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Assim, como aprendemos a falar, andar, ler, escrever e compreender as formas de comunicacao,
somos capazes também de apurar nossa relacdo com o ambiente, aprendendo a Educacédo
Ambiental.

A educacdo ambiental, como também a educacdo em um todo se caracteriza como sendo
de fundamental importancia para a formag&o, ndo s6 dos individuos, como da sociedade em si. E
por meio da educacdo que o sujeito inicia um processo de desenvolvimento dos seus saberes, até
entdo, prévio, isto €, adquiridos nas vivéncias cotidianas e passam a fazer parte do conhecimento
de mundo.

Nesta pesquisa, nosso foco € a educacdo ambiental na modalidade de jovens e Adultos,
assim, nosso problema de pesquisa é apresentado nesta questdo: quais sdo as relagdes existentes
entre os saberes cotidianos e escolares dos estudantes da EJA ensino médio geografia com foco
em Educacdo Ambiental? .

A partir dos pressupostos, é importante ressaltar que este trabalho ndo segue tendéncias
progressistas, isto €, ndo esta relacionada com a no¢do de progresso infinito. O progresso que ndo
é suficiente para influenciar as mudancas necessarias, ou seja, 0 progresso nao explica
definitivamente o processo €, nem sempre pode ser considerado positivo, apresentando melhora.
Isso também acontece com a Educacdo Ambiental, uma vez que desde a Revolucdo Industrial

houve inlmeras mudancas que apesar de todos os esforgos os problemas ndo foram solucionados.
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OBJETIVOS

Objetivo geral
Analisar a relacdo entre saberes escolares e saberes do cotidiano na modalidade EJA,

ensino médio, tendo a geografia, como area do conhecimento, permeado pela educacdo ambiental.

Obijetivos especificos

- Identificar se a Educacdo Ambiental € percebida e em qual macrotendéncia ela ocorre.

- Descrever os saberes do cotidiano na percepcdo de jovens e adultos com foco nos espacos que
0s estudantes ocupam como residéncia, escola e trabalho.

- Identificar se os saberes da Geografia escolar contribuem para a Educacdo Ambiental.
-Reconhecer as relagcbes entre saberes do cotidiano e saberes escolares na educacao de jovens e

adultos com enfatizando a Educacdo Ambiental.
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Justificativa

Este trabalho se baseia em razdes que transitam por questfes pessoais, sociais e cientificas
que serdo demonstradas a seguir. Pessoal, pois desde a infancia interessei-me por questdes
ligadas ao espaco e sua ocupacdo. Além disso, sou professor de geografia, sempre me indaguei
sobre qual é a importancia do uso dos lugares para a educagdo. Lugar esse que € utilizado como
conceito: sendo a fracdo minima do territério. Também tenho entre jovens e adultos/EJA minha
melhor experiéncia como professor; eles possuem uma vasta gama de saberes que podem ser
utilizados. Assim, minha trajetdria, mesmo antes da academia, perpassa pela educacdo ambiental
e pelo interesse de compreender as riquezas e desigualdades socio espaciais no Brasil e no
Mundo.

Minha motivacdo social é a necessidade de reflexdo sobre o tema saberes do cotidiano e
educacdo ambiental na EJA por meio da geografia, enfatizando o lugar onde saberes do cotidiano
se fazem e refazem na leitura do mundo. Precisamos ter ciéncia do potencial existente nos
saberes que, por tornarem-se rotineiros, ndo os valorizamos. Além disso, hd a necessidade de
ponderarmos sobre nossa responsabilidade frente aos impactos ambientais. Sendo assim, o
objetivo desta pesquisa é aproximar os saberes cotidianos dos escolares, como possibilidade de
producdo de conhecimentos de maior abrangéncia e relevancia.

As motivacdes cientificas que permeiam este trabalho passam pela vontade de contribuir
com futuras pesquisas que venham a trabalhar com a tematica, e ainda, criar recursos educativos

para novas praticas tanto para a Geografia quanto a Educacdo Ambiental.
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2. REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico do presente estudo € estruturado em quatro unidades que abordam o
contexto da Educacdo Ambiental como tema da disciplina de Geografia na EJA. Na primeira
unidade, a abordagem direciona-se para Paulo Freire, EJA no Brasil e os saberes do cotidiano; na
segunda unidade, fala-se da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil; em seguida, na terceira
unidade, o foco volta-se para a Educacdo Ambiental; na unidade quatro, para finalizar, descreve-

se: Trilhas e fotografias como lugares dos saberes.

2.1 Paulo Freire, EJA e os saberes do cotidiano.

Paulo Freire foi e continua sendo um educador que contribuiu com a educagdo em varios
aspectos, sendo seu principal legado levar os educadores a uma reflexdo, a acdo de educar e ser
educado a partir de uma reflex&o critica da realidade, aléem da simples detengdo do saber.

Segundo Camargo (2014) Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife/PE no ano de
1921, cacula de uma familia com quatro filhos, graduou-se em direito e posteriormente fez
doutorado em filosofia e histdria da educacdo. Foi educador da lingua portuguesa e aos 26 anos
comecou a trabalhar com a educacdo de jovens e adultos sendo diretor de Educacéo e Cultura do
Sistema Sesi. Foi um dos fundadores do Movimento de Cultura Popular no norte e nordeste do
Brasil na década de 60 ou na época pré-golpe militar de 1964. Esse movimento fundamentou a
concepcao freiriana de educacdo e a proposta de alfabetizacdo escrita e vivida por Paulo Freire e
todos e todas que conhecendo as lutas do povo empobrecido, excluido e oprimido no Brasil se
empenhassem no compromisso com a Educacdo dentro da Pedagogia do Oprimido em que a
alfabetizacdo de jovens e adultos era e é enraizada nas lutas e na libertagdo dos oprimidos.

Sendo assim, na cidade de Angicos-RN iniciou uma proposta simples e inovadora
alfabetizando em 40 horas, 380 homens e mulheres fora da idade escolar, estabelecendo uma
nova forma de educagdo, baseando no direito & formacdo critica e cidadd. A alfabetizacdo
segundo Freire (1981), usando palavras geradoras que ‘“descobertas” no didlogo com os

educandos sobre suas vidas, seus “saberes de experiéncia feito” ou saberes do cotidiano, como
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tratamos nesta pesquisa, iam junto com os ¢ as educadoras fazendo a “leitura do mundo” preceder
a “leitura das palavras”, tanto a escrita do mundo e a escrita das palavras.

Em seguida afirma Camargo (2014), Freire foi diretor da Divisdo de Cultura da Secretaria
Municipal de Educacdo e tornou-se membro do Conselho Estadual de Educacdo de Pernambuco.
A seguir por meio de convite do entdo presidente Jodo Goulart torna-se responsavel pelo
Programa Nacional de Alfabetizacdo, extinto em abril de 1964 pela ditadura militar.

Foi preso e pediu asilo politico na Bolivia, em seguida muda-se para o Chile, sendo
assessor do Ministério da Educacdo daquele pais e consultor da Unesco. Apds essas experiéncias
é convidado a lecionar em Harvard e Genebra, discorrendo sobre sua prépria obra.

Camargo (2014) ressalta outras contribuicbes de Freire encontradas no processo de
independéncia de paises do continente africano como Guiné-Bissau, Cabo Verde e Sdo Tome e
Principe onde viveu a experiéncia de alfabetizar uma turma de EJA auxiliado por uma Biblioteca
Popular. Dessa experiéncia escreveu o livro “A importancia do ato de ler- Em trés artigos que se
completam ”. Uma entre diversas obras que valorizam os saberes e cultura dos educandos e das
educandas, dos educadores e das educadoras e os fazem lutar para a transformacéo da realidade.

Nessa obra ressalta a importancia do ato de ler para interpretar o mundo. Freire (1981),
enuncia que a leitura do mundo é uma ferramenta de resgate de sujeitos submetidos a opressao,
promovendo a libertacdo humana por meio da tomada de consciéncia da realidade e da
possibilidade de serem sujeitos da transformacdo dessa realidade. Dentre as diversas obras de
Freire, escolhemos esse livro para fundamentar esta pesquisa, por trabalhar saberes do cotidiano
no processo de ensino e aprendizagem aproximando-os dos saberes escolares, pois segundo o
autor “’A compreensdo critica do ato de ler, ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente” (FREIRE, 1989 p. 9).

Apbds o fim da ditadura Paulo Freire regressa ao Brasil e durante o processo de
redemocratizacdo do pais leciona na PUC-SP e Unicamp, também é convidado a ser secretario
municipal de Educacdo em S&o Paulo. Freire é o brasileiro com o maior nimero de titulos

concedidos por universidades ao redor do mundo, em reconhecimento ao seu legado intelectual.

19



Considerado um dos maiores pensadores da pedagogia do sec. XX, é também o Patrono da
Educacéo Brasileira.

Conhecendo um pouco de Freire é possivel perceber que ao longo de sua vida algumas
palavras estiveram sempre presentes de forma objetiva e subjetiva, tais como: opressdo,
oprimidos, pratica, préxis, mundo, liberdade, experiéncia, saber, educacgdo, leitura e escrita,
cultura, luta, sujeitos, transformacéo, dentre tantas outras.

Ireland (2014) destaca que a proposta de educacdo e, consequentemente alfabetizacdo de
Freire buscava uma dialogicidade entre educador e educando e entre os saberes cotidianos e 0s
escolares. Sendo o educando propulsor do seu proprio processo de ensino e aprendizagem, ja que
as palavras geradoras faziam parte do vocabulario vivenciado. Os educandos eram orientados por
meio do seu mundo, sua cultura e seus saberes, sendo esses valorizados e respeitados.

Diante disso, Freire concede autonomia ao educando e utiliza 0 mundo desses como
ferramenta de aprendizagem, distanciando da abstracdo de muitos saberes propostos pela
educacdo escolar. Esse novo método se demonstra revolucionario e as classes dominantes
daquele momento ndo o respaldam. Tanto que gracas a efervescéncia politica do golpe militar
brasileiro, substituem o método de alfabetizacdo freiriano pelo Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo - Mobral.

Ireland (2014), afirma que para Freire a educagdo é um direito, uma necessidade
fundamental. O ato de aprender e sanar suas curiosidades séo parte da esséncia do ser humano,
fazendo com que se liberte, criando novos saberes e novos sujeitos. Para Freire (1997, p. 85) “o
mundo ndo ¢; o mundo esta sendo”, o mundo n&o esta pronto e acabado, 0 mundo é permanente
mudanga ou possibilidade de mudanca.

Na experiéncia, na trajetéria e nos escritos de Paulo Freire a Educacdo de Jovens e
Adultos EJA ganhou mais visibilidade e atencdo dos legisladores (as), pesquisadores (as),
professores (as), entre outros/as.

A educagéo ocorre de maneira formal e informal, ndo sendo a escola a uUnica instituicdo
que ensina. A vida ensina, 0 mundo ensina, as relagdes sociais ensinam, as relacfes ser humano e
natureza ensinam. S&o muitas as oportunidades de aprendizagem que sustentam nossa

compreensdo da relagéo entre saberes do cotidiano e saberes escolares, geografia e Educacgéo
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Ambiental porque entendemos que a “a escola ndo deve ser reduzida a tabletes de conhecimentos
que devessem ser engolidos pelos alunos” (Freire, 1989, p.11).

Assim, texto, contexto e experiéncias devem se articular dialogicamente para construcao
do mundo, promovendo significados tanto para as palavras quanto para as acdes. Nesta pesquisa
a residéncia, a escola e o trabalho sdo os lugares educativos, selecionados como foco e
percorridos nas trilhas feitas junto com os jovens e adultos para o registro dos saberes do
cotidiano sobre Educacdo Ambiental visualizados e vividos pelos mesmos.

Juntos pesquisador, jovens e adultos procuram aprofundar saberes e descobrir lugares
educativos. Vivemos em constante mudanca, e é claramente perceptivel que mais do que
conteddos memorizaveis, a melhor forma de alcangar 0s objetivos educacionais é
desenvolvermos metodologias diferenciadas, para uma significagdo profunda.

Os alunos ndo tinham que memorizar mecanicamente a descri¢ao do objeto, mas
apreender a sua significacdo profunda. S6 apreendendo-a seriam capazes de
saber, por isso, de memoriza-la, de fixa-la. A memorizacdo mecénica da
descrigdo do elo ndo se constitui em conhecimento do objeto” (Freire,1989, p.
12).

Em acordo com Freire, fazendo um paralelo sobre a importancia do ato de ler e descrever
a leitura que temos do mundo, € possivel pensar como erroneamente agimos como educadores ao
enfatizar conteldos muitas vezes incompreendidos, memorizaveis e sem um significado para a
ampliacdo dos saberes usados no cotidiano dos estudantes. Freire nos ensina como ler o mundo e
interpreta-lo. A Educacdo Ambiental que segundo Reigota (1994), € uma educacdo politica que
prepara o cidaddo para exigir justica social, cidadania nacional e planetaria, autogestao e ética nas
relacfes sociais e com a natureza concorda com a educacdo libertaria e emancipatéria ensinada
por Freire.

A Educacdo Ambiental surge da necessidade de equilibrio entre as a¢cdes humanas frente a
capacidade de recomposicao dos recursos naturais. E devido ao consumo elevado e desnecessario
por parte de uma crescente porcentagem da populacdo mundial, que a educacdo ambiental propde
discutir em uma visdo geografica, descortinando as relag@es intrinsecas do sistema capitalista,

que resulta na degradacao dos espacos natural e social.
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Toda educagdo como pratica educativa critica nos faz refletir como interagimos nos
nossos espacos de vivéncia e que espagos queremos para nos e para 0s outros. E por meio da
educacdo que se empodera 0s sujeitos criando uma nova consciéncia moral e pratica diferente da
vigente, que se limita a acumular capital sem levar em consideracdo as consequéncias dessa
préatica.

A Educacdo Ambiental de jovens e adultos mediada por um professor ou professora de
Geografia pode fazer uso dos elementos do lugar, para consolidar os aprendizados
fundamentados nas vivéncias e nos saberes do cotidiano, promovendo novos saberes. Na

concepcao de Educacao e formacdo de educadores em Freire:

Ensinar ndo é transferir conhecimentos e contetdos, nem formar, € a acdo pela
gual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam, e seus sujeitos,
apesar das diferencas, ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (1996, p. 12).

Assim sendo, 0 autor nos traz uma reflexdo sobre que saberes sdo necessarios aos
mediadores das praticas educativas, que segundo ele os saberes docentes requerem exigéncias
como: rigorosidade metodoldgica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade,
estética e ética, corporificacdo de palavras pelo exemplo, risco, reflexdo critica, consciéncia do
inacabamento, reconhecimento de ser condicionado.

A seguir passaremos a discutir cada uma destas exigéncias.

a) Rigorosidade metodologica: consiste ...... “ensinar nao se esgota no tratamento do objeto ou
do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a producdo das condi¢cBes em que aprender
criticamente ¢ possivel” (Freire, 2002, p.28). Essas condicdes exigem a presenca de educadores e
de educandos criadores, investigadores, inquietos, curiosos, humildes e persistentes. Ensinar
necessita de procedimentos compativeis a realidade dos educandos de forma critica e agugando o
caréater investigativo.

b) Pesquisa: ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino, quando tratamos de educacao.

“Hoje se fala muito no professor pesquisador, mas isto ndo ¢ uma qualidade, pois faz parte da
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natureza da prética docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. Precisamos que o professor se

perceba e se assuma como pesquisador. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,

intervindo educo e me educo” (Freire, 2002, p.32). Ensinar é o ato de pesquisar e dar

significancia a realidade vivida pelo educando e, consequentemente, educando-me.

c)Respeito aos saberes dos educandos:

A escola deve respeitar os saberes dos educandos — socialmente
construidos na pratica comunitaria - discutindo, também, com os alunos, a
razdo de ser de alguns deles em relacéo ao ensino dos conteudos. Por que
ndo aproveitar a experiéncia dos alunos, que vivem em &reas descuidadas
pelo poder publico, para discutir seus problemas? (FREIRE, 2002, p.33.).

Sem respeito nenhuma interacéo é realizada em sua plenitude e respeitando os saberes dos

educandos podemos utiliz&-los para dar maior significancia as aprendizagens.

d) Criticidade:

Na medida em que a curiosidade ingénua, associada ao saber cotidiano,
criticiza-se, aproximando-se de forma cada vez mais metodologicamente
rigorosa do objeto cognoscivel, tornando-se curiosidade epistemoldgica,
muda de qualidade, mas ndo de esséncia, e essa mudanca ndo se da
automaticamente. Essa € uma das principais tarefas do educador
progressista - o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita,
indécil (FREIRE, 2002, p.34.).

Agucar a criticidade do educando é fazé-lo pensar e refletir seu lugar no mundo e como ele pode

auxiliar nos problemas que o cercam.

e) Estética e Etica:

A necessaria promog¢do da ingenuidade a criticidade ndo pode ser feita
sem uma rigorosa formacao ética e estética. Mulheres e homens, seres
historico-sociais, tornamo-nos capazes de comparar, de valorar, de
intervir, de escolher, de decidir, de romper. Por tudo isso, fizemo-nos
seres éticos. SO somos, porque estamos sendo. Estar sendo € a condicéo,
entre nos, para ser. Ndo é possivel pensar os seres humanos longe da
ética. Quanto mais fora dela, maior a transgressdo (FREIRE, 2002, p.36).

E por meio da ética e estética, que realizamos mudangcas e, quanto mais alheio a ela mais

facil se torna a dominacéo.
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) Corporificacdo das palavras pelo exemplo:

Quem pensa certo esta cansado de saber que palavras, sem exemplo, pouco ou
nada valem. Pensar certo é fazer certo (agir de acordo com o que pensa). Nao ha
pensar certo fora de uma pratica testemunhal, que o re-diz em lugar de desdizé-
lo. N&o é possivel ao professor pensar que pensa certo (de forma progressista), e,
ao mesmo tempo, perguntar ao aluno se "sabe com quem esté falando (FREIRE,
2002, p.38).

Ensinar requer exemplificacdo de ideias, contetidos, entre outros, para que possa ser
possivel a consolida¢do do conhecimento.
g) Risco: aceitagdo do novo e rejei¢do a qualquer forma de discriminacdo:

E préprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitagdo do novo que
ndo pode ser negado ou acolhido s6 porque é novo, assim como critério de
recusa ao velho ndo € o cronoldgico. O velho que preserva sua validade encarna
uma tradicdo ou marca uma presenca no tempo continua novo. Faz parte
igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer forma de
discriminacdo. A préatica preconceituosa de racas, de classes, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia. (FREIRE,
2002, p.39/40).

Todas as atividades, mesmo que de forma minima, requerem riscos, na educacdo 0 novo
se relaciona com a ideia rejeicao, transgressao e discriminacao, tanto de ideias como de sujeitos.
h) Reflexdo critica sobre a pratica:

A préatica docente critica, implica no pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. E fundamental que, na
pratica da formacdo docente, o aprendiz de educador assuma que o indispensavel
pensar certo ndo é presente dos deuses nem se acha nos guias de professores
gue, iluminados intelectuais, escrevem desde o centro do poder. Pelo contrério, o
pensar certo que supera o ingénuo tem de ser produzido pelo préprio aprendiz,
em comunh&o com o professor formador (FREIRE, 2002, p.42/43).

Ensinar envolve o repensar praticas e teorias em conjunto com seus pares, formadores e
demais atores da escola.

i) Consciéncia do inacabamento:

A inconclusdo do ser € propria de sua experiéncia vital. Onde h& vida, ha
inconclusdo, embora esta s6 seja consciente entre homens e mulheres. A
invencdo da existéncia envolve necessariamente a linguagem, a cultura, a
comunicagdo em niveis mais profundos e complexos do que ocorria e ocorre no
dominio da vida, na espiritualizagdo do mundo, entre outros. Tudo isso
inscreveria mulheres e homens como seres éticos. S6 0s seres que se tornaram
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éticos podem romper com a ética. E necessario insistir na problematizagio do
futuro e recusar sua inexorabilidade (FREIRE, 2002, p.55).

Ensinar pressup8e que tanto educandos quanto educadores estdo em um processo que é
dialégico e mutuamente se auxiliam no processo de formacao de sujeitos.
J) Reconhecimento de ser condicionado:

Gosto de ser gente, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas, consciente
do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Essa € a diferenca profunda
entre o ser condicionado e o ser determinado. Afinal, minha presenca no mundo
ndo é a de quem se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posi¢do de quem
luta para ndo ser apenas objeto, mas também sujeito da histéria (FREIRE, 2002,
p.59).

Sendo inacabado e buscando essa completude utopica, cremos que somos condicionados a
mudancgas, diferencas, entre outros ao longo deste processo.
K) Respeito & autonomia do ser educando:

Ao desrespeitar a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, ao ironiza-lo, minimiza-lo, mandar que "ele se
ponha em seu lugar”, ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, ao se eximir
do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, ao se furtar
do dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora
do educando, o professor transgride os principios fundamentalmente éticos de
nossa existéncia. E nesse sentido que o professor autoritario afoga a liberdade do
educando, amesquinhando o seu direito de ser curioso e inquieto. Qualquer
discriminacdo é imoral e lutar contra ela é um dever, por mais que se reconhega
a forca dos condicionamentos a enfrentar. A beleza de ser gente se acha, entre
outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que devo
respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma préatica em
tudo coerente com esse saber (FREIRE, 2002, p.65/66).

O respeito matuo em todas as esferas é fundamental para as relagcbes que buscam
respeito, gerando liberdade de didlogo e entendimento, principios basicos para a libertacdo dos
sujeitos.

Freire, ainda, aborda outros saberes, mas, ficamos nesses acima destacados.
Nesta pesquisa criamos um paralelo entre alfabetizacdo para leitura do mundo por meio

do seu cotidiano e saberes cotidianos para a educacdo ambiental critica por meio da geografia.
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2.1.1 A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

No sentido de atender as reivindicag¢fes sociais, produto de uma sociedade democratica
em que se busca a igualdade entre cidaddos e cidadés, a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA,
com foco ao atendimento para esse segmento social, é contemplada na Constituicdo Federal de
1988 em seu artigo 208, inciso I que determina: “O dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante, a garantia de educacdo basica obrigatoria e gratuita, assegurada, inclusive,
sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiverem acesso na idade propria” (BRASIL, 1988).

Nos dias atuais, pode-se afirmar que nem todos os brasileiros tiveram oportunidades
iguais para frequentarem e se formarem numa escola de ensino regular. Muitos desses brasileiros
ndo tiveram condicdes de ingressar ou darem continuidade aos seus estudos por indmeros
motivos, tendo mediante a determinacdo legal constitucional, nova oportunidade que se
concretiza com a politica publica de Educacéo de Jovens e Adultos.

Com fundamento na resolu¢cdo CNE/CEB N°11(BRASIL, 2000), explicita os relatos sobre
a educacdo dos brasileiros datam do inicio do Brasil imperial como consta na Constituicdo do
Império de 1824, que determinava o ensino gratuito a todos.

Todavia, ndo se percebe mencdo referente a educacdo de pessoas que nao tiveram
oportunidades no ensino regular proposto na época, ou seja, 0 que denominamos, na atualidade,
de Educacdo de Jovens e Adultos.

No entanto, o Decreto n® 7.247 de 19/4/1879, orientou sobre a reforma do ensino,
prevendo a criacdo de cursos para adultos analfabetos, livres ou libertos, do sexo masculino
(BRASIL, 2000). Ao percorrer os estudos sobre os direitos desses brasileiros, pode- se
acrescentar que a legislagdo consultada trouxe avangos e retrocessos no que se refere ao
atendimento escolar para todos de forma igualitaria.

Por exemplo, podemos citar o Plano Nacional de Educacdo de 1936/1937 cuja execucdo
ndo obteve éxito em razdo do golpe instaurado no Brasil. Na Constituicdo Federal de 1937, a
meta foi o favorecimento do Estado Brasileiro que ndo tinha interesse na propagacdo do

conhecimento critico. Naquele momento para o Estado Novo o que interessava era 0 ensino
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profissionalizante, para capacitar os jovens e adultos para o trabalho nas industrias
(BRASIL,2000).

E importante ressaltar que a orientacdo do Decreto n® 7.247 de 19/4/1879 foi precursora
do atual ensino para estudantes jovens e adultos em escolas brasileiras. Segundo Haddad (2007),
cresceu 0 numero de pessoas no Brasil que reconhecem a Educacdo como direito. A Constituicdo
Federal de 1988 garante a Educacdo como direito universal e dever do Estado e esse direito é
reafirmado por vérias leis, como por exemplo, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional de 1996. A politica educacional em EJA foi estruturada por meio do Parecer CNE/CEB
n° 11/2000, que é a justificativa historica e social da construcdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos. Ele é estruturado em dez partes, destacamos as
principais, como: fundamentos e fun¢des da EJA; o direito a educacao; bases legais das diretrizes
curriculares nacionais para EJA; formacdo docente para a EJA e as diretrizes curriculares
nacionais para a EJA (BRASIL, 2000).

As Leis e Diretrizes da Educacdo Bésica do Brasil, em 1996 no art. 1° define educacédo
como “(...) processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacfes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996).

Segundo esse mesmo documento, quanto maior a idade, maiores sdo os percentuais dos
analfabetos. Entretanto, 0 mesmo parecer cita que esses dados apresentaram queda entre 0s anos
de 1920 a 1996 (BRASIL, 2000).

2.1.2 Fundamentos e Funcdes da Educacgao de Jovens e Adultos.

Segundo Almeida (2000), jovens e adultos que ndo puderam alcancar a escolaridade
merecem uma reparacao. “A reentrada no sistema escolar, daqueles que tiveram uma interrupgao
forcada, seja por repeténcia ou evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia, deve
ser saudada como uma reparagdo corretiva, ainda que tardia [...], possibilitando aos individuos

novas inser¢oes no mundo do trabalho”.
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E para o convivio social. De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, com a EJA
objetiva reparar uma divida social com aqueles que ndo se escolarizaram na “idade certa”. Essa
modalidade de educacéo significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela restauracao
de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento do
direito a igualdade legal e legitima de todo e qualquer ser humano.

Em 2002, documentos oficiais falavam que a EJA teria trés funcOes: reparadora,
equalizadora e qualificadora.

-Funcédo reparadora: “ndo se refere apenas a entrada dos jovens e adultos no
ambito dos direitos civis, pela restauragcdo de um direito a eles negado — o direito
a uma escola de qualidade -, mas também ao reconhecimento da igualdade
ontoldgica de todo e qualquer ser humano de ter acesso a um bem real, social e
simbolicamente importante. Mas ndo se pode confundir a nogdo de reparacao
com a de suprimento. Para tanto, é indispensavel um modelo educacional que
crie situagdes pedagogicas satisfatorias para atender as necessidades de
aprendizagem especificas de alunos jovens e adultos”.

-Funcdo equalizadora: relaciona-se a igualdade de oportunidades, que
possibilite oferecer aos individuos novas inser¢cbes no mundo do trabalho, na
vida social, nos espagos da estética e nos canais de participacdo. A equidade é a
forma pela qual os bens sociais sdo distribuidos tendo em vista maior
possibilidade de efetivar um caminho de desenvolvimento a todas as pessoas, de
todas as idades, permitindo que jovens e adultos atualizem seus conhecimentos,
mostrem habilidades, troquem experiéncias e tenham acesso a novas formas de
trabalho e cultura.

-Funcéo qualificadora: refere-se a educagdo permanente, com base no carater
incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo
pode se atualizar em quadros escolares ou ndo-escolares. Mais que uma funcao,
é 0 proprio sentido da educag&o de jovens e adultos (BRASIL, 2002).

2.1.3 Direito a Educacéo.

Para Almeida (2000), a EJA é vista pela sociedade brasileira como compensacdo e nao
como direito, visdo essa que foi substituida pelas ideias de “reparagdo” e “equidade”, sendo assim,
muito ainda precisa ser feito para sua efetivacgéo.

Para o estudioso, os limites entre escolarizacdo e idade ainda ndo conseguiram, mas
direcionam, para uma democratizacdo da escola, logo podemos declarar que a educacéo é direito
de todos, somente quando houver escolas em suficiéncia e qualidade para todos os cidadéos desse

pais. O mesmo documento considera que as superacdes desses desniveis de idade consistem em
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possibilidades para a EJA mostrar seu potencial de educagdo permanente, em relacdo ao
desenvolvimento da pessoa humana face a ética, a estética, a identidade de si e do outro e ao
direito ao saber. Dessa forma, o pais pode efetivar o principio de igualdade de oportunidades,

revelando méritos pessoais e riquezas multiplas.

2.1.4 Bases Legais Das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos.

Conforme a Constituicdo (BRASIL, 1988) art. 205, toda e qualquer educacdo visa ao
pleno desenvolvimento da pessoa, a seu preparo para 0 exercicio da cidadania e a sua
qualificacdo para o trabalho. Ja a LDB, por meio do art.2, dispde que a Educacdo abrange o
conjunto das pessoas e dos educandos como universo de referéncia sem limitacbes (BRASIL,
1996). Assim a EJA tem isso como principio e como origem, conquistas provindas de lutas
sociais por educacao.

Segundo o Parecer do CNE:

A legislacdo educacional existente e € bem mais complexa, pois, além dos
dispositivos de carater nacional, compreendem as constituicbes Estaduais e as
Leis Organicas dos Municipios. De acordo com nossa Constituicao, os Estados e
Municipios, segundo a distribuicdo das competéncias, possuem autonomia.
(BRASIL, 2000).

Estabelecendo normas prdprias, respeitando, porém o que é estabelecido em nivel
nacional e proporcionando especificidades, cada instituigdo a seu modo.

De acordo com o Parecer estudado, que considera que a LDB n. 9394/96 extingue a no¢do
de supletivo e, em seu lugar, apresenta no Titulo V, Capitulo Il e Secdo V, por meio dos artigos
37 e 38, um novo status para a EJA, agora como modalidade da educacgdo bésica (BRASIL, 1996).
Almeida (2010) assinala que a mudanca proporciona uma dignidade propria e mais ampla,
visando eliminar um olhar de externalidade ao ensino regular. Cabe aos sistemas de ensino
garantir a disponibilidade gratuita e compativel a esse publico. Sendo assim, conforme o Parecer
referido na EJA € momento de reconstruir essas experiéncias da vida ativa e ressignificar

conhecimentos de etapas anteriores da escolarizacdo articuladas com os saberes escolares, sendo
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a validacdo das aprendizagens extraescolares uma caracteristica da flexibilidade que pode
aproveitar “saberes” provindos das praticas.

Para que tudo isso ocorra, segundo o mesmo documento, sdo necessarios professores
especializados nesta modalidade, carga horaria compativel, alunos em ndmero adequado,
avaliacdo continua para identificacdo das necessidades e novos meios pedagdgicos de vencer

esses entraves.

2.1.5 Formacéo de docentes para a EJA

De acordo com o art. 22 da LDB, a formacdo dos docentes de qualquer nivel ou
modalidade deve ter como objetivo desenvolver o educando, assegurando a formagdo comum
para o exercicio da cidadania e fornecer meios para progressdo no trabalho e estudos posteriores
(BRASIL, 1996). Segundo o Parecer n° 11/2000-CEB, o docente em EJA deve possuir exigéncias
comuns e aquelas relativas a essa modalidade de ensino, gerando igualdade de oportunidades aos
alunos, considerando suas diferencas, para constituicdo de saberes préprios da educacgdo, voltados
para jovens e adultos.

Dessa maneira, 0 Parecer considera necessaria uma formacao especifica para a EJA, para
que haja adequacdo entre os saberes do cotidiano e escolares, criando acesso e permanéncia, com
métodos, conteidos e tempos diferentes do ensino regular. Devem as universidades e outras
instituicdes de formacdo, resgatar essa divida social, promovendo espac¢os de formacao e dialogo,
recuperando e integrando experiéncias significativas, produzindo materiais e divulgando

materiais didaticos ja produzidos nas praticas de educacdo emancipatoria.

2.1.6 Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA

De acordo com o Parecer CNE n° 11 (BRASIL,2000), a EJA é uma modalidade da
educacdo basica que esta no interior das etapas, fundamental e média, que se fundamenta pelos
mesmos principios da LDB (BRASIL, 1996;), seus componentes curriculares sdo 0os mesmos das
diretrizes dos ensinos fundamental e médio. A elaboracao de diretrizes especificas poderia criar

um dualismo, entretanto essa situacdo ndo representa uma igualdade entre as modalidades,
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levando em consideragcdo as diferengas socioculturais de cada etapa da vida, argumento
significativo para a ressignificacdo das diretrizes da EJA.

Segundo o Parecer em questdo, o reconhecimento de identidades pessoais e diversidades
coletivas sdo prerrogativas das diretrizes nacionais dos conteudos curriculares. Grande parte do
publico da EJA passou ou passa por experiéncias de desfavorecimento social, de forma que
identificar, conhecer, distinguir e valorizar a realidade deste grupo € principio metodoldgico
para producéo de saberes curriculares.

O Parecer acima citado considera que a diversidade da escola ¢ fundamental para
contemplar as desigualdades nos pontos de partida e que € necessario um tratamento diferenciado
para garantir a todos um patamar comum de chegada. O mesmo Parecer dispde que a elaboracéo
e execucdo de projetos pedagdgicos € um momento privilegiado, pois expressa a autonomia e
inclui os planejamentos das atividades. Almeida (2010) afirma que os projetos resumem 0s
principios, objetivos das leis de educacéo, as diretrizes curriculares nacionais e a coeréncia entre
etapa e tipo de programa ofertado por um curso, considerando a qualificacdo do corpo docente e

0s meios disponiveis, tornando-se, segundo o Parecer, um curriculo em agao.

2.2 Educacdo Ambiental na EJA

Nessa secdo do desenvolvimento do presente estudo, sera pontuado alguns aspectos de
maior relevancia para a abordagem da Educacdo Ambiental na EJA.

A sociedade industrializada vem adquirindo um nivel de evolucdo com tendéncias a
impactar o meio ambiente e causar danos irreversiveis, com total auséncia de conscientizacdo dos
profissionais que atuam numa area em que o lucro é a finalidade maior, em detrimento das
demais prioridades voltadas para a qualidade de vida do homem no Planeta. Como em todos os
ambitos da existéncia humana, em que se preceitua a qualidade e a salde que precisam ser
valorizadas, a Educacdo Ambiental estd intrinsecamente vinculada a essa busca, pois sem
educacdo nao podemos visualizar um futuro melhor para todas as geracoes.

Para tratar o tema Educacdo Ambiental, de grande importancia para este estudo, com
maior abrangéncia remete-se a reflexdo ao ano de 1995, quando o Fundo Mundial para a

Natureza tomou a iniciativa e decidiu realizar trabalhos em educacdo ambiental junto ao ensino
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formal no pais em ambito nacional. A meta principal foi produzir recursos para atender a
demanda de formacgdo e aperfeicoamento profissional e de materiais de apoio. Para isso,
consideraram inicialmente, as experiéncias ja desenvolvidas, propondo as garantias de maior
alcance ao nivel de todos os estados e, que ao mesmo tempo, favorecessem impactos em niveis
locais de atuacdo (BRASIL, 1997).

Com essa meta, 0s paises que assinaram o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, como o Brasil, criaram seus mecanismos de
apoio a proposta e uma vasta legislacdo ambiental foi elaborada e colocada em praética,
destacando-se para este estudo, a Lei n. 9.795 de 27 de abril de 1999. Essa orientou sobre o
Programa Nacional de Educacdo Ambiental, com sua coordenacdo de competéncia do 6érgdo
gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Vale lembrar que um dos passos de suma importancia para a institucionalizacdo da
Educacdo Ambiental ocorreu em 1981, quando se estabeleceu no ambito legislativo a Politica
Nacional de Meio Ambiente (PNMA), a necessidade de incluir “a educacdo ambiental em todos
0s niveis de ensino, incluindo a educacdo da comunidade, objetivando capacitad-la para a
participacdo ativa na defesa do meio ambiente, evidenciando a capilaridade que se desejava
imprimir a essa pratica pedagdgica” (BRASIL, 2005, p. 22).

Nessa perspectiva, podemos incluir a EJA, um nivel também de modalidade de ensino.
Especificamente no conteido de Geografia, € usual trabalhar a Educacdo Ambiental, conforme os
objetivos de cada etapa do ensino.

Segundo Guimardes:

A EA Educacdo Ambiental apresenta-se como uma dimensdo do processo
educativo voltada para a participagdo de seus atores, educandos e educadores, na
construgdo de um novo paradigma que contemple as aspiracdes populares de
melhor qualidade de vida socioecondmica e um mundo ambientalmente sadio
(GUIMARAES, 2010).

A Educacdo Ambiental é de tamanha relevancia e por esse motivo é tratada em disciplinas
e modalidades de ensino, pois permite que o individuo desenvolva um senso critico sobre
inimeras questdes ligadas ndo s6 ao meio ambiente como também ao contexto social. Diante

disso, é possivel inferir que sem educacdo ambiental ndo serd possivel a transformacdo social,
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pois 0 meio ambiente esta sendo sempre explorado pelo homem e precisa ser preservado. O meio
ambiente precisa ser cuidado e mantido sua sustentabilidade em prol de todas as geragdes
vindouras.

A Lei Federal n. 9.795/99, instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Hoje, se
pode afirmar que as mudangas de condutas individuais e coletivas comegam a ser vistas na
sociedade brasileira. Porém, ainda os passos estdo lentos e a natureza ndo é preservada como
deveria. Em seu artigo art.1° a lei afirma.

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade
(BRASIL,1999).

O que se nota é que a Educacdo Ambiental se estende por todos os &mbitos da sociedade e
deve ser valorizada por todos: cidaddos, empresas, governo, escola, enfim, trata-se de um
envolvimento, na verdade, global, sobretudo quando falamos de educacao formal, ministrada pela
escola. Conforme Flickinger (1994, p. 198) afirma, “as discussfes em torno da educacédo
ambiental ainda ndo chegaram a criacdo de principios ou critérios claros, capazes de oferecer
base segura a partir da qual poderiamos pensar em projetos de implementacdo de uma respectiva
pratica de ensino”.

Ainda se observa que as metodologias de EA devem visar “a incorporag¢do da dimensao
ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis € modalidades de ensino” (BRASIL,
1999, art.8°). A EA tornou-se uma area de conhecimento fértil que transita por todas as
disciplinas escolares que com ela se expandem no sentido de, valorizar as questdes ambientais,
extraindo conceitos fundamentados na sustentabilidade, ou seja, na utilizacdo dos recursos
naturais com vistas na precaucao de evitar os danos tdo presentes hoje na vida das populagdes.

Para Layrargues e Lima (2011), existem trés macrotendéncias “que abrigam as correntes
politico-pedagogicas da Educagdo Ambiental contemporanea no Brasil”.

*Conservacionista: Surgida inicialmente, tinha como base uma sensibilizagdo com a
natureza, de forma que conhecendo, vou cuidar e preservar, mudando meu comportamento. Tem

como base cientifica a ecologia. Nédo enfatiza as questdes sociais e politicas, mas sim posturas individuais.
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*Pragmaética: Se distancia da macrotendéncia conservacionista por se preocupar com 0
ambito producdo e consumo. Esta associada a l6gica de mercado, ao neoliberalismo e a
compensacoes.

*Critica: Fundamenta-se na critica ao sistema politico econbmico em que vivemos.
Combatendo as injusticas e desigualdades socioambientais, contextualizando e problematizando
0 modelo de desenvolvimento.

Sendo assim, percebemos que 0 uso adequado dos bens naturais é necessario, para a
preservacdo do meio ambiente e a conscientizacdo de toda a sociedade e, em especial, dos
profissionais que atuam diretamente nas areas educacionais, € um tema imprescindivel a ser
tratado em suas disciplinas.

O art. 2° da ja enfatizada Lei Federal n® 9795/1999, quando surgiu a Politica Nacional
de Educacdao Ambiental, trouxe o pensamento de que a “Educacdo Ambiental € um componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL,
1999).

Para que isso ocorra, é necessario profissionais capacitados para atuarem, ndao s6 no
ensino em si, mas principalmente no ensino e aprendizagem de EA. Em consonancia com tal

pressuposto, Zeichner (1993) ressalta a importancia da preparacdo de professores ao explicar:

Os professores devem assumir “uma atitude reflexiva em relag@o ao seu ensino e
as condigdes sociais que o influenciam”. A defesa de uma perspectiva dos
professores como préaticos reflexivos leva o autor a rejeitar uma visdo das
abordagens de cima para baixo das reformas educativas, nas quais os professores
aplicam passivamente planos desenvolvidos por outros atores sociais,
institucionais e/ou politicos.

Cumpre ainda refletir sobre a atividade tedrica e a prética, pois a atividade tedrica ndo é
suficiente para se chegar a transformar a realidade “ndo se objetiva e ndo se materializa, ndo
sendo, pois, praxis. Por outro lado, a pratica também néo fala por si mesma, ou seja, teoria e
pratica sdo indissocidveis como praxis” (PIMENTA, 1999, p. 96).

Entende-se que ha grande relacéo entre teoria e pratica, tanto no que concerne a pratica de

ensino quanto a propria teoria que pode ser adaptada e recursos buscados segundo cada momento
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e necessidades dos estudantes.

Sinalizam a legislacdo educacional e os tedricos para mudangas de paradigmas que
privilegiem a Educacdo Ambiental com seus estudos interdisciplinares que trazem perspectivas
de evolucéo e questionamento aos estudantes e sua comunidade, casando a teoria com a pratica e
experiéncias que especialmente os alunos da EJA ja trazem consigo variados saberes. Assim, “¢
na escola o espaco onde a educacgdo escolar deve ser refletida e efetivada para a formagéo dos
educandos de acordo com suas aptidBes e suas caracteristicas préprias, por meio de um educar
participativo, solidario e que acolha todas as diferencas” (MANTOAN, 2003).

E esse o sentido da EJA, por meio de seus educadores, veio para trazer novas
oportunidades e lancar um olhar diferenciado para os alunos que apresentam caracteristicas
diferenciadas, pois ao longo da caminhada, ndo conseguiram ou ndo puderam seguir COmo 0S
demais.

Os estudantes da EJA sdo em grande parte, jovens e adultos. Adultos trabalhadores ou
jovens em busca do primeiro emprego, ja que tiveram de evadir da escola por questdes de
trabalho ou repeténcia por falta de compreenséo e interesse pelos assuntos abordados.

Cidaddos e cidadads que ndo puderam concluir seus estudos na faixa etéria estabelecida
para isso, encontram-se inseridos na educacdo inclusiva proposta pela EJA, sendo essa
modalidade de ensino direito de todos os cidaddos da sociedade e, a escola é a instituicdo que tem
essa responsabilidade de inclusdo desses jovens e adultos na vida escolar, e consequentemente
tem como compromisso a responsabilidade de contribuir com a inclusdo.

Dessa forma, conhecer os problemas ambientais é também uma forma de inclusao social,
em razdo de o tema ser hoje um problema para todos.

Coelho (2000, p.78) traz relevante contribuicdo ao presente estudo ao destacar:

A educacdo inclusiva parte de um enfoque ideolégico que comegca com o
desmascaramento das propostas do neoliberalismo que tem como meta a
educacdo voltada para atender ao sistema capitalista. A educagdo publica ndo
deve ter sua destinacdo determinada pelas necessidades do mercado porque
alunos ndo sdo numeros ou moeda e a qualidade da educacdo ndo obedece a
simples nogdes de produtividade. Todos tém os mesmos direitos a educagao.
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Sendo assim, a proposta curricular da EJA se concretizou sob uma construcao historica no
sentido de promover transformacgdes sociais decorrentes da organizacdo econémica, politica e
legal de uma sociedade em um determinado momento, implicando sua elaboracéo e pratica, em
processos educativos. Segundo Lemos (1999), essa construcdo deve ser condizente com 0s
objetivos socioeducativos derivados da realidade social e do desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico da atualidade.

O que se apura é que o processo educativo da EJA tem como foco a educacéo inclusiva e
nela se sustenta, oferecendo a cada aluno uma nova chance e nessa nova chance, também sua voz
deve ser ouvida, sua participacdo colocada em um patamar de destaque, pois suas experiéncias
sdo enriquecedoras para o universo da sala de aula. E no que tange a Educacdo Ambiental, o tema
é repleto de possibilidades que podem desencadear na constru¢do de uma praxis educativa que
integre os saberes de experiéncia dos alunos ao contetdo da Geografia, sob o prisma de uma

educacdo ambiental.

2.3 A Geografia: o percurso da ciéncia

A geografia teve grandes mudancas em seu entendimento e objetivos ao longo dos séculos
XIX, XX e XXI. Uma das primeiras concepcfes surgem em meados do século XIX denominada
naturalista, em decorréncia das transformacdes da sociedade do século X1X. A geografia, assim
como outras ciéncias, foi necessaria para a expansdao maritima e as relagdes comerciais. A
necessidade de conhecimento da superficie territorial para a expansdo, territorio esse que segundo
Dematteis (2005) é definido como espago geografico objeto de disputa e dominacdo (...) e das
relacfes sociais de trabalho e producéo, fez a ciéncia geografica atingir um patamar importante
dentro dos conhecimentos valorizados da época.

A intensa preocupagdo em conhecer a superficie da terra e controlar a natureza,
fez com que as ciéncias da observacdo e da experimentacdo se expandissem. A
Geografia passou a ter lugar destacado dentre as ciéncias, por ter funcéo
essencialmente descritiva, 0 que satisfazia a necessidade da classe hegemdnica
que buscava “explicagdes” objetivas ¢ quantitativas da realidade (FARENZENA,
TONINI; CASSOL, 2001, p. 2).
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Apesar de se fazer importante, a geografia ndo cumpria um papel reflexivo e questionador,
mas puramente observador e descritivo, tendo somente o intuito do descobrimento de novas
terras para as classes dominantes.

Ja no século XX, ha uma grande influéncia do contexto historico que a sociedade estava
inserida, com grandes mudangas nos modos de producdo, o crescimento do capitalismo e a
sociedade burguesa. Conforme afirma Farenzena, Tonini e Cassol (2001):

Em meados do séc. XX, a concepcao naturalista vinculada a Geografia deveu-se,
fundamentalmente, a influéncia do modo de producdo capitalista; a burguesia,
como importante classe social da época e a filosofia positivista, que estruturaram
metodologicamente os trabalhos das inimeras ciéncias, inclusive, da Geografia

(p. 2).

Um dos paises europeus que se inseriu tardiamente no contexto capitalista foi a Alemanha,
pois ainda tinha como vigéncia o Sistema Feudal. A inclus&o do sistema capitalista na Alemanha
resultou no estudo sistematizado da Geografia, que amplia o conhecimento do espaco, de forma a
domina-lo e organiza-lo. A geografia sistematizada, portanto, propde avancos com oS
conhecimentos histéricos e filosoficos advindo da sociedade alema da época, apesar de ainda ser
utilizado para as classes hegemonicas e dominantes, como a geografia naturalista. Os principais
nomes do estudo geografico sistematizado foram Alexandre Von Humboldt e Karl Ritter.
Humboldt era da escola geogréafica anterior, a naturalista, porém articulava a natureza fisica com
o social. Ritter, por sua vez, era historiador e filésofo e trouxe 0 modelo metodolégico empirico
de estudo para o campo geografico.

Assim, a partir dos percursores da escola alemd, nasce a ciéncia geografica, atrelando as
relacGes da natureza e o ser humano. Outro nome importante para a geografia sistematizada foi
Friedrich Ratzel:

Neste momento histérico era de fundamental importancia para os mais diversos
estados, e também para o Estado alemdo, defender a posse de seu territério
buscando amplia-lo cada vez mais, pois isso traria riqueza - através da
exploragdo de seus recursos naturais - e poder ao Estado (FARENZENA,
TONINI E CASSOL, 2001, p. 3).

Ratzel, a partir da unificacdo alema, em decorréncia do Estado Industrial, valorizar o

territério nacional e defende sua permanéncia, pois ela representava para o seu povo o trabalho e
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a existéncia da sociedade, enquanto sociedade alema. Entretanto, apesar de estabelecer relagdes
entre o espago fisico e a sociedade, o gedgrafo alemé&o ainda permanecia na escola naturista, visto
que mantinha os ideais expansionistas e os conhecimentos geograficos dissociados das ac¢fes do
homem e o0 meio natural.

A escola francesa também tem seu papel significativo na transformacdo dos estudos
geogréficos, dois estudiosos que se destacaram foram Paul Vidal de La Blache e Elisée Reclus.
La Blache, assim como os estudiosos alemées, estava a servico das classes hegemonicas
francesas. Entretanto, La Blache diferentemente de seus antecessores alemédes protagonizou o
papel do homem.

Em consonancia com tais pressupostos, outro estudioso francés, Reclus rompeu com as
classes hegemonicas defendendo as classes desprivilegiadas. Ele apoiava os seus estudos na
relacdo homem natureza, na qual o homem tinha forte influéncia na natureza em que vivia. O
estudioso francés desvinculou a ideia dicotdbmica da geografia e conseguiu aliar a geografia fisica
e geografia humana ao analisar um problema, que Andrade citado por Farenzena, Tonini e Cassol
(2001, p. 4), expde a sequir.

(...) 0 da degradagdo do meio ambiente intensificado com a expanséo, em escala
mundial, do capitalismo e hoje fonte de grande preocupagédo para estudiosos e
administradores; o crescimento urbano e industrial, provocando o surgimento de
grandes aglomeragdes populacionais e intensificando os problemas de
transporte, de salde e de abastecimento; o do controle dos paises dominados,
hoje chamados Terceiro Mundo, pelos paises industrializados etc.

Outro gedgrafo alemdo importante, Alfred Huttner, levando o conhecimento geografico
para a ecologia assim como Reclus, fazia o entendimento da geografia de forma articulada com
os diversos elementos existentes no espaco terrestre.

Por fim, ndo menos importante, temos o gedgrafo americano Richard Hartshone que
encerrou o periodo naturalista da geografia, deixando um legado importante para o surgimento da
ciéncia geografica, formando conhecimentos basicos com o desenvolvimento de alguns conceitos.

Retomando, a geografia tradicional naturalista teve papel importante nas transformacdes
ocorridos nos séculos XIX e XX, contudo, ela reforcou a dicotomia entre a geografia fisica e
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humana que s6 se transformou no século XX, em que no meio trouxe novamente grandes
transformagfes sociais, econdmicas e politicas, acarretando uma grande crise econdémica na

ciéncia geografica.

A crise da Geografia que se iniciou na metade do século XX e levou o0s
geografos a formularem criticas em relacdo a Geografia construida até entdo,
permitiu tracar novos caminhos metodoldgicos que atendessem as necessidades
impostas pela nova realidade social. Esta crise, além de ter introduzido um
pensamento critico a Geografia Tradicional, também alargou seus horizontes de
interesse na busca de novos paradigmas. Este movimento de renovagdo no
pensamento geogréafico foi causado primeiramente pela alteragdo da base social
gue engendrou os fundamentos da Geografia Tradicional, a burguesia e o
capitalismo concorrencial haviam sido derrubados pelo capitalismo monopolista
e pela acdo do Estado no planejamento econémico e territorial. Estes Gltimos
necessarios a reconstrucao da paisagem destruida pela Segunda Guerra Mundial
(ANDRADE apud FARENZENA; TONINI E CASSOL, 2001, p. 4).

No entendimento de Mendonca (1993), a busca incessante por acréscimo da produtividade
e das matérias-primas, comprometeu a qualidade de vida das sociedades, no lugar de promover o
desenvolvimento sustentavel, provocou a dependéncia atual. O que se apura de tudo isso sdo
fatores tais como: o desemprego, o analfabetismo, o éxodo rural, as epidemias, a violéncia, a
subnutricdo, a degradacdo ambiental, a exclusdo social, dentre outros. Dessa forma, a luta em
defesa do meio ambiente ndo consegue — e por coeréncia nem deveria — suplantar lutas por
direitos béasicos de vida e cidadania. “O crescimento da industrializacdo, a concentracao
populacional em determinadas areas sem infraestrutura, passam a pressionar o ecossistema do
local e a baixar o nivel da qualidade ambiental de vida” (ANDRADE, 1987, p. 103).

Assim, todos os efeitos gradativos da industrializacdo e, por sua vez, a visao restrita da
geografia tradicional de apenas observacdo e ndo de reflexdo critica sobre os desdobramentos
sociais acarretaram na crise do conhecimento cientifico em questdo. As diversas metodologias e
métodos analiticos do estudo geografico que ocorreram ap0s a crise no campo desdobraram em
duas grandes areas de estudos: a geografia pragmatica e a critica. A pragmatica ainda manteve os
pressupostos da geografia classica, apesar das novas metodologias. A critica, apresentada

posteriormente, € a que guiara nossos aprofundamentos adiante.

39



A geografia critica iniciada na década de 1960 surgiu da necessidade de um novo olhar
sobre os acontecimentos politicos, sociais e econdmicos da época, teve uma forte influéncia do
marxismo, um dos primeiros estudos criticos sobre a sociedade capitalista, sendo uma das
grandes criticas a ordem social constituida e os efeitos dela como as injusticas sociais. Dentre 0s
estudiosos da corrente critica, Yves Lacoste demostra grande preocupacdo com o meio ambiente,
sendo um dos grandes estudiosos do tema.

A geografia critica dentre diversos outros pontos, difere da visdo tradicional ao mudar o
olhar para a natureza, ndo sendo mais o olhar contemplativo, mas considerado como um capital a
ser utilizado. Como afirma Mendonga (1993, p.66), “O meio ambiente ¢ visto entdo como um
recurso a ser utilizado e como tal deve ser analisado e protegido, de acordo com suas diferentes
condi¢des, numa atitude de respeito, conservacao e preservagao”.

No Brasil, a geografia critica se encontra em desenvolvimento, o que se da devido a sua
insercdo tardia. A sua insercdo no contexto brasileiro, assim como no ambito internacional, se
relaciona com os eventos politicos, econdémicos e sociais. Como exemplo destacamos a
constituicdo de 1988 e as demais legislacGes que fortaleceram a importancia do estudo critico ao

meio ambiente.

Desta forma, tanto o trabalho do gedgrafo, através da elaboracdo de laudos
técnicos, diagndsticos ambientais, planejamento para recuperacdo de areas
degradadas etc., quanto o do licenciado em Geografia através da Geografia
Escolar e de uma eficiente Educagcdo Ambiental, torna-se fundamental para
equacionar ou minimizar os impactos da inter-relagdo sociedade e meio
ambiente (FARENZENA; TONINI E CASSOL, 2001, p. 6).

Portanto, com a insercdo da perspectiva critica, o0 ensino da geografia nas escolas, com o
intuito de oferecer ao aluno o contato com o meio em que vive e despertar o olhar critico e
consciente para o ambiente tem perpassado o ensino atual, como apontado por André e Cachino
(1996).

Nos ultimos anos, tém-se evidenciado mudancas no ensino da Geografia; de um
modelo de ensino centrado na transmissdo da informacgédo associada a uma ideia
de neutralidade, objetividade e racionalidade de aprendizagem que,
simultaneamente, confronta-se com outro em que se atribui especial aten¢do aos
conceitos, as atitudes e aos valores éticos (ANDRE; CACHINHO, 1996, p. 1).
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Assim, a partir do avanco da criticidade do ensino da Geografia nas escolas, outros
campos de abrangéncia da area ganharam espaco de discussdo e reflexdo. Um desses campos é a
Educacdo Ambiental, que tem como propdsito rever o papel transformador do individuo e sua

preocupacdo com o0 meio ambiente.

2.3 Geografia: ensino e aprendizagem mediada pelos saberes cotidianos

De acordo com Cavalcanti (2010), no que se refere ao lugar, que é uma fracdo do
territorio, entendemos no contexto da Geografia escolar que seu conhecimento também € vital,
como considera Ratzel no “espago vital”, pois nele encontramos elementos fisicos e
potencialidades humanas; dentre essas potencialidades, temos a educativa que aqui serd nomeada
de lugares educativos. Ampliando tal ideia, Cavalcanti (2010, p. 11) explicita que “por meio do
nosso lugar, podemos compreender o papel inicial do espaco nas praticas sociais e destas na
configuracdo do espaco”.

Em consonancia com as concepgdes da pesquisadora, Carvalho (2014), expressa que 0
lugar se forma a partir da acdo, em conjunto ou em separado, de elementos, como: a coletividade
e os vinculos dos atores signatarios aos lugares, percebendo na cidade as dimensdes de poder e as
relacBes de aproximacdo entre educadores e educandos nos espacos e tempo.

Os lugares de vivéncia, abordados por Milton Santos, um dos gedgrafos brasileiros de
maior destaque nas abordagens de temas geogréaficos, ndo se caracterizam apenas pela redu¢do ao
territério, mas também, pela aproximacdo do lugar com outros aspectos da condicdo humana no
mundo onde vivem. Esse lugar possui “uma referéncia pragmatica ao mundo, do qual Ihe vém
solicitacBes e ordens precisas de a¢cdes condicionadas, mas é também o teatro insubstituivel das
paixdes humanas, responsaveis, através da acdo comunicativa, pelas mais diversas manifestacdes
da espontaneidade e da criatividade” (SANTOS, 2002, p. 322). Além disso, ha
condicionamentos entre os “sistemas de acdo”, “objetos preexistentes” e “novos objetos” COMO
afirma Santos (2009, p. 63), “de um lado os sistemas de objetos condicionam a forma como se
dao as acdes e, de outro lado, o sistema de acOes leva a criacdo de objetos novos ou se realiza

sobre 0s objetos pré-existentes. E assim que 0 espaco encontra a sua dinamica e se transforma”.
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Dessa maneira, entendemos que jovens e adultos circulam e interagem, criando situagdes
de troca de informagdes e experiéncias, dentro dos lugares vividos, de forma que a escola se
constitui como “lugar” de territorializagdo, oportunizando a apropriagio de “espacgos”. E nesse
sentido que entendemos a formacdo de lugares educativos.

De acordo com Cavalcanti (2010, p.88), a escola visa 0 ensino e a aprendizagem,
atribuindo importancia aos saberes, experiéncias e significados que os estudantes trazem de seu
cotidiano, para formulacdo de conceitos. Nesta perspectiva, a escola se expande fisica e
simbolicamente, tornando-se terreno fértil para construcao de lugares educativos.

Segundo Carvalho (2014), a escola se redefine, na medida em que agrega um sentido de
territdrio que se expande no contexto social do seu entorno, aproximando-se, assim, das vivéncias
cotidianas dos educandos, fazendo-os se apropriarem dos espacos, por meio da reflexdo,
reconhecimento, resisténcia e até recuperag¢ao de espagos tidos como perdidos. “Os humanos
atribuem significado e organizam o espacgo de acordo com 0s simbolos que constroem a partir de
sua percepcao” (KOZEL, 2010, p. 5).

Dentre as varias concepg¢des sobre os estudos que perpassam a geografia apresentados
anteriormente, na humanistica, o lugar é o espaco vivido, onde homem e o0 meio se inter-
relacionam. Sendo que de acordo com Cavalcanti (2010, p.89) “os lugares sdo resultado da
producdo cientifica e sdo parte da heranca cultural acumulada, consideradas socialmente validas”.
O sentido de lugar para a geografia humanistica consiste em entender o lugar como espaco de
relacdo entre 0 homem e a natureza.

A autora referenciada nos esclarece que o lugar € o primeiro espaco para formar
raciocinio logico geogréafico. Falar de lugar é também falar de identidade e experiéncia individual,
atividades e regras, funcdes e comportamentos sociais, ligados a outros lugares. Dessa forma,
interessa saber e entender que o espago pode se tornar o lugar, no sentido de valoriza-lo como um
local de trocas afetivas e de experiéncias vivenciadas que promovam 0 seu conhecimento. A
autora complementa esse sentido ao explicar que, o estudo do lugar permite a identificacdo e a
compreensdo da geografia de cada um, onde podemos absorver os saberes do lugar e refletir
sobre a espacialidade da pratica individual e de outras (CAVALCANTI, 2010).
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A partir disso, é possivel inserir 0o espago escolar com seus estudantes e toda a
coletividade que o compdem. Sendo assim, a escola com todas as suas modalidades de ensino e
no sentido de cumprir sua funcdo social, segue as determinacGes legais como no caso, da
educacdo ambiental. Essa originou-se da lei n° 9.795 de 27 abril de 1999 (BRASIL,1999), que
fundamenta o trabalho de educacdo ambiental a ser desenvolvido na escola diante de um Plano
Nacional de Educacdo Ambiental.

No que se refere a Geografia, na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos - EJA, fica
evidente também a preocupacdo em discutir os problemas ambientais com os estudantes, ndo
apenas no ambiente escolar, no ensino formal, mas ainda buscar outros ambientes para que se
compreenda a relagdo ser humano e natureza.

Bitencourt (1996, p.14) ja considerava a importancia da Educagdo Ambiental nos estudos
de Geografia, ao afirmar: “como € preocupac¢do da Geografia a relagéo entre sociedade e natureza,
os problemas ambientais estdo quase sempre presentes na pesquisa e no ensino dessa disciplina”.

Apesar de termos tracos de educacdo ambiental (EA) desde muito tempo na escola,
podemos tomar como um marco inicial a Politica Nacional de Meio Ambiente (Lei 6.938) em
1981, periodo da abertura democrética, que estabeleceu que a EA deveria ser trabalhada em todos
0s niveis de ensino. Depois temos a Constituicdo Federal de 1988, que também determina que a
Educacdo Ambiental seja desenvolvida em todos os niveis de ensino. Em 1999 é aprovada uma
lei que estabelece a politica nacional de educacdo ambiental. Mas essa lei s6 vem a ser
regulamentada em 2002 com o Decreto 4.281 que cria 0 Programa Nacional de Educacédo
Ambiental e esse sim, terd como consequéncia a¢fes mais concretas. Mas o que a historia nos
mostra é que nesses primordios aconteceram quase que somente ensinamentos no paradigma
conservacionista, que ndo consegue interferir verdadeiramente nos conflitos e crimes ambientais
gue vém acontecendo. Pode ser citado, como exemplo recente, o rompimento da barragem de
Mariana que destruiu um rio da maior importancia, de sua nascente até o mar, ou 0 uso abusivo
de agrotoxicos.

Em 2012, ano da Conferéncia das Nagdes Unidas R10+20, foram aprovadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental num momento em que “as discussdes sobre o

tema do 'desenvolvimento sustentavel' e da '‘economia verde' se fizeram presentes de maneira
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intensa tanto na sociedade brasileira quanto na sociedade mundial” (TREIN, 2012). Mas o que
nos mostram os estudos é que a EA é pouco trabalhada e dificilmente encontramos professores ou

escolas que a trabalham de forma interdisciplinar ou critica (TREIN, E.S, 2012).

2.3.1 Saberes escolares

Enquanto o mundo tenta minimizar os impactos das revolugdes industriais, a escola ainda
continua sendo a instituicdo que prepara os seres humanos para serem cidaddos. De acordo com
Cavalcanti (2012) “os saberes escolares sdo o0 resultado da cultura geografica elaborada
cientificamente e considerada relevante para a formacao do aluno”. Com isso é possivel entender
que os saberes escolares sdo a juncdo entre as técnicas e metodologias de ensino (saberes
docentes) em conjunto com os materiais didaticos.

O material Didatico aqui trabalhado é o livro “Viver e Aprender (2013) 7, que esta
dividido em trés Etapas, contendo Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia. Na primeira
denominada “Riquezas e pobrezas” aborda, os recursos naturais, espago € 0 trabalho. Na segunda
Etapa sdo trabalhados, “A construgdo da Nagdo”, onde sdo discutidos territdrio nacional, cultura e
sociedade e, por fim, na terceira etapa “Cidadania e conflitos no mundo contemporaneo”, em que
sdo contextualizados as Guerras mundiais e outros conflitos, além de urbanizacdo e formas de
governo.

Cada uma das etapas é trabalhada em um dos trés anos do Ensino Médio, que na EJA tem
a duracao de seis meses.

A mesma autora nos diz ao que refere aos saberes cotidianos que:

A pratica cotidiana dos alunos €, desse modo, plena de espacialidade e de
conhecimento dessa espacialidade. Cabe a escola trabalhar com esse
conhecimento, discutindo, ampliando e alterando a qualidade das praticas dos
alunos, no sentido de uma pratica reflexiva e critica, necessaria ao exercicio
conquistado de cidadania (CAVALCANTI, 2012).

De acordo com a autora, em contraposi¢do a compreensdo de saber escolar, que é esse
saber pesquisado e sistematizado, hd o saber cotidiano que reflete 0 conhecimento de mundo

adquirido nas vivéncias diarias. Ambas sao importantes, mas atualmente muitas areas, inclusive a
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propria Educacdo enraiza a nog¢do desse saber “cientifico”, desvalorizando consequentemente o
saber cotidiano.

Em vez de se oporem, esses saberes devem se relacionarem positivamente em prol da
ampliacdo da formacdo do sujeito quanto do conhecimento em si. Um ndo desconsidera o outro,
mas sim, numa intrinseca dialogicidade encontram maneiras de fazer com que os saberes escolar
e cotidiano sejam percebidos como algo fundamental para que o individuo se torne um ser critico,

que possa perceber os varios problemas sociais e culturais que constituem a sociedade.

2.3.2. A Educacdo Ambiental: pressupostos tedricos

Escolheu-se a Educacdo Ambiental porque € um tema importante no ambito dos estudos de
Geografia, e na EJA, sobretudo por ser tratar de um trabalho que busca nos saberes cotidianos a
percepcédo dos estudantes sobre o objeto aqui escolhido. Cavalcanti (2000, p. 262), salienta que “a
Educacdo Ambiental é um importante espaco de defesa do ambiente, de maneira formal ou néo-
formal”.

Entende-se, assim, que a aprendizagem sobre a preservacdo do meio ambiente permeia
inimeros caminhos, como a escola e a vida em sociedade. Além disso, no pensamento de Vries
(1999), “meio ambiente tem como centro o homem e envolve ar, agua, alimento, habitag&o, lazer,
transporte, trabalho, energia, comunicacao e saneamento, além, ¢ claro, da satide e da educacao”.

Dessa forma, procura-se, com este estudo, aproximar os sujeitos do verdadeiro sentido
proposto pelo Plano Nacional de Educagdo cujo objetivo foi determinar “diretrizes, metas e
estratégias para a politica educacional dos préximos dez anos para nortear a educacao nacional”
(BRASIL, 2014). E também a proposta a Politica Nacional de Educagdo Ambiental com as
determinacGes da Lei n. 9.795 de 27 de abril de 1999, ja mencionada que em seu artigo 1°.

Varios recursos sdo utilizados e se unem no sentido de promover a conscientizacdo de

todos os cidaddos e cidadas sobre a relevancia do meio ambiente.
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A Escola: o lugar origem do estudo

A escola insere-se nesse contexto de problemas ambientais e a Educacdo Ambiental é um
tema de tamanha importancia para a escola que ndo deve ser tratada como apenas um conteudo
curricular, mas em toda a extenséo do ensino formal e abranger também o informal.

E de interesse para o ensino de Geografia contextualizar os problemas e por meio da
Educacdo Ambiental, buscar nos alunos uma participacdo mais significativa capaz de colocé-los
no contexto dos problemas ambientais sociais como cidadaos criticos capazes de contribuir, com
0s conhecimentos adquiridos nesse conteudo, para as mudancgas que se esperam e possam ajudar
na construcao de um pais melhor ecologicamente para todos.

Como objeto de estudo da Geografia, no entanto, 0 meio ambiente refere-se as
interacOes entre a sociedade e a natureza, um grande leque de tematicas de meio
ambiente estd necessariamente dentro do seu estudo. Pode-se dizer que quase
todos os conteudos previstos no rol do documento de Meio Ambiente podem ser
abordados pelo olhar da Geografia (BRASIL, 1998, p. 46).

Vivemos em momentos de enfrentamento de varios problemas ambientais em que de
acordo com Sene (2011, p.12). “Diversos recursos naturais do planeta estdo dando sinais de
esgotamento e variadas formas de poluicdo comprometem grande parte dos ecossistemas
terrestres e a perpetuacdo da espécie humana pela primeira vez esta sendo posta em risco”. Diante
disso, pode-se compreender que somos todos responsaveis pela constru¢do de um pais melhor e
que a Geografia em muito pode contribuir para essa nova realidade que se busca no cenario

escolar, por meio da leitura do espaco vivido dos educandos.
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3. Metodologia de pesquisa: uma abordagem qualitativa

Nessa secdo do presente estudo, apresenta-se a metodologia escolhida, evidenciando que
Turato (2003, p. 149) traz a palavra método derivada do latim methodus e do grego methodos,
que significa “caminho através do qual se procura chegar a algo ou um modo de fazer algo”. E no
que tange ao método de pesquisa cientifica explica o autor, de forma ampla: “[...] o método
cientifico ¢ o modo pelo qual os estudiosos constroem seus conhecimentos no campo da ciéncia”.

Escolheu-se a pesquisa qualitativa de carater descritivo e exploratdrio, por ser a mais
apropriada ao proposito deste trabalho e a adequacdo a sua interpretacdo. A pesquisa de natureza
qualitativa, segundo Godoy (1995, p. 58) “¢ um tipo de pesquisa que ndo visa a abrangéncia,
quantificacdo ou generalizacdo dos seus achados, ndo sendo de realce para ela a utilizacdo de
nlmeros, mas apenas sua qualidade”.

Nessa concepcdo ressalta o autor referenciado:

[...] a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ ou medir 0s eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados. Parte de
questdes ou focos de interesses amplos, que vdo se definindo a medida que o
estudo se desenvolve. Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas,
lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagédo
estudada, procurando compreender os fendbmenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo (GODOY, 1995, p 58).

A pesquisa qualitativa ndo envolve dados estatisticos, mas possibilita o aprofundamento
nas razdes, motivacdes, aceitacdes e rejeicdes de um determinado grupo de individuos diante do
problema que foi identificado (PINHEIRO et al., 2011).

O método qualitativo é o conjunto de atividades sistematicas e racionais que,
com maior seguranca e economia, permite alcancar o objetivo por meio de
conhecimentos validos e verdadeiros, tracando o caminho a ser seguido,
detectando erros e auxiliando as decisdes do cientista. (LAKATOS; MARCONI,
1983).

Em sentido semelhante, corroboram Cooper e Schindler (2003, p. 31), ao esclarecerem
que “um estudo descritivo tenta descobrir respostas para as perguntas quem, o que, quando, onde,

e, algumas vezes, como”.
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3.1 Trilhas e fotografias como lugares educativos

No trabalho de campo realizamos trilhas interpretativas, fotografias e narrativas da
percepcdo e dos olhares de jovens e adultos sujeitos participantes desta pesquisa, sendo nove
estudantes da modalidade Educacdo para jovens e adultos - ensino médio, trés do 1° ano, trés do
2° ano e trés do 3° ano.

Trilhas interpretativas sdo percursos que podem ser interpretados de forma monitorada ou
ndo, buscando a compreensdo do contexto de distintas relagdes espaciais. Podem se dar em
espacos formais ou informais, procurando direcionar aprendizados e evocar sentimentos frente as
questdes ambientais, podendo ser utilizado como poderosa ferramenta de decodificacdo de forma
dial6gica transformando teorias e os saberes cotidianos em novos conhecimentos. Teixeira et al
(2014) afirma que as trilhas interpretativas sdo ferramentas pedagdgicas que aproximam
conhecimento da preservacao e sensibilizacdo ambiental.

A utilizagdo de trilhas interpretativas para atividades educativas e turisticas poderia se
constituir num importante instrumento para insercdo social e Educacdo Ambiental. O alcance
dessa oportunidade sera tanto maior quanto mais for a participacdo das pessoas que estdo
desenvolvendo as trilhas. Essa pratica educativa pode favorecer registros das experiéncias de
populaces tradicionais e segmentos excluidos que vivem em regides desfavorecidas de politicas
publicas, visto que muitas vezes sdo essas populacdes que guardam saberes desconhecidos pela
sociedade como um todo.

Com diferentes enfoques, a interpretacdo ambiental continua sendo uma traducdo da
linguagem da natureza para a linguagem comum das pessoas, fazendo com que percebam um
mundo que nunca tinham visto antes, ajudando as pessoas a enxergarem além de suas
capacidades habituais. A forma como essa traducdo é feita, a abordagem interpretativa é que
diferencia a interpretacdo da simples comunicacao de informagdes (VASCONCELLOS, 1997).

Segundo Santos, Flores e Zanin (2011) as trilhas, como meio de interpretacdo ambiental,
visam ndo somente a transmissdo de conhecimento, mas também propiciar atividades que

revelam os significados e as caracteristicas do ambiente por meio de usos dos elementos
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originais, por experiéncia direta e por meios ilustrativos, sendo assim, encaixa-s& como um
instrumento basico de educacdo ambiental.

A interpretacdo ambiental deve ser entendida como sendo o "ato de decodificar" os
conhecimentos disponiveis sobre um determinado objeto ou tema, no sentido de orientar, avisar e
sensibilizar os participantes, aqui nos aproximamos mais uma vez de Paulo Freire que descreve
todo o processo de decodificacdo e codificagdo do mundo e da palavra.

As trilhas, como meio de interpretacdo ambiental, visam ndo somente & transmissdo de
informacBes, mas também propiciam novas experiéncias, revelam as caracteristicas e 0s

significados do ambiente e incentivam a capacidade de observacéo e reflexdo.

3.2 Fotografia: imagens que recortam o contexto como espacos educativos

No diversificado universo das imagens, a fotografia adquiriu um status diferenciado,
oferecendo de forma direta um testemunho acerca do mundo que nos rodeia e das pessoas e
coisas nele inseridas. A invencdo da cadmera fotografica modificou a forma como a humanidade
via 0 mundo, alterou o seu significado, ou melhor, multiplicou e fragmentou muitos significados
do real (BERGER, 1999).

Tem-se nos estudos de Bogdan e Biklen, a seguintes caracteristicas da pesquisa
qualitativa:

A pesquisa qualitativa tem 0 ambiente natural como sua fonte direta de dados e 0
pesquisador como seu principal instrumento. [...]. Os dados coletados séo
predominantemente descritivos. O material obtido nessas pesquisas é rico em
descrigbes de pessoas, situagdes, acontecimentos; inclui transcricbes de
entrevistas e de depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de
documentos. [...]. O "significado™ que as pessoas ddo as coisas e a vida sao focos
de atencdo especial pelo pesquisador. Nesses estudos ha sempre uma tentativa de
capturar a "perspectiva dos participantes”. [...] A andlise dos dados tende a
seguir um processo indutivo. Os pesquisadores ndo se preocupam em buscar
evidencias que comprovem hip6teses definidas antes do inicio dos estudos. As
abstracGes se formam ou se consolidam basicamente a partir da inspecdo dos
dados num processo de baixo para cima (BOGDAN E BIKLEN, 1982, p. 79).
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Dessa forma, pretende neste estudo construir dados qualitativos na interagcdo entre os
participantes da pesquisa e eu, pesquisador. Os passos nas trilhas, as fotos do contexto — escola,
residéncia, trabalho e a percepcdo das e dos participantes sobre espacos e lugares para o registro
da experiéncia cotidiana ou o saber vivenciado no cotidiano. Reafirma-se que o objetivo foi
coletar dados sobre esses espacos e lugares no percurso de estabelecer relagdes entre o saber
cotidiano e os saberes escolares como possibilidade de mediagdo da geografia e educagéo

ambiental.

3.3 Local do estudo

O local onde foi realizado o presente estudo foi uma escola publica estadual localizada na
cidade de Lavras-MG. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2016), antes
denominada Arraial de Sant’Ana das Lavras do Funil que teve sua fundagdo no século XVIII. As
primeiras atividades econdmicas foram a procura de ouro e, posteriormente, a agricultura e a pecuaria.
Passou para a condi¢do de vila, em 1831, e em 1868, Lavras obteve sua emancipagdo politica e
administrativa.

Estd situada, na regido do Campo das Vertentes, no Sul do estado de Minas Gerais.
Localizada a uma latitude 21° 14" 30 sul e a uma longitude 44° 00' 10 oeste, esta a uma altitude
de 919 metros, possui uma area de 564,5 km2 e aproximadamente 102.124 mil habitantes em
2017.

A figura 1 mostra a localizagdo do municipio no estado de Minas Gerais, no sul do Estado,
retirada do site do “Google Maps”. Objetivou-se também com a imagem mostrar

aproximadamente a localizacdo dos sujeitos participantes da pesquisa.
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Figura 1. Localizacdo aproximada da cidade de Lavras no Estado de Minas Gerais
Fonte: Google Maps (2016)

A cidade de Lavras encontra-se proxima a rodovia Ferndo Dias, interligando o municipio
a Belo Horizonte e a Sdo Paulo, além da BR 265 que possibilita 0 acesso a BR 040 para acesso
ao Estado do Rio de Janeiro. Quanto ao clima é classificado como tropical de altitude. O relevo é
caracterizado como mares de morros, sendo a vegetacdo natural o cerrado constantemente
modificado pelas atividades agricolas. Ressalte-se que o café e o gado leiteiro constituem as
principais fontes de producdo agropecuéria (IBGE, 2016).

Em processo de desenvolvimento estd o seguimento industrial, sobretudo pelas
possibilidades que a cidade possui gracas as suas condi¢fes favoraveis, como por exemplo, no
que se refere aos setores téxtil, agroindustrial e metaldrgico, seus principais ramos industriais.

Conforme exposto pelas informacbes do (IBGE, 2016), o bom nivel educacional da
populacdo é um ponto que se destaca em relacdo a média do Estado sobre o indice de
analfabetismo que considera a populagdo com cinco anos de idade ou mais.

Nesse municipio localiza-se a escola estadual Firmino Costa que, segundo seu Regimento
Escolar, em 1873, instalara-se como Associacdo Propagadora da Instrucdo, somente em 1907, foi
criada a Escola que recebe esse nome para homenagear o entdo primeiro diretor do recém-criado
Grupo escolar de Lavras, terceiro no Estado. De acordo com Andrade (2002, p. 91), “a escola era

vista como: ber¢o da cultura, luz da inteligéncia manancial permanente onde 0s pequenos buscam
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conhecimento e os profissionais docentes e administrativos, oferecem o precioso saber na nobre
missdo e na arte de ensinar e educar para a vida”.

O nome da escola foi em homenagem ao professor de Portugués e Literatura da Lingua
Portuguesa, Professor Firmino Costa que também assumiu a Reitoria do Ginasio Mineiro de
Barbacena, posteriormente, dirigiu a Escola Normal de Belo Horizonte, em razéo de seu preparo
e competéncia para atuar no cenario da educacéo mineira.

Na atualidade, a escola tem a sua frente o corpo administrativo composto por diretor e
vice diretores; o corpo pedagégico é composto por orientadores/supervisores, corpo docente
pelos professores e discente pelos estudantes, além dos demais funcionarios.

A escola se localiza no centro do municipio de Lavras, numa posi¢do privilegiada que
possibilita a frequéncia de alunos de varios bairros, o que deu ensejo para a escola ser referéncia

e acolher a modalidade de ensino EJA.

3.4 Sujeitos da pesquisa

Os participantes deste estudo foram os alunos da EJA, selecionados intencionalmente,
tendo como critérios, o interesse pelo tema, assiduidade e pré-disposicdo, considerando a
possibilidade de desisténcia de qualquer um deles no decorrer das entrevistas.

Previamente, foi realizada uma palestra com o uso de recurso didatico visual (video), com
os documentarios: “A historia das coisas” e “A ultima hora”, ambos retratam tematicas voltadas
para EA. Apés a exibicdo dos videos fizemos algumas consideracdes com a participacdo dos
estudantes, sobretudo para prepara-los sobre a importancia das caminhadas nas trilhas escolhidas
por eles.

Os passos para realizar as entrevistas foram os seguintes: apds entrar em contato com 0s
estudantes foi marcada mediante a disponibilidade de cada um tendo em vista a trilha indicada
pelos estudantes. Ao final da palestra, explicamos sobre o mestrado na &rea de Educacdo, além
dos objetivos e solicitacdo para a participagdo numa entrevista para a realizacdo do presente

trabalho académico.
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O critério de escolha dos entrevistados foi de acordo com a disponibilidade em participar,
sendo escolhidos todos que aceitaram, um total de 9 participantes os quais forneceram 0s recursos
para comunicacédo (e-mail e/ou telefone) e agendamento das entrevistas.

No total, foram apresentadas 12 questdes aos participantes com esclarecimentos sobre as
duvidas que surgiram. Essas entrevistas captaram seus posicionamentos sobre Educacao
Ambiental, segundo as respostas dadas pelos estudantes.

Cabe destacar, as questdes construidas inspiradas nos objetivos desta pesquisa, foram

adaptados a realidade da escola e seus estudantes da EJA.

3.5 Coleta de dados

Essa etapa foi composta de entrevista com o intuito de conhecer os saberes dos que
participaram da pesquisa sobre EA. A coleta de dados ocorreu no periodo de 26/06/2017 a
14/02/2018 ap6s a aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Lavras.
Para analise dos resultados foram considerados, em primeiro lugar o questionario (apéndice)
sobre o perfil dos participantes. Em seguida, dando continuidade a analise relacionamos as
respostas aos conhecimentos dos alunos sobre Educacdo Ambiental, (tema transversal no ensino
de Geografia (Apéndice 1).

Para Lakatos e Marconi (1996) as entrevistas semiestruturadas se fundamentam na
elaboracdo de questdes abertas no sentido de levar o entrevistado a expressar-se sobre a tematica
abordada. E segundo Gil (2007) e Alencar (2007), elas séo realizadas com auxilio de um roteiro.
A atuacdo do pesquisador/entrevistador é também de permitir essa condi¢do ao entrevistado para
dar-lhe oportunidade de falar sem restringir-lhe as opinides.
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4. Saberes do cotidiano nas ”trilhas educativas”

Experiéncias vividas e os saberes sobre a escola, a residéncia e o trabalho como lugares
educativos constituiram os passos centrais para a compreensdo da relacdo entre saberes do
cotidiano e Educacdo Ambiental nos estudos de Geografia. Nesse sentido, a residéncia, a escola
e 0 lugar de trabalho foram escolhidos por nos, cu e os orientadores, como espacos de “trilhas
interpretativas”.

Os participantes desta pesquisa foram 9 (nove) estudantes da modalidade Educacéo para
Jovens e Adultos - ensino médio, trés do 1° ano, trés do 2° ano e trés do 3° ano. Os nove
estudantes e também sujeitos desta pesquisa, foram selecionados por interesse pelo tema,
assiduidade e pré-disposicdo; tem idade que vao de dezoito a quarenta e nove anos, totalizando
quatro homens e cinco mulheres, sendo descritos a seguir, com nomes ficticios para manter o
sigilo dos mesmos.

A Margarida tem 25 anos, € nascida em S&o Paulo- SP, mora no bairro Jardim Vila Rica e
trabalha como diarista. Veio com a familia com aproximadamente dez anos para Lavras por
questdo de qualidade de vida e oportunidades.

O Romario tem 18 anos, € nascido em Lavras- MG, mora no bairro Cascalho ha
aproximadamente dez anos e € jogador de futebol amador.

O Noah tem 21 anos, é nascido em Sorocaba- SP, mora no bairro Cruzeiro do Sul, é
produtor cultural e masico.

A Day tem 49 anos, € nascida em Lavras, mora no bairro Caminho das &guas é cozinheira
nos turnos da manha e tarde e se tornou aluna na mesma escola no turno da noite.

O Pedro tem 21 anos, € natural de Lavras, mora e trabalha na zona rural da cidade, no
Retiro dos Pimenta. Trabalha com suinocultura ja tendo trabalhado também com lavouras de
milho.

A Sofia tem 19 anos, é natural de Belo Horizonte, mora na cidade de ljaci no condominio
nautico Porto da Pedra, cidade vizinha a Lavras ha aproximadamente 8 meses e é dona de casa.

A Violeta tem 30 anos, é nascida na zona rural de Lavras em Itirapuam, ndo trabalha

atualmente, mas suas atividades estéo relacionadas ao plantio e colheita de cafe.
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O Paulo tem 47 anos, é natural de lavras, mora no bairro Agua Limpa Dois e é
caminhoneiro. Mudou-se para SP com 18 anos em busca de oportunidades, retornou ha 4 anos,
visando melhor qualidade de vida e por questdes de saude visto que possui limitacbes
locomotoras.

A lvana tem 23 anos, € natural de Lavras, mora no bairro Jardim América, e trabalha
como atendente de supermercado.

Para a identificacdo dos jovens e adultos participantes da pesquisa foi usado um
questionario com indagacdes referentes ao perfil de cada um, que foi sintetizado no quadro
apresentado abaixo:

Quadro 1: Perfil dos estudantes participantes do estudo

Participantes | Género Idade/Naturalidade | Cidade/Bairro Atividade
(Residéncia) profissional

Margarida Feminino | 25 anos/ S&o Paulo | Lavras/Jardim Servigos
Vila Rica Gerais

Romaério Masculino | 18 anos /Lavras Lavras/Cascalho | Jogador  de

Futebol

Noah Masculino | 21 anos /S&o Paulo | Lavras/Cruzeiro | Produtor
do Sul Cultural

Day Feminino | 49 anos/ Lavras Lavras/Caminhos | Cozinheira
das Aguas

Pedro Masculino | 21 anos/ Lavras Lavras/Retiro Suinocultor
dos Pimentas

Sofia Feminino |19 anos/ Belo | ljaci Dona de Casa

Horizonte
Violeta Feminino | 30 anos/ Lavras Lavras/Itirapud | Apanhadora
de café

Paulo Masculino | 47 anos/ Lavras Lavras/Agua Caminhoneiro
Limpa 2

Ivana Feminino | 23 anos /Lavras Lavras/Jardim Atendente de
Ameérica supermercado

Grande parte dos sujeitos da pesquisa sdo nascidos em Lavras, sendo dois de outros
estados e uma de outra cidade tanto de naturalidade quanto residéncia. De forma reflexiva: o que
atraiu os participantes para a cidade de Lavras tendo em vista que renda e oportunidades em

maior quantidade se encontram em grandes centros urbanos?
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De forma proposital, os sujeitos foram divididos em 3 membros: do Ensino Médio EJA 1°
Ano, 3 membros do Ensino Médio EJA 2° Ano, 3 membros do Ensino Médio EJA 3° Ano. A
partir da escolha dos participantes da pesquisa foi possivel perceber que a quantidade de
mulheres foi maior que a de homens, levando a indagarmos: sera que a mulher é mais engajada
nas causas socioambientais?

Durante a Pesquisa, apenas 3 dos sujeitos estavam trabalhando enquanto os demais se
encontravam em diferentes condic¢des, como afastado do emprego, desempregado, sazonal.

Considerando os caminhos e trilhas percorridos, no que denominamos ‘espacos
educativos”; a residéncia a escola e o local de trabalho, foram destacados 0s momentos de maior
interesse e respostas que aproximam 0s saberes expressos e respostas dispares que afastam 0s
saberes expressos nos sujeitos.

Na pergunta nimero um, indaguei sobre o aumento do debate dos problemas ambientais
na sociedade. Os participantes demonstraram saber sobre a importancia de debates,
principalmente por se tratar de uma forma de aprendizagem que pode promover mudancas. A
Margarida, por exemplo, falou: “Acho que quanto mais discutir, mais as pessoas aprendem sobre
0s problemas ambientais”. Sofia, por sua vez, assim se expressou: ‘“Precisa a gente discutir os
problemas do meio ambiente. Minha filha tem problemas respiratorios que estdo ligados a
poluicdo”. A Violeta demonstrou também que conhece sobre os danos ambientais ao dar a
resposta voltada ao tema: “Temos de discutir e mudar a forma de trato com a natureza, acabando
com queimadas, esgotos e outras coisas”.

As palavras de Guimardes (2010), corroboram com essa afirmacdo ao declarar que 0s
problemas ambientais devem ser debatidos e educandos e educadores tém papel importante na
construcdo de solucBes para uma melhoria na qualidade de vida e préaticas sustentaveis. Outro
autor que relaciona com as falas dos entrevistados é Sene (2011), ele nos alerta que esse
momento atual da sociedade € um momento importante e oportuno para as discussdes
relacionadas aos problemas ambientais e as causas dos mesmos, como 0s sinais do planeta para
com o uso desenfreado e irrestrito dos recursos naturais que tem causado a sua escassez. O

sistema capitalista e a forma abusiva que relacionamos com a natureza gerando polui¢des das

56



mais diversas formas compromete 0 ecossistema terrestre e a vivéncia humana no planeta ao
longo dos proximos seculos comega a ser questionada.

Percebemos pela fala de alguns estudantes, como o Noah e a Day, uma compreensdo um
pouco equivocada da esséncia da pergunta, em razdo de suas respostas se diferenciarem das
demais. Nao compreenderam bem a importancia de discutir o tema problemas ambientais. As
mesmas disseram ndo dar resultado: “Nois escuta e depois acaba fazendo igual”.

A segunda pergunta eu questiono aos entrevistados sobre o envolvimento deles em
alguma prética relacionada a educacdo ambiental dentro dos lugares de vivéncia, como escola,
bairro ou trabalho.

N&o se envolveram, como se pode notar na fala de Day que lembrou da escola ao
mencionar: “N&o, nas aulas de geografia sé falam de educacdo ambiental, mas na cozinha que
trabalho aproveito tudo que uso”. A Sofia, embora tenha falado que nunca tenha se envolvido,
soube dizer que em seu bairro (condominio) ha coleta seletiva: “Nunca participei, sé que no
condominio onde moro fazem coleta seletiva”. Verificamos que a Violeta falou algo bem
interessante: “N&o, nunca fiz nada e na roc¢a nois faz o que é mais facil”. Essa resposta demonstra
que ela segue o que aprendem com os outros, significa que ela repete 0 que as pessoas de seu
convivio tém o habito de praticar. Paulo assim se expressou: “Infelizmente ndo, na escola so se
discute e pede um trabalhinho no dia da agua, meio ambiente, e no trabalho s6 na teoria”.

Na fala do Paulo ha uma pontuagdo importante correlacionada ao objetivo proposto no
trabalho. Consideremos que a fala dele € critica. Ele critica a escola e a abordagem de Educacéo
Ambiental, focada na atividade pontual e descontextualizada. E necessario repensar as praticas
pedagogicas vigentes, nas quais pouco se relacionam com os saberes do cotidiano dos alunos. No
Plano Nacional de Educagdo Ambiental, fundamentado na Lei n. 9.795 de 27 de abril de 1999,
em seu artigo art. 2° dispde que “a educagdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente
da educacdo nacional, devendo estar presente de forma articulada em todos o0s niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”.

As falas demostram pouca aplicabilidade da PNEA nas praticas pedagdgicas,
demostrando uma fragilidade que precisa ser revista para melhorar a participacdo e

conscientizacdo dos educandos para a EA. A carta de Belgrado, datada em 1975, formulada por
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20 especialistas em educacdo ambiental de diversos paises, expde que a melhora da consciéncia
sobre 0 meio ambiente s6 sera realidade com o desenvolvimento de cidaddos conscientes com
consciéncia coletiva das consequéncias de suas praticas cotidianas (Ministério do Interior, 1977).
Vemos que sua vontade seria um envolvimento mais efetivo por meio da escola, deixando um
pouco a teoria e utilizando a pratica também.

Ao considerarmos a percep¢do que tem da Geografia na aprendizagem da EA, na questéo
namero trés, destacamos que todos os participantes estdo atentos e compreendem os temas
referentes a aprendizagem da EA. A Margarida falou sobre os crimes de Mariana, relacionando
com o estudo da agua e mineragdo: “Quando falam da &gua e mineragédo. Teve até o caso de
Mariana”. Também na fala de Romario houve referéncia a questdo da polui¢do e uso da natureza
ao citar: “Acho que quando falam de poluicdo e uso da natureza”. Temos ainda a destacar a
resposta de Day: “Quando falam de lavoura, agrotoxicos e da agua”. Foi possivel verificar,
portanto, que parece haver por parte dos participantes alguns conhecimentos sobre os contetdos
de geografia que sdo estudados para que o meio ambiente seja conhecido, valorizado e
preservado.

No entanto, embora tenham demostrado o conhecimento dos conteddos, faltam-lhes
oportunidades para o envolvimento com a pratica da EA segundo as respostas dadas na questédo
anterior.

Observa-se, conforme André e Cachinho (1996), anteriormente citados, que o ensino da
geografia tem se modificado ao longo do tempo. Modificando a ideia neutra, objetiva e racional,
tendo um didlogo maior com as questBes teoricas e praticas respaldando-se nos valores éticos.
Pimenta (2005) acrescenta a importancia de relacionar a teoria com a prética, sendo as duas
complementares.

A quarta pergunta relaciona os saberes cotidianos e sala de aula. O objetivo é saber se 0s
estudantes encontram a utilizagdo desses saberes nas aulas de geografia. Sendo esse um dos focos
desta pesquisa, o reconhecimento dos saberes cotidianos dos estudantes nas aulas de geografia.
Destacamos que os alunos manifestaram que ndo é condizente com a realidade a forma como o0s
contetdos sdo ministrados. Apesar de conhecerem 0s contedos como ja demostrado, sentem nas

aulas o descompasso com seus desejos. Consideraram que seus saberes ndo sdo valorizados ou
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que muito pouco se aproveita disso. A Margarida expressou seu sentimento da seguinte
forma: ”Nao, as aulas sdo rapidas e cansativas” e o Paulo, que em sentido semelhante respondeu:
“Falta muita coisa, precisa melhorar muito”. O Pedro foi bem objetivo ao dizer: “N&o, s6 teoria”.
E o Noah sente a escola distante da realidade quando respondeu: “Pouco, precisa aproximar a
escola da realidade”. Verificamos que nenhum desses jovens e adultos considerou que nas aulas
ndo se cogita a participacdo deles com os saberes que trazer sobre a EA. Cavalcanti (2010),
destaca o papel do espago nas praticas sociais e a consequéncia delas na (re) construcdo desses
espacos.

Ireland (2014) destaca que a proposta de educacdo e consequentemente alfabetizacdo de
Freire buscavam uma dialogicidade entre educador e educando e entre os saberes cotidianos e 0s
escolares que, pela fala dos entrevistados, pouco se faz atualmente.

Na pergunta nimero cinco, questiono sobre os espacos utilizados para o estudo da EA,
além da sala de aula. Nas respostas, encontramos depoimentos criticos em relacdo aos espacos
fora da sala de aula para estudar EA, principalmente na fala da Day: “Acho que na sala de aula e
de video. Algumas vezes o professor leva mapas e nos faz pensar sobre os lugares que ele quer”.
Se a escolha é sempre do professor, os alunos pouco participam destas escolhas. Ja o Paulo
destaca que: “Somente a sala de video, acho que podiamos utilizar outros espacgos da escola e
fora dela, mas o tempo é pequeno”.

Observamos que os alunos entendem que na escola existem outros espacos além do seu
entorno para que possam ser explorados no sentido de ampliar os conhecimentos sobre a EA.
Seriam proveitosas as trocas de experiéncias vividas por esses estudantes. Carvalho (2014)
ressalta a importancia da escola na aproximacdo dos saberes com o0 contexto social que o0s
educandos estdo inserindo, estimulando o papel transformador do conhecimento para o
desenvolvimento desses alunos que levardo a reflexdes, reconhecimentos desses espagos e (re)
construcdes dos mesmos. Para uma efetiva atuacdo da escola no contexto social dos alunos que
compdem o espaco escolar, é preciso medidas centralizadas com objetivos bem definidos com os
diferentes educadores, levando a uma interdisciplinaridade, essa atuacdo pode ser feita em
eventos escolares, excursdes em locais que compde 0 espaco desses estudantes relevantes para o

ensino e a pratica da EA.
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No que se refere as experiéncias vividas e os saberes sobre a residéncia, a escola, e o
lugar de trabalho como lugares educativos que compdem a questdo nimero seis, todos acharam
interessante trilhar os caminhos escolhidos para mostrar seus conhecimentos sobre o tema em
analise, alem do significado dessas trilhas para eles.

Assim, Margarida nos conduziu até seu bairro onde mostrando a rua, disse: “0s
alagamentos, descarte do lixo de construcgdes, queimadas, criagdo de animais sdo comuns”.
Apontou os lugares onde ja presenciou esses acontecimentos e ainda presencia (FIGURAS 2 e 3).

Evidenciamos que as fotos foram tiradas durante a caminhada e os locais indicados pela

participante conforme considerava importante registrar.

Figura 2: Visdo da rua escolhida por Margarida (RUA), no bairro Jardim Vila Rica
Fonte: Dados da pesquisa

Retratamos na figura 2, um fundo de vale com viséo da rua onde reside Margarida, local
de alagamentos em épocas de chuvas que trazem transtornos para a populacdo, dificultando a
passagem de pedestres e veiculos, assim como trazendo doencas em razdo do acumulo de &gua

parada e contaminada.

1 As fotos incluidas sdo coloridas e com boa definigcdo, mas quem estiver lendo uma copia pode ndo estar boa, se
necessario pode dirigir-se ao original, em papel ou digital.
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Figura 3: Descarte de lixo de constru¢es (RUA) no bairro Jardim Vila Rica
Fonte: Dados da pesquisa

Na figura 3 a participante apontou lotes do referido bairro com entulhos, ou seja, lixo de
construcgdes, que na verdade servem como esconderijos de animais pegconhentos como cobras,
escorpides entre outros, que trazem preocupacdes para as casas Vizinhas desses lotes.

O Romério também escolheu sua rua para demonstrar que sabe onde € necessario
melhorar no que corresponde aos cuidados com o meio ambiente. Mencionou o lixo domestico,
lixo de eventos esportivos e de construcdes, poluigdo sonora e atmosférica, queimadas, criacdo de
animais e ressaltou o fim dos campos de futebol e uso do espaco para trafico de drogas. Também
nas caminhadas apontou alguns lugares de sua preferéncia onde observa que falta mais cuidado e

preservacdo do meio ambiente. (FIGURAS 4 e 5).

Figura 4: Lixo e queimada préximo a linha férrea no bairro Cascalho
Fonte: Dados da pesquisa
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Na figura 4, o participante destacou as queimadas realizadas as margens da linha férrea
que trazem problemas respiratérios e poluicdo, além do lixo que é depositado de maneira

inapropriada, provocando mal cheiro e o aparecimento de animais e doencas.

Figura 5: Criacdo de animais (Gado) ndo domésticos dentro do perimetro urbano no Bairro Cascalho
Fonte: Dados da pesquisa

A figura 5 representa a criacdo de gado em perimetro urbano, onde foi dito que ocorrem
problemas com carrapatos, mal cheiro, entre outros.

O Noah escolheu como local de suas observacdes 0 meio rural e fomos até a Serrinha para
nossa caminhada, onde chegamos proximo a um sitio de antiga propriedade de sua familia. Suas
experiéncias vividas e os saberes sobre a escola, a residéncia e o trabalho como lugares
educativos, foram explicitados no momento que se manifestou sobre o lixo de eventos (show,
feiras) e domeéstico, queimadas, doengas respiratorias, desmatamento, erosdo, e a falta de

preservagdo de cursos d’agua (FIGURAS 6 e 7).
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Figura 6: Visdo de queimadas na serra da Bocaina- Lavras-MG
Fonte: Dados da pesquisa

A figura 6 apresenta focos de incéndio na serrinha, o local possui vasta cobertura vegetal,
com sitios e fazendas e acaba deixando a atmosfera com particulas de fuligem, eleva a

temperatura, podendo comprometer a flora e a fauna da regiao.

\ £y Lo % K = —._ ;,.7 ¥ | ‘
Figura 7: Pogo com &guas na serra da Bocaina.
Fonte: Dados da pesquisa
Na figura 7, percebemos cursos de dgua que vém minguando ao longo dos anos, alguns
desses gracas a capitacdo indevida e as alteracGes climaticas.
A Day, por sua vez, escolheu como local de caminhada, seu trabalho, a escola, onde sua

preocupacao maior € 0 uso de agrotdxicos nos alimentos e vacinas nos animais, reaproveitamento
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de lixos, além do desperdicio de &gua e energia. Mencionou a agricultura familiar, horta e lixo
que as vezes sdo queimados (FIGURAS 8 e 9).

Figura 8: Visdo de onde era a horta local na qual eram, as vezes, queimados o lixo.
Fonte: Dados da pesquisa

Na figura 8 vemos o local onde era para ter uma horta, ao fundo a esquerda da figura, mas
se encontra inutilizado. Este espaco poderia ser um lugar para préticas interdisciplinares, ja que
apresenta condices fisicas ambientais para diversas atividades, desde leituras, teatros, até plantio

sustentavel.

64



Figura 9: Local de importéncia pela higienizagdo dos alimentos
Fontes: Dados da pesquisa

Na figura 9 temos uma visdo da cozinha, local onde se preparam os alimentos e onde a
participante tem mais condi¢des para colocar em préatica seus conhecimentos e cuidados com a
preparacdo, reutilizacdo e higienizacdo do ambiente.

O Pedro também escolheu a escola como local de seus saberes sobre a EA, ao apontar a
depredacdo do ambiente escolar, as pichagdes e mencionou ainda algumas atividades associadas
ao seu trabalho com suinocultura, onde costuma acontecer queimadas (na lavoura que alimenta os
animais) ou lixo enterrado, e também o uso de agrotéxicos, de vacinas nos animais. Porém, ele
preocupa com a sustentabilidade no sentido das consequéncias do manejo incorreto de dejetos,

entretanto as minas de dgua sdo preservadas (FIGURAS 10 e 11).

Figura 10: Depredacdo do meio ambiente escolar
Fonte: Dados da pesquisa
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Na figura 10, percebemos a m4 utilizacdo dos mdveis da escola, de forma que a mesma
tera de arcar com os custos de reparo dos referidos.

b}
R )

Figuras 11.Pichac@es nas paredes da escola
Fonte: Dados da pesquisa

Na figura 11, notamos a poluigéo visual promovida pelo descaso com a escola, que muito
ganharia se 0s usuarios tivessem a consciéncia que muitos ainda irdo utilizar aquele espaco e 0s
custos de reparo saem de seu proprio bolso por meio dos impostos.

A Sofia escolheu a cidade onde mora ljaci, para nossa caminhada e entrevista e ao
responder, esclareceu seus saberes sobre polui¢do sonora, atmosférica e do rio, com langamento
de 6leo, desmatamento, descarte do lixo doméstico e de construcdo, pesca ilegal, queimadas
(Figuras 12 e 13).

Figura 12: Poluigdo atmosférica causada por empresa
Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 13: Visao de aguas do rio Grande em ljaci, as vezes poluidas por dleos de embarcactes
Fonte: Dados da pesquisa

A Violeta teve por opcdo seu bairro, onde na caminhada respondeu sobre suas
observagdes a respeito do lixo, as doencas, dos agrotoxicos, das vacinas nos animais, das
gueimadas, do desmatamento como pontos de maior preocupacéo para ela (Figuras 14 e 15).

Figura 14: Acimulo de lixo préximo a um Posto de Saude do Itirapud
Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 15: Visao do Lixo a céu aberto no Ifirabué A
Fonte: Dados da pesquisa
O Paulo escolheu para nossa caminhada a rua onde reside e mostrou seu conhecimento
sobre a poluicdo do solo com descarte de carga indevida, limpeza com produtos quimicos
improprios, poluicdo atmosférica, e como ocorre em certos locais onde ndo héa fiscalizagéo
(Figuras 16 e 17).

Figura 16: Ferro velno em local urbano no bairro Agua limpa 2.
Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 17: Desmatamento para construgo no bairro Agua limpa 2.
Fonte: Dados da pesquisa

A lvana escolheu como local para nossa caminhada, o bairro onde mora, e esclareceu
sobre a presenca de desmatamento, desaparecimento de mina que sdo fonte de agua, pratica de
gueimada, descarte do lixo domeéstico e de materiais de construgdes, conforme demonstrado
(Figuras 18 e 19).

Figura 18: Especulacdo imobiliaria causadora de grande desmatamento no bairro Jardim américa.
Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 19: Descarte de I|xo domestlco e de construgao no balrro Jardlm amerlca
Fonte: dados da pesquisa

Retomamos a fala de Santos, Flores e Zanin (2011) que ressaltam a importancia das
trilhas no processo educativo, sendo elas um meio de interpretacdo ambiental gerando
conhecimento, compartilhamento de experiéncias.

A questdo numero sete, peco a opinido dos educandos para o ensino da EA nas salas de
aulas. Os nossos passos nessas trilhas auxiliam para as ideias e sugestdes para trabalhar educacao
ambiental dentro da escola.

A margarida nos fala: evitar o desperdicio de merenda e torneiras abertas nos banheiros.
Além de fazer mais trabalhos sobre o assunto na escola”; O Noah afirma: ”nédo pichar a escola e
conservar as carteiras, mesas e outros. Além disso fazer projetos cientificos, feiras de ciéncias e
intervengdes”. J& Paulo menciona que: “falar sobre as limitacGes dos recursos do meio
ambiente”.

Todas as falas demonstram aspectos dos ensinamentos da EA na EJA e o quanto os
lugares de vivéncia dos entrevistados contribuem para o enriquecimento dos debates no ambiente
escolar levando a mudancas de atitudes e comportamentos. Novas praticas como trilhas
interpretativas podem ser possibilidades educativas na EJA, tendo em vista a educagdo ambiental.

A questdo numero oito estd relacionada com os problemas ambientais e a condigdes
sociais que os individuos vivem. Ao descreverem 0s problemas ambientais considerando que

podem ter ou ndo relagdo com a pobreza, os participantes enfatizaram: “Quanto maior a pobreza
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maiores sdo 0s problemas ambientais. Falta a eles estrutura e conhecimento” afirma Margarida.
Ja Noah refere-se a esta situagdo como: “Os espacos onde se concentram um nivel maior de
pobreza ficam sendo tratados pelo Estado de forma desigual”. Sofia concorda com os anteriores
ao dizer "Muitos dos problemas ambientais prejudicam mais os pobres, por exemplo, a falta de
agua tratada faz com que bebam agua nao tratada”.

A percepgéo dos alunos sob a relagéo da pobreza e os problemas ambientais demostram o
quanto as discussdes e praticas da EA se afastam desses problemas. Esses jovens e adultos
demostram 0 quanto o sistema capitalista torna desigual em seus bénus e 6nus. Além da
intervencdo do Estado pouco efetiva na construcdo de uma sociedade sustentavel. Como
referenciado neste trabalho, Mendonca (1993) destaca que a produtividade e a necessidade das
matérias primas levaram a um comprometimento da qualidade de vida da sociedade como um
todo. Dialogando com as teorias propostas no referencial deste trabalho, e sobretudo, a educacéo
ambiental critica propde novas praticas e reflexdes criticas sobre o sistema politico e as injusticas
sociais geradas além das desigualdades socioambientais que estdo evidenciadas nas falas dos
entrevistados.

Na questdo namero nove, faco a expansdo das sugestdes para os lugares de vivéncia dos
entrevistados como rua, bairro e trabalho. No que se refere as sugestdes para trabalhar Educacao
Ambiental fora da escola, os participantes se manifestaram de forma esclarecedora sobre o que
melhor fazer para darem suas colaboragdes. Margarida menciona que “Deviamos fazer mutirdes
nos bairros fazendo trabalho de conscientizag¢do sobre Educa¢do Ambiental”, ja Romario propde
que: “Colocar latas de lixo nas ruas” e Day sugere: “Campanhas de incentivo ao uso de veiculos
publicos para diminuir os gases que sdo um dos maiores problemas do planeta”.

As respostas evidenciam a importancia do ensino da EA de forma critica criando a
consciéncia cidada ndo apenas dos educandos, mas de toda a comunidade escolar. Nesse sentido,
a atuacdo da escola se torna fundamental para o estimulo das praticas elencadas pelos
entrevistados. Estimulando a participacdo popular, criamos possibilidades de modificar as
desigualdades e prejuizos socioambientais geradas pelo sistema capitalista.

No panorama local, a cidade tem uma das maiores referéncias de preservacdo ambiental e

dos recursos naturais. Portanto, pergunto a relacdo da cidade e a Universidade Federal de Lavras
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e 0 ensino da EA. Assim, referente a essa proposta, Margarida respondeu: “Sim, trabalhando na
UFLA aprendi a utilizar melhor os recursos que utilizo no servi¢o”; ja Romario nos diz que: L&
€ um espaco publico de educacédo para o ambiente”; concordando com os acima, Day comenta
que:” Sim, la ¢ um centro de conhecimento e ja até ganhou prémio na darea ambiental”;
entretanto, Pedro nos fala que:” Ndo, a UFLA parece ser outra cidade”.

A maioria dos estudantes respondeu que sim, mas houve uma contradicdo quando
mencionaram que somente os envolvidos com a universidade s&o beneficiados. Pedro
desvinculou essa relacdo. Ele disse que la esta distante dele. Diante disso, € possivel identificar
uma falha no tripé (ensino, pesquisa e extensdo) da universidade. Assim, € preciso criar pontes
entre a universidade e a cidade para o ensino e pratica da EA.

Sigo na questdo onze sobre os locais integrados a cidade de Lavras. Quanto aos Espacos
“equilibrados ambientalmente”, ou seja, locais que prezam a sustentabilidade, a Margarida deu a
resposta de acordo com sua observagdo: “Praca Augusto Silva e Quedas do Rio Bonito”;
Romaério, Pedro e Paulo “UFLA”; Noah, “Serra da bocaina”; Day, “Semindrio Dehonista”.
Sofia e Violeta, “N&o conhe¢o”, Ivana, “Parque do 8° Batalhdo”. As respostas nos remetem a
reducdo da Educagdo Ambiental aos espacos com vegetagdo “nativa” que possibilite o contato
com a natureza. Contemplacdo. Essa é a macrotendéncia conservacionista. Existe a necessidade
de superar essa visdo e buscar as relagGes sociais que constantemente séo limitadas pelos ditames
capitalistas. As trilhas podem se constituir num dos caminhos para alcancar esse objetivo.

Ao serem perguntados sobre o futuro do ambiente os estudantes expressaram sua opiniao.
Margarida, A tendéncia é piorar”; Romario, “Ruim”, Noah, “Pior do que esta”; Day, “O futuro
ndo parece ser melhor”; Pedro, “Destruido pelo consumo”; Paulo, “Precisamos estudar e tomar
atitudes”; e Ivana, “Se a populacéo nédo repensar a forma de viver vai ficar pior”. A maior parte
dos estudantes se demostrou pessimista, somente Paulo e Ivana percebem possibilidade de

mudanga com o estudo e a atitude.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O saber esta intrinseco na sociedade e € inerente ao ser, isto ¢, todo sujeito possui saberes,
podendo ser os adquiridos na vivéncia ou experiéncia diaria, o que se caracteriza como sendo o
saber cotidiano, ou o saber aprendido ao longo do processo escolar nas instituicdes de ensino,
intitulado de saber escolar. O saber cotidiano ¢ importante para reafirmar o saber escolar. Ambos
precisam estar em uma mesma via, dialogicamente. Isso acarretaria um ensino e aprendizagem
significativos e a servigo da emancipacao e libertacdo do ser. Tal determinagdo deve ser levada
para as aulas, ndo apenas de Geografia e Educacdo Ambiental, mas em todos os conteudos
curriculares.

Nas aulas de Geografia que ministrei € a partir do contato com os e as estudantes que
participaram da pesquisa, pude ampliar o olhar e perceber varias questdes paradoxais que
perpassam nao sé pelo contexto dos estudantes, mas principalmente pela complexa rede social da
qual fazemos parte. Os sujeitos participaram e problematizaram o atual contexto em que
convivem, criticando os problemas encontrados como a falta de estrutura, polui¢do, queimadas,
excesso de animais peconhentos (o que pode causar doencas), enfim, falta de algumas condi¢des
até de sobrevivéncia.

A partir disso, enquanto pesquisador foi possivel visualizar que as criticas feitas pelos
participantes explicitam as varias necessidades que esses individuos possuem, € que precisam que
sejam sanadas, pois os afetam diretamente. Diante disso, compreendo ainda mais que ¢
necessario que os Orgdos responsaveis, a populagdo como um todo, a comunidade em si e
também a escola se conscientizem e mobilizem para que haja mudangas e transformacgdes dos
espacos geograficos ocupados pelos sujeitos, que interferem diretamente no meio ao qual estdo
1mersos.

Por meio da realizagdo do trabalho, foi possivel observar que existe um distanciamento
entre os saberes do cotidiano e os saberes escolares, e existe uma dificuldade, tanto por parte de
docentes como de estudantes para identificar as relagdes que certamente existem, entre um e

outro. Nao estabelecendo ligagdes e relagdes entre os saberes do cotidiano e os escolares, o

73



individuo possivelmente ndo desenvolvera o senso critico e ndo conseguira agir ativamente como
transformador do meio.

Esta pesquisa, que foi movida a partir da vontade de produzir conhecimento e
problematizar questdes que a mim sao muito importantes, me possibilitou identificar em mim um
pesquisador. O percurso em si ndo foi facil, considerando os meandros da vida académica,
profissional e pessoal que se entrecruzam constantemente, mas ver a forma que o presente estudo
tomou me deixa satisfeito. Problematizei assuntos que sdo fundamentais para a nossa sociedade,
uma vez que os impactos das nossas acoes ao Meio Ambiente cada vez mais interferem no ciclo
natural e, isso me permitiu também conhecer realidades e ter um contato mais préximo com os/as
participantes da pesquisa.

Diante dos problemas expostos pelos participantes ¢ das atividades propostas pelo
presente trabalho, foi possivel refletir sobre a Educacdo Ambiental, direcionada para a realidade
desses estudantes, ja adultos e carentes de mais qualidade participativa nas aulas de Geografia.
Os varios motivos que excluiram essas pessoas do sistema regular de ensino, ndo deveriam se
repetir diante da oportunidade de serem inseridos na escola e, consequentemente, em melhores

condicdes de vida no trabalho e na sociedade.
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APENDICES
Questionério aplicado aos alunos da EJA ensino médio
| - Titulo do trabalho: SABERES DO COTIDIANO E EDUCACAO AMBIENTAL: UM
ESTUDO EM UMA TURMA DE EJA.
Pesquisador responsavel: Vladimir Augusto Pereira Fernandes Dos Santos

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Lavras - UFLA / Departamento de
Educacédo — DED - Telefone para contato: (35) 3829-1072 / (35) 9.98296336

Perfil
1- Género
A — Masculino B — Feminino

2- ldade/naturalidade?

3- Cidade e bairro que mora?

4- Trabalha ? Em que atividade?

EDUCACAO AMBIENTAL

1-Os problemas ambientais estdo cada vez mais sendo discutidos na sociedade. O que vocé
pensa em relacdo a estes assuntos?

2-Explique se vocé ja se envolveu em alguma prética relacionada a educacdo ambiental na
escola, bairro ou trabalho?

3-Em suas aulas de Geografia quais 0s pontos trabalhados que vocé percebe que estdo voltados
para educacéo ambiental?

4-Vocé percebe seus saberes cotidianos sendo utilizados durante as aulas de Geografia?
5- Quais 0s espacos, além da sala de aula, s&o utilizados para estudar Educagdo Ambiental?

6-Pensando em meio ambiente e educagdo ambiental, o que lhe vem & memorias e saberes
sobre um desses lugares, tais como: residéncia, escola, trabalho.
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7-Aponte sugestdes para trabalhar educacdo ambiental dentro da escola.
8-Qual relacdo vocé percebe entre alguns problemas ambientais e a pobreza?

9-Aponte sugestdes para se trabalhar as questdes ambientais na rua, no bairro, no entorno da
escola, no trabalho, etc.

10- Existe relagdo entre Lavras, educacdo ambiental e a UFLA?

11- Que espacos de Lavras sdo equilibrados ambientalmente?

12- E possivel imaginar que tipo de futuro para o ambiente que vivemos?
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