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RESUMO
TRAJETORIAS SOBRE O FAZER PEDAGOGICO:

ANALISE DOS SABERES DOCENTES EM RELAGCAO A PRODUCAO DE TEXTOS

A presente dissertagcdo se ocupa de uma reflexdo sobre saberes e concepcdes de professores acerca do
processo de avaliacdo da producdo escrita, em um curso de formacdo continuada. Parte-se do
pressuposto de que a avaliagdo de um texto se constitui como uma atividade complexa, em que estdo
ligadas questdes linguisticas, textuais e discursivas e que ha uma demanda de ressignificacdo de
paradigmas subjacentes as praticas pedagdgicas. Tradicionalmente, é recorrente a tendéncia de
priorizacdo de aspectos formais, tais como: ortografia, correcdo gramatical, pontuagdo, etc, o que
acaba influenciando nas préticas avaliativas exercidas pelos professores. Desse modo, 0 presente
trabalho tem por objetivo o proposito de analisar as contribui¢des de um curso de formag&o continuada
de professores para 0 processo de correcdo de textos produzidos no ambito de processos seletivos.
Para a consecucao deste estudo proposto, foi realizada uma pesquisa teorica, sobre a producédo de
textos escritos e da formacgdo de professores. Além disso, foi realizada uma pesquisa de campo, que
buscou analisar as contribui¢fes trazidas por um curso de capacitacdo para a atuacdo de professores
em um processo de correcdo de redacOes relativas ao Programa de Avaliacdo Seriada, (PAS). Desse
modo, o trabalho se justifica pela possibilidade de se repensar o ensino da producdo textual, que,
muitas vezes, se pauta ainda em uma abordagem tradicional, marcada pela desconsideracdo da
discursividade constitutiva de uma perspectiva interacionista que valoriza o trabalho com os géneros
discursivos e com a instauracdo do sujeito-autor. Os dados foram obtidos mediante a uma anélise de
documentos produzidos no decorrer do curso e ao final do trabalho de correcéo de redacgdes, a saber:
teste diagnostico, atividades realizadas durante o curso de capacitagédo, teste final, e questionario de
avaliagdo do processo de corregdo. A analise dos dados foi pautada na perspectiva tedrica da Analise
Textual Discursiva (MORAES, 2003), com o intuito de identificar e comparar as percepgdes e 0s
saberes dos participantes antes e ao final do curso. Os resultados permitiram tanto um
redimensionamento das agdes de capacitacdo de professores para correcdo de textos para a
constituicdo de um banco de avaliadores, quanto para a correcdo de textos produzidos por alunos das
escolas de educacdo bésica.

PALAVRAS-CHAVE: linguistica aplicada, formacao de professores, producao de textos,

Interacionismo.



ABSTRACT

TRAJECTORIES ON PEDAGOGICAL MAKING:
ANALYSIS OF TEACHING KNOWLEDGE IN RELATION TO THE PRODUCTION OF
TEXTS

The present dissertation elects as object of study to verify the knowledge of the teachers for the work
with the written production, through the continuous formation. It is assumed that the evaluation of a
text constitutes a complex activity, in which are linked linguistic, textual and discursive issues. Add to
this the existence of a tradition of prioritization of formal aspects, such as: spelling, grammar
correction, punctuation, etc. Therefore, it is necessary the continuous formation of teachers in relation
to the issue of textual evaluation from the perspective of Applied Linguistics. For the accomplishment
of this proposed study, a theoretical research was carried out, on the production of written texts and
the formation of teachers. In addition, a field research was carried out, which sought to analyze the
contributions brought by a training course for the teachers' performance in a process of correction of
essays related to the Serial Evaluation Program (PAS) focused on the evaluation of the author's
abilities .Thus, the work is justified by the possibility of rethinking the teaching of textual production,
which is often still based on a traditional approach, marked by the disregard of the constitutive
discursiveness of a current perspective that values work with discursive genres and with the
establishment of the subject-author. The data were obtained through an analysis of documents
produced during the course and at the end of the essay correction work, namely: diagnostic test,
activities carried out during the training course, final test, and evaluation questionnaire of the
correction process. The analysis of the data was be based on the theoretical perspective of Discursive
Textual Analysis (MORAES, 2003), in order to identify and compare the perceptions present before
and at the end of the course. The results will allow both a resizing of teacher training actions to correct
texts for the constitution of a bank of evaluators, as well as for the correction of texts produced by
students of primary education schools.

KEY WORDS: applied linguistics, teacher training, text production, Interactionism.
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PREFACIO

Iniciei minha graduacdo em Letras Portugués/Inglés em 2012, na Universidade
Federal de Lavras e desde o inicio da graduagdo tive a oportunidade de conhecer uma
professora que sua linha de pesquisa era relacionada a producao textual. Logo me interessei
pela linha de pesquisa e me inscrevi para tentar participar de um projeto de extensdo
relacionado a producdo textual, sob orientacdo dela intitulado “Oficina de textos: leitura ¢
producao”. O projeto me possibilitou diversos aprendizados e a oportunidade de associar a
teoria com a prética, devido ao fato de ser um projeto de extensdo, além é claro do contato
maior com estudos sobre a area e participacdo em eventos.

Posteriormente, ainda na graduacdo iniciei outro projeto também relacionado a
producdo textual, porém um projeto de pesquisa nomeado: “Anélise dos mecanismos de
coesdo em textos produzidos por alunos de ensino médio: um estudo de caso.” Assim como o
projeto de extensdo este também possibilitou a minha participacdo em eventos, publicacdes de
artigos e amplitude de conhecimentos.

Sendo assim, foi por meio desse contato ao longo de toda a graduagdo com a producéo
da escrita que sempre me despertou o interesse nos estudos relacionados a competéncia da
escrita e que me proporcionaram outra visdo sobre a producdo textual na pratica, para além da
teoria adquirida ao longo do curso.

Em 2016, no ultimo periodo do curso surgiu a oportunidade em fazer o Mestrado
Profissional na Universidade Federal de Lavras UFLA, na &rea de interesse Linguistica
Aplicada. Fiz o processo seletivo, me formei, e na semana seguinte da colacdo ja havia
iniciado as aulas do mestrado.

Em 2017, também tive a chance de compor a banca de corretores de redagdes do
processo de avaliacdo seriada da universidade, o que me incentivou/motivou ainda mais na
decisdo da escolha de um tema, para ser desenvolvido em minha pesquisa no mestrado.

Optei entdo, por continuar a analisar questdes referentes a producéo textual e foi entdo
que escolhi trabalhar com as trajetérias sobre o fazer pedagdgico, analisando os saberes
docentes em relacdo a producéo de textos dentro da perspectiva discursiva, por intermédio de
um curso de formagdo continuada para a composicdo de professores para a banca de

avaliadores do processo seletivo.



INTRODUCAO

Ao se considerar que a producdo de textos escritos € uma atividade fundamental no
cotidiano, ndo so escolar, mas como também social é relevante analisar essa pratica a partir de
uma perspectiva discursiva. Essa perspectiva podera iluminar o desenvolvimento de praticas
pedagogicas mais efetivas e também desvelar a complexidade da escrita, uma vez que essa
modalidade comporta peculiaridades nas suas formas de organizagdo de acordo com o
contexto em que se efetiva. No processo de ensino-aprendizagem, os alunos precisam
mobilizar diferentes habilidades® para a escrita dos diferentes géneros discursivos que
circulam socialmente, em suas diversas configuracdes e funcbes sociais; 0s professores
precisam possuir uma formacdo tedrico-metodoldgica para um devido encaminhamento das
praticas de producdo de textos, nas dimensdes do planejamento e da avaliacdo, buscando um
articulacdo com os contextos de producdo, circulacdo e recepcdo dos diferentes géneros
discursivos.

Nesse sentido, ao inventariar estudos e pesquisas que abordassem a questdo da
formag&o docente para o trabalho com a producéo de textos, compreendeu-se que 0 campo de
investigacdo da Linguistica Aplicada (LA) podera trazer contribuicGes para uma reflexdo em
uma perspectiva discursiva. Sendo assim, no que diz respeito ao processo de ensino e
aprendizagem da competéncia da escrita, observa-se que ha uma forte tendéncia de uma
avaliacdo sobre uma perspectiva tradicional, na qual ndo ha o contexto sociocomunicativo e a
interacdo entre o autor, o texto escrito e o leitor sdo, muitas vezes, desconsiderados.

Nesse viés, Moita Lopes (2006, p.102) considera que “a LA, tem como objetivo
fundamental a problematizacdo da vida social, na intencdo de compreender as praticas sociais
nas quais a linguagem tem papel crucial”. Em outras palavras, € uma ciéncia que tem como
propdsito investigar, analisar o uso real da linguagem em determinada pratica social, ndo so
no espaco escolar, mas também na sociedade como um todo.

O autor destaca ainda a importancia de teorias que possam dialogar com as praticas
sociais e as interacOes entre os diferentes sujeitos que participam da interlocucdo. Desse

' E importante esclarecer a diferenca entre os termos habilidade e competéncia utilizados neste
trabalho. Em conformidade com Perrenoud (1999, p.7) competéncia é a “capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a
eles”. Sendo assim, a competéncia diz respeito a uma mobilizacdo de conhecimentos/de um conjunto
de habilidades que e é construida e adquirida. No que se refere a habilidade, 0 mesmo autor (1999)
pontua que, sdo uma série de procedimentos mentais, no qual o sujeito coloca em préatica ao solucionar
um problema em uma situacéo real, sem que seja necessario planejar ou pensar, é a tomada de decisdo
do sujeito.



modo, a LA é uma teoria que auxilia nas pesquisas em relacdo a formacao docente, para que o
professor seja capaz de refletir sobre as questfes/problemas relacionados as questBes da
linguagem e seus usos nas praticas sociais para que, de fato, possa contribuir para um ensino-
aprendizagem proficiente.

A formacao do professor de linguas para o trabalho com a competéncia da escrita, se
reveste de complexidade, pois inumeros aspectos estdo imbricados no processo de ensino-
aprendizagem de linguas e, consequentemente, da avaliacdo. Entre esses aspectos, merecem
destaque questbes relacionadas as concepcbes de lingua/linguagem e aos processos de
textualizacdo que poderdo agregar qualidade a formacdo docente, com também propiciar
praticas pedagdgicas em que a producdo de textos seja dimensionada em uma perspectiva de
acOes discursivas, alicercadas num contexto enunciativo e que se relacionam intrinsecamente
as condicdes de uso da linguagem.

O trabalho com a avaliacdo de textos em contexto educativo, em conformidade com
Ferreira e Souza (2017), exige uma compreensdo dos fenbmenos linguisticos na dimenséao
gramatical, textual e também discursiva, embora determinadas perspectivas ndo envolvam
esses trés aspectos, por isso se faz necessaria uma constante ressignificacdo das praticas
pedagogicas. Sendo assim, nota-se que a avaliagdo de uma producdo textual ndo é uma tarefa
simples, uma vez que deve abranger diversos aspectos, como 0s anteriormente supracitados.

Essa mudanca das praticas pedagodgicas aponta para a necessidade de uma formacao
continuada. Discorrendo sobre essa questdo, Magalhdes (2001) menciona que a preocupacgado
dos linguistas aplicados em relacdo a formacéo dos professores, o que evidencia a necessidade
de um conhecimento interativo que visa a uma formacao critico reflexiva, que possibilite ao
professor investigar a sua préatica e a redimensionar as suas a¢oes educativas.

Vale ressaltar que o motivo pelo qual este trabalho foi desenhado esta associado com o
fato de que, na condicdo de egressa do curso de licenciatura em Letras, em diferentes
situacdes, seja na participacdo em projetos de iniciacdo cientifica, seja na participacdo em
atividades de extensdo, o foco de atuagéo foi direcionado ao trabalho com a produgdo textual.
No mestrado, esse foco foi direcionado para a formacdo docente, o que demandou,
notadamente, uma ampliacdo do objeto de pesquisa.

Por esse viés, a pesquisa em questdo elege como objeto de estudo as percepcOes, as
praticas e os saberes de professores em formacao continuada. Assim, o problema de pesquisa
adotado diz respeito as contribui¢des formativas que um curso de capacitagdo pode trazer para
a atuacdo de corretores de textos produzidos em situagao de processo de selecdo para ingresso

no ensino superior. Por esse aspecto, analisar um percurso formativo de professores
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participantes de um curso de formacdo continuada permite uma instauracdo de situacdes que
poderdo possibilitar inimeras reflexdes sobre o fazer docente e sobre a capacitagdo para a
atuacdo profissional.

Desse modo, a presente pesquisa busca, a partir de analise de documentos produzidos
ao longo do curso, provocar uma reflex&o sobre a formacéo de docentes para o trabalho com a
producdo de textos na escola. Portanto, esta pesquisa assume relevancia no ambito de um
Programa de Mestrado em Educacdo, voltado para a formagédo docente, uma vez que 0 ensino
da producdo textual, parece se pautar ainda em uma abordagem tradicional, marcada pela
desconsideragéo da discursividade constitutiva de uma perspectiva que valoriza a interacéo e
a presenca do sujeito como um sujeito-autor no processo da escrita.

Diante das tais pontuacdes, em relacdo a producdo escrita na perspectiva discursiva,
pode-se considerar a necessidade de um redimensionamento em referéncia ao trabalho com a
escrita, e uma das estratégias para ressignificar esses saberes docentes, salvo melhor juizo, é
por meio da formagdo continuada de docentes, que proporciona a consolidacdo de
conhecimentos e experiéncias.

Sendo assim, a relevancia desta pesquisa se evidencia pela potencialidade que este
trabalho podera propiciar, qual seja a de sistematizar uma andlise sobre um processo
formativo, que apresenta contribuicbes académicas e sociais de consideravel importancia.
Além, de promover uma sistematizacdo para o desenvolvimento de correcdo de redacdes do
programa de avaliacdo seriada, prepara os professores para uma atuacdo em sala de aula de
escolas de educacdo basica, garantindo um parecer pautado em critérios técnicos embasados
teoricamente em uma perspectiva discursiva.

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as contribuicdes de um curso de
formacdo continuada de professores para a formacdo de corretores de redacBes de um
Programa de Avaliacdo Seriada destinado ao ingresso no ensino superior. Os objetivos
especificos sdo: Analisar o desenvolvimento de um curso de formacdo de corretores,
considerando  aspectos  conceituais/epistemolégicos,  procedimentos  metodoldgicos,
desempenho na atividade/posicionamentos e percepcGes dos participantes. Caracterizar o
campo da Linguistica Aplicada e suas contribui¢bes para a formacéo do professor de linguas;
ressaltar os pressupostos tedrico-metodolégicos que podem contribuir para a formacdo de
professores para o trabalho com a producéo de textos escritos em sala de aula, com destaque

para 0s processos avaliativos.
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Espera-se com a presente pesquisa apresentar uma provocagao sobre a importancia de
da formacéo voltada para o estudo das especificidades do trabalho com a producdo de textos

na perspectiva discursiva.

Fundamentacéo Tedrica

1. Linguistica Aplicada e a formacao de professores

Inicialmente, o presente capitulo elucida a &rea de estudo na qual se fundamenta este
trabalho, com o objetivo de contextualizar o campo da Linguistica Aplicada, buscando

enfatizar a sua relevancia para a formacéo de professores no ensino de lingua materna.
1.1 Linguistica aplicada: breve caracterizacdo

Esta pesquisa se insere no campo da Linguistica Aplicada (doravante LA). Nesse
sentido, e relevante caracterizar, ainda que de modo sucinto, esse campo do conhecimento. De
acordo com Almeida Filho (2009), o campo da LA surgiu em decorréncia de um contexto
socio-politico com discussdes relacionadas ao ensino de linguas nos Estados Unidos durante e
apos a Il Guerra Mundial. Assim, devido a necessidade de comunicacdo em outras linguas, a
LA foi criada. Desse modo, passou a se estudar a lingua buscando aprender teorias
relacionadas a questdo de ensino-aprendizagem de uma lingua.

No Brasil, em relacdo a essa questdo histérica da LA Kleiman (1998, p.52)

complementa Almeida Filho, afirmando que:

A questdo € historica porque a Linguistica Aplicada emergiu um tanto
tardiamente em relacdo ao momento que se configuraram importantes
problemas de ensino de lingua materna no pais e foram os linguistas os que
ocuparam os espacos de atuacdo aplicada que hoje a LA também reivindica.
Esses linguistas propunham-se, no fim da década de 1960, ao responder as
perguntas de professores confusos pelo insucesso com novos estudantes que
a democratizacdo do ensino trazia para a escola, e pelo novo objeto -
comunicacao na lingua — que a Lei 5.692/711 instituia.

Diante do exposto acima, é fundamental mencionar que a consolidacdo do campo de
estudos da LA se deu, originariamente, a partir das discussées sobre o ensino de linguas
estrangeiras e, posteriormente, abarcou outras questdes como ensino de lingua materna,
formagéo de professores, linguistica computacional, linguistica forense, linguistica aplicada

aos disturbios da linguagem, entre outras.
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No Brasil, a historia da LA ainda é recente, se comparada a dos Estados Unidos e na
Europa, visto que demorou um tempo para compreender o real significado da area da LA.
Conforme Almeida Filho (2009), antes era sindbnimo de ensino de linguas, subarea da
Linguistica, ponte entre a Linguistica e a pratica de ensino de linguas. Porém, depois dos anos
80, iniciou-se uma compreensdo mais elaborada sobre o termo LA, de modo que essa area de
estudo (LA) passou a ser uma ciéncia interdisciplinar, na qual ndo se utilizava apenas da
teoria linguistica para investigar um problema relacionado ao uso da linguagem. No final da
década de 90, a LA era, segundo Almeida Filho (2009, p.15), um campo de estudos com
metodologia e objetivos de estudos exclusivos, ou seja, a LA assumiu a sua autonomia
enquanto ciéncia.

Nesse sentido, pode-se observar que a LA passou por um processo de transformacdes.

Em relacdo a compreensdo da dimensdo da LA, Celani (2000, p.19-20) assegura que:

A LA como area do conhecimento é vista hoje como articuladora de
multiplos dominios do saber, em dialogo constante com varios campos que
tém preocupacdo com a linguagem. E mediadora de mudangas na sua
comunicacgdo com a coletividade e com a participacéo desta. Tendo em vista
que a linguagem permeia todos os setores de nossa vida social, politica,
educacional e econémica, uma vez que é construida pelo contexto social e
desempenha papel instrumental na construgdo dos contextos sociais nos
quais vivemos, esta implicita a importancia da LA no equacionamento de
problemas de ordem educacional, social, politica e até econémica.

Sendo assim, devido ao fato, da LA ser um campo de estudo abrangente, conforme
mencionado anteriormente, é necessario abordar a questdo da dimensdo da LA com uma
maior amplitude.

Moita Lopes (2006) postula que a dificuldade em relacdo ao entendimento da LA e do
fato de que ndo se circunscreve apenas em torno de questdes tedricas, mas de uma teoria que
investiga as mudancas ocorridas na pratica. E por intermédio de um conhecimento tedrico,
que se investiga um problema de pesquisa que envolve outras areas do conhecimento por isso,
a LA é transdisciplinar, visto que é uma ciéncia social que dialoga com outras areas do
conhecimento ou ciéncias.

Discorrendo sobre a tematica da formacdo de professores na perspectiva da
Linguistica Aplicada, Cavalcanti (1986) pontua que € necessario compreender que a LA néo
diz respeito apenas a aplicacdo da teoria, mas sim uma area de estudo que se preocupa em
problematizar questfes relacionadas ao uso da linguagem em todas as situagdes

sociocomunicativas. Desse modo, tem como objetivo de abordar a linguagem refletindo sobre
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0 ensino-aprendizagem como sendo parte constitutiva das praticas sociais, com o foco na
questdo de tentar solucionar problemas em relacdo a pratica e ao uso da linguagem em
diferentes contextos, seja ele no ambito educacional seja ele no ambito social.

Ampliando essa discussdo sobre a amplitude da LA, Celani (1998, p.131) atesta que
que:

N&o ha davida quanto ao carater multi/ pluri/ interdisciplinar da Linguistica
Aplicada. Os que nela militam a todo momento se ddo conta de que estéo
entrando em dominios outros que os de sua formacg&o inicial (na maioria das
vezes, na area de Letras), se ddo conta de que precisam ir buscar explicacBes
para os fenbmenos que investigam em outros dominios do saber que ndo 0s
da linguagem stricto-senso. Esse didlogo ja faz parte da préatica dos linguistas
aplicados.

Diante do postulado, é fundamental perceber que a LA tem como propoésito investigar
e analisar o uso real da linguagem em determinada préatica social, ndo sé no espaco escolar,
mas também na sociedade como um todo. Almeida Filho (2009, p.23) assegura que a LA se
preocupa com “em encaminhar solugdes sistematicas para questdes reais de uso de linguagem
no contexto social”, ou seja, problemas em relagdo ao uso de linguagem na pratica social.
Essa perspectiva pode iluminar vérias reflexdes sobre o trabalho com a producédo de textos na
escola, uma vez que busca a articulacdo entre ensino e cotidiano social.

Nessa perspectiva, Kleiman (1998, p.67) também considera que “a LA tem
compromisso com a utilidade social da pesquisa, ou seja, propde-se a contribuir para resolver
problemas da vida social”.

Direcionando a discussdo para o trabalho com o a ampliacdo de competéncias de
linguagem, principalmente em &mbito escolar, é possivel perceber que existe a dificuldade no
processo de ensino-aprendizagem de uma lingua, em sua modalidade escrita no qual,
reiteradamente, observa-se a demanda por uma reflexdo mais sélida acerca dos métodos de
ensino e da formacgdo docente, a fim de promover aprendizagens mais consolidadas e de
ressignificacdo do trabalho do professor. Nesse sentido, a colaboracdo que a LA pode trazer
para o ensino de linguas e a formacéo docente é a possibilidade de promover reflexdes para a
(re)formulacdo de teorias em relagdo ao funcionamento e estruturagdo do processo de
aprender, ensinar e formar docentes para o trabalho com a linguagem. Moita Lopes (2006)
traz em suas contribuicfes a questdo da necessidade de se repensar 0 modo de como teorizar e
fazer a LA. O autor reafirma é preciso levar em consideragdo as mudangas sociais,

relacionadas a vida sociocultural. Para ele, embora existam muitas pesquisas que
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compreendam a LA como uma area articulada a vida social, essas reflexdes ficam, muitas
vezes, restritas ao ambiente académico.

Tendo em vista o fato de que é preciso expandir as pesquisas que associam a teoria
com a realidade, ndo ha como se fazer a distingdo entre questdes tedricas e a pratica social. E
valido destacar o compromisso dos linguistas aplicados contemporaneos, que se preocupam
em desenvolver novas teorias que sejam embasadas em maneiras novas de compreender a
vida social de maneira critica em relacdo a modernidade. Desse modo, a importancia do
pesquisador linguista aplicado é buscar produzir conhecimento para compreender 0 mundo
moderno, considerando as mudancas sociais e ndo dissociando a teoria da pratica.

Moita Lopes (2006, p.23) discorre a esse respeito da teorizacdo, afirmando que

s80 necessarias teorizagGes que dialoguem com o mundo contemporaneo,
com as préaticas sociais que as pessoas vivem, como também desenhos de
pesquisa que considerem diretamente os interesses daqueles que trabalham,
agem etc. no contexto de aplicagdo uma dimensdo que o campo da LA
raramente contempla.

Diante de tais consideracdes, cabe ainda destacar que os aspectos tedricos ndo devem
ser ignorados, visto que a discussdo sobre a pratica se constitui como uma teoria, porque
possui bases epistemologicas, explicita concepcdes, ilumina fazeres, mobiliza modos de
pensar, problematiza realidades. Em outras palavras, a teoria e pratica se mesclam e se
instauram como uma ciéncia aplicada.

Por fim, é valido destacar que a linguistica aplicada a formacdo docente possibilita
certa discussdo sobre os usos da linguagem em uma perspectiva que considera as
subjetividades, pois além de contribuir para uma reflexdo individual sobre as praticas
pedagogicas, propicia momentos de analise sobre o desenvolvimento pessoal e profissional do
educador. Nessa dimensdo, o professor passa a ser capaz de refletir sobre os problemas
relacionados a linguagem e a seus usos em um contexto social, colocando-se como sujeito da
prépria constituicdo como educador.

Nessa perspectiva, possibilitar que o docente reflita sobre a importancia de buscar,
identificar e analisar a prépria pratica pedagdgica tem sido uma estratégia proficua para a
formagdo de professores, conforme Magalhdes (2001). Assim, sob a perspectiva da
Linguistica Aplicada, é possivel compreender o uso da linguagem em uma visdo que
contemple o seu aspecto social, por meio da formacéo continuada reflexiva, na qual é possivel
que o docente se mantenha atualizado, no que diz respeito as constantes transformacoes da

sociedade que refletem também na linguagem.
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Essa formacéo reflexiva influencia nos processos de ensino-aprendizagem de linguas.

Em relacéo ao processo de ensino-aprendizagem, Moita Lopes (1996, p.03) pontua que a LA

se centra na resolucdo de problemas da préatica de uso da linguagem dentro e
fora da sala de aula, ou seja, uma visdo que traz implicita a preocupacdo com
problemas de uso da linguagem situados em contextos da praxis humana.
Embora o vinculo inicial com a sala de aula, constante na tradicdo de
pesquisa em LA, tenha levado a uma definicdo de LA que se pauta por
explicitar o foco de acéo do linguista aplicado a partir do contexto de sala de
aula (ie, o elemento ndo-marcado: sala de aula versus contextos outros), a
tendéncia em nosso campo parece ser a de se entender o foco de acdo do
linguista aplicado como estando situado em contextos institucionais
diversos.

Desse modo, atendendo a um posicionamento reflexivo, considera-se que, por meio de
suas abordagens, a LA tem permitido um redirecionamento do ensino de linguas, em que sdo
valorizadas as diferentes formas de interacdo. Essas articulagdes em outros contextos
permitem que o processo de ensino-aprendizagem de lingua materna seja dimensionado em
uma perspectiva sustentada em concepcfes que consideram os diferentes atos do processo
educativo, que desvelam a importancia da construcdo de identidades para a consolidagéo de
processos autorais e de acdes reflexivas sobre a escrita e suas fungdes sociais.

Nesse sentido, entende-se que ser professor € uma construcdo continuada, efetivada
por processo de significacdes sociais a respeito da profissdo, da revisdo e da ressignificacdo
de crencas, tradicbes e representacdes. E uma formagdo progressiva, que pode também
reafirmar praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Segundo
Antunes (2006), que permite partir das teorias existentes e da construcdo de novas teorias, dos
saberes docentes, dos valores e dos modos de conceber 0 mundo e de ser no mundo.

Por essa razdo, a perspectiva da LA é um campo de estudo que respaldou esta
pesquisa, que tem como intuito analisar as contribuicdes da formacdo continuada de
professores, no que se refere a avaliacdo da producao escrita.

Das consideracdes arroladas nessa se¢do, é importante destacar que o objetivo foi o de
fazer uma breve contextualizacdo da area de estudo na qual se assenta esta pesquisa. A partir
desse panorama, parte-se para a proxima secao que ird abordar a questdo da formacéo para o

ensino de lingua portuguesa.

1.2 Formacao de professor para o ensino de lingua materna
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O campo da Linguistica Aplicada se consolidou como uma érea de pesquisa, devido ao
fato de que nas Ultimas décadas, acentuaram-se as investigacdes acerca da formacao docente,
seja no ambito de uma discussdo mais genérica (formacéo geral), seja no ambito de uma
discussdo mais especifica (formacéao para o trabalho em determinada area do conhecimento).

Direcionando para o campo de pesquisa, ao qual este trabalho se filia, pode-se
considerar que a formacdo docente, na perspectiva da Linguistica Aplicada, instaura-se em
um contexto de problematizacdo da formacdo do professor de linguas estrangeiras e se
estende, posteriormente, para a formacao do professor de lingua materna. Pode-se argumentar
que, conforme Magalh&es (2001), a preocupacédo dos linguistas aplicados com a formacao dos
professores se expandiu e se voltou para a necessidade da formacdo continuada dos docentes.
Porém, essa formacao continuada deve ter como propdsito uma metodologia interativa, que
visa a uma formacdo critica reflexiva, que possibilite ao professor investigar e transformar a
sua pratica em sala de aula.

Discorrendo sobre o ensino de lingua materna, no caso, 0 ensino de Lingua Portuguesa,
Gerhardt (2013) afirma que o ambiente escolar atribui supremacia demasiada ao ensino da
norma padrdo, dissociando a realidade do aluno da realidade escolar e desconsiderando as
subjetividades. Entretanto, essa abordagem, pode ser desconstruida a partir de processos de
formagdo docente, que busquem romper com essa visdo tradicional, que acarreta a
“invisibilidade da pessoa do aluno e a consequente auséncia de atengdo aos seus processos de
subjetivagdo, bem como das semioses que ele produz dentro e fora de sala de aula”. (p. 78-79)

A partir das afirmacGes da autora, € relevante ressaltar que, ainda nos tempos
contemporaneos, nota-se nos espagos escolares uma “invisibilidade” dos alunos, uma vez que
as préaticas pedagdgicas parecem atribuir primazia ao ensino em detrimento de um equilibrio
entre ensino e aprendizagem. Reforcando essa ideia, Mendonca e Bunzen (2006) consideram
gue ha uma fragmentacdo do ensino de lingua portuguesa, principalmente no ensino médio,,
evidenciando a necessidade de um ensino direcionado apenas para o trabalho com as
competéncias linguisticas, de maneira convencional, mas também para a sistematizagdo de
reflexdes que promovam efetivamente o aperfeicoamento de competéncias relacionadas as
dimensdes discursivas da linguagem.

Complementando o exposto, Kleiman (2002, p.67) pondera que ainda prevalece “uma
concepcao tecnicista de formacao que a equaciona com a apropriacdo de saberes de diversas
areas, entre elas as de estudos da linguagem.” Observa-se assim, que o conteldo € o mais

importante no desenvolvimento das aulas e ndo o aprendizado dos alunos.
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Dessa maneira, surge a demanda de estudos que reafirmem a importancia da formacéo
do professor em uma perspectiva reflexiva, para que, de fato, possa essa formagdo possa
contribuir para um ensino de linguas, notadamente, orientado por principios textuais e
discursivos e pautado nos diferentes usos da linguagem e na multiplicidade de contextos
sociais. A partir das consideracGes feitas, destaca-se que parece ndo ser adequado proceder a
uma dissociacdo entre ensino-aprendizagem e formacdo docente, pois o ato de ensinar-
aprender esta imbricado nas concepcdes do que é ser professor.

Ampliando essa discussdo, Gerhardt (2013, p.80) defende o ensino-aprendizagem
atualmente tem a ver com a formacéo inicial e a falta da formacéo continuada dos docentes,

visto que uma suposi¢do para a realidade do ensino da Lingua Portuguesa € o fato de que:

o foco dos planejamentos curriculares de lingua portuguesa tem recaido
sobre a lingua, e ndo sobre os alunos, dai se considerarem as condi¢des de
producdo dos materiais linguisticos, mas ndo as condigdes em que 0s alunos
constroem significados em contato com eles em sala de aula, e com quais
objetivos e recursos o fazem. (destaque da autora da citagéo).

Como se pode depreender da citacdo de Gerhardt, os proprios planejamentos
curriculares apresentam uma tendéncia que atribui primazia aos contetdos de ensino em
detrimento dos sujeitos-alunos. Nesse contexto, 0s docentes se deparam com a imposicdo de
uma orientagdo pautada em “normatizacbes”, como uma construgdo dedntica (o professor
deve... 0 professor precisa...), centrada no saber-fazer, como se tivesse uma receita a ser
seguida. Essas normatizacBes se qualificam como uma abordagem textual-discursiva, no
entanto, recorrentemente, nao propiciam que as concepcBes de linguagem estejam
devidamente construidas e assumidas, o que pode afetar consideravelmente os procedimentos
metodoldgicos adotados e seus resultados.

Dessa maneira, apenas a formacdo inicial ndo se faz suficiente para um professor,
visto que a préatica pedagogica também se configura pelo contexto formativo, que envolve
sujeitos, situagdes, producgdo, circulagdo, suporte, recepcdo, géneros discursivos,
conhecimentos prévios, motivacdes para a producao etc. Todas essas questdes implicam em
um modo de ver e conceber por parte do professor, que se altera em razdo de suas
experiéncias docentes, de suas leituras, de sua posi¢do diante do mundo e de suas reflexdes
sobre os usos da linguagem. Por essa razdo, a falta de uma formacéo continuada e reflexiva
pode fazer com que os docentes apenas passem a aceitar determinadas normas e conceitos,

que foram aprendidos em determinado momento de sua formagdo, sem que ocorra uma
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discussdo que contemple a atuacdo pautada na concepcgdo de producdo escrita como um
processo de interagéo.

Nessa perspectiva da necessidade da constante atualizacdo se faz premente a
viabilizacdo de certa formacéo que propicie uma ressignificacdo das praticas pedagdgicas, em
que sejam considerados 0s contextos sociais de usos da linguagem por parte dos alunos para o
desenvolvimento de determinadas habilidades que extrapolem a dimensdo gramatical ou
linguistica. A formacdo docente é um processo evolutivo de construcdo de saberes tedricos e
metodologicos que se articulam, de modo substantivo e que devem ser realizados na formacéo
inicial (no &mbito das licenciaturas) e se estender aos cursos de formagédo continuada. No
entanto, inimeras pesquisas Signorini (2007) e Volpi (2001) ainda sinalizam para um
descompasso entre as propostas de construcdo de sujeitos criticos e a formacgdo ainda
fundamentada em conceitos rigidos que ndo pautam na interacdo reflexiva como uma das vias
de acesso a aprendizagem dos profissionais envolvidos.

No ambito da formacdo docente, é valido destacar que na perspectiva da LA, segundo
Volpi, (2001, p.134) se faz fundamental que o docente altere suas praticas pedagogicas por

meio da prética reflexiva.

Numa nova visdo da funcdo docente, o professor ha de ser um individuo
consciente de que ele ndo é o detentor do monopolio do saber, de que o
conhecimento, por ser multifacetado, representa um permanente desafio as
suas crengas e convicgles: de que o ser humano esta em constante processo
de aprendizagem, e, consequentemente, a sua responsabilidade ndo se limita
a transmissdo de informacOes, mas deve atender a funcbes sociais mais
abrangentes.

A partir da citacdo, pode-se admitir que a atuacdo do professor se pauta nas
concepcdes que esse professor tem acerca da linguagem e de seu ensino. Discorrendo sobre

essa questdo, Signorini (2007, p.223) postula que:

A questdo da inovacdo no ensino da lingua acaba sendo uma questdo de
fluxo e gerenciamento da informacdo “de qualidade”, ou “mais adequada”,
ou “necessaria”, ou “mais atual”, através de transmisséo (ou transposicéo) de
contetidos disciplinares, de aquisicio de maior competéncia nesses
contetidos, portanto uma questdo de formagdo (ou de melhor formagéo)
linguistica dos agentes institucionais encarregados de introduzir e fazer
funcionar a inovacao, sobretudo, o professorado.

As citacOes das autoras referenciadas sinalizam para a necessidade de uma reflexdo e

de um olhar mais atento para a formacdo docente, por intermédio de discussdes sobre
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metodologias de ensino e sobre os modos de aprender. Desse modo, Volpi (2001) reitera que
0 ensino de lingua necessita de ser (re) pensado por intermédio de uma formacdo inicial ou
continuada que tenha como fundamento alguma reflexividade critica, que possibilite ao
professor, que deve ser um professor-pesquisador, ser capacitado para refletir e modificar as
suas praticas pedagdgicas de maneira consciente.

Assim, ao discorrer sobre as contribuicdes da LA para a formacdo do professor, é
importante destacar a importancia de transformacdes para o contexto da pratica docente nos
tempos atuais. Nesse contexto, Signorini (2007, p.213) enfatiza a necessidade de inovacao e
de mudancas das préaticas pedagodgicas: “a escola parece, muitas vezes, funcionar como uma
espécie de processador gigante, que ora tritura, moi e faz desaparecer toda diferenca, toda
heterogeneidade da inovacdo em relacdo ao que ja existia antes [...]”

Em face do exposto, é necessario considerar que essa analogia feita pela autora em
relacdo ao fato de a escola se parecer com um processador, é perceptivel o quanto esse espago
(o escolar), que € destinado ao aprendizado e a formacdo de sujeitos para atuarem na
sociedade, € ainda limitado. A escola deixa de enxergar os alunos como sujeitos-cidadaos e é,
por esse aspecto, que se revela a problematica da formacdo dos professores, qual seja, uma
dissociacéo entre teoria e préatica.

Sendo assim, o pressuposto da formacdo de professor, no ambito da LA, se
circunscreve na perspectiva de que a profissionalizacdo assenta-se, notadamente, na
construcdo identitaria do professor, na problematizacdo das praticas pedagdgicas, na
observancia de concepcdes de linguagem e de seu ensino, nos usos sociais da linguagem e nas
suas diversidades, na producdo de materiais didaticos, na valorizacdo dos sujeitos
enunciativos e das acdes de linguagem, nas abordagens de ensino, entre outras. Em
conformidade com Magalhées (2001), é necessario levar em consideracdo que o professor se
veja embasado na teoria, mas que a teoria esteja aliada a préatica na transformacéo das praticas
pedagogicas dos docentes em seu cotidiano, mediante a propria reflexdo das suas atitudes.

Percebe-se assim, a importancia da formagdo do professor no campo da LA para
adequar as demandas da educacdo contemporanea, que impde uma ressignificacdo das
estratégias pedagogicas, dada o contexto plural em que o aluno se insere. Nesse sentido, a
formagdo do professor de linguas se reveste de desafios, pois inUmeros aspectos estdo
imbricados no processo de ensino-aprendizagem de linguas. Na contemporaneidade, novas
demandas de ensino tém surgido e isso tem trazido novas demandas para a formacao docente.
Entre essas questdes, merece destaque o trabalho com a produgéo de textos, que sera o objeto

de discussdo na proxima secéo.
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A partir das afirmacgdes dos autores citados neste capitulo, acrescenta-se que 0 campo
de estudo da LA se faz relevante para a formacdo do professor para o ensino de lingua
portuguesa, principalmente, no que diz respeito ao reconhecimento da amplitude das
demandas formativas. Dito de outro modo, o professor de Lingua Portuguesa trabalha com
um campo do conhecimento que apresenta uma diversidade de questdes. Assim, além do
conhecimento tedrico que possibilita a compreensdo da &rea, inumeros saberes sobre
processos linguisticos e discursivos séo requeridos.

Nessa dimensdo, merece destaque a formacdo para o trabalho com as praticas
linguisticas, que exige do professor conhecimentos especificos para a proposi¢do de situagdes
de ensino que explorem a oralidade, a leitura, a producdo de textos, a reflexdo linguistica, sob
uma perspectiva discursiva. Assim, ndo é suficiente, no desenvolvimento da préatica
pedagdgica, permitir ao aluno falar, ler, escrever, analisar uma questdo gramatical. Todas
essas praticas demandam conhecimentos relacionados as competéncias gramaticais,
linguisticas, textuais e discursivas e ao trabalho com os géneros discursivos, conforme
disposto pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Além disso, a LA
proporciona aos professores uma visdo que contempla a busca pela constante construcéo e
pelo aprimoramento da docéncia, visando a ressignificacdo das metodologias pedagogicas.

Sendo assim, é importante que a formacdo de professores de lingua Portuguesa, seja
ela inicial ou continuada, tenha certa preocupacdo no que diz respeito a percepcdo de como
ensinar e avaliar as producfes textuais, que € o foco desta pesquisa. Evidencia-se, assim, a
relevancia da formacéo continuada, uma vez que as concep¢des no que tange ao trabalho com
a competéncia escrita vdo sofrendo modificacGes, e o professor, que ndo tem acesso a
formagédo continuada, pode comprometer o ensino-aprendizagem dos alunos. Isso pode
ocorrer, pelo fato de partir de um ensino que contemple apenas a percepcdo que o docente
obteve em sua formacéo inicial e que demanda uma continua ressignificacdo de fundamentos
epistemolégicos-conceituais e de metodologias.

Desse modo, no que diz respeito a formacdo docente para o trabalho com a producéo
textual, que é o foco desta dissertacdo, e sera apresentada no capitulo a seguir, a LA traz

contribuic6es substanciais, tanto na dimensédo conceitual, quanto na dimensdo metodoldgica.

2. A formacéao docente para o trabalho com a producéo textual
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Ao iniciar este capitulo, € relevante contextualizar brevemente a historia do ensino da
lingua escrita no ambiente escolar, para que assim seja possivel compreender o mote da
discussdo desta pesquisa, abarcando a questdo da formacdo docente com o trabalho da

producdo textual.

2.1 Breve historico do ensino da Produgdo de textos escritos na escola

Ao longo dos anos, estudos e pesquisas realizadas por diversos autores vém sendo
realizadas com o objetivo de promover uma reflexdo acerca das praticas pedagogicas
desempenhadas pelos professores ou sobre 0s pressupostos tedrico-metodologicos do ensino
da escrita na escola. Neste capitulo, serdo apresentadas as contribuicdes de diferentes autores,
que, de modo representativo, trouxeram avangos para 0 redimensionamento das préaticas de
escrita em contexto escolar. Nesse sentido, considera-se importante apresentar uma resenha
sobre o percurso histérico do processo de ensino da escrita.

A primeira concep¢do de producdo de textos é denominada de “era da composic¢do”.
Segundo Marcuschi (2005), até, aproximadamente 1950, os estudos sobre a lingua eram
apoiada na teoria tradicional da gramatica, que valorizava as técnicas da retorica classica e
andlises dos niveis fonoldgico, morfolégico e sintatico da lingua, com vistas a organizacéo e a
expressdo do pensamento. Essa postura influenciou nos modos de se trabalhar a producao
textual.

Nessa linha de raciocinio, Bunzen (2006) complementa que, no final do século XVIII
até por volta do século XX, essa perspectiva da gramatica tradicional reinava entre os estudos
sobre a lingua, que, por sua vez, era entendida como um mecanismo para organizar 0O
pensamento. Devido a esse tratamento dado a linguagem, a producdo textual também era
embasada na concepcao tradicional, ou seja, voltada para os aspectos formais do texto, como
estrutura, pontuacgéo, ortografia etc e ignorava a presenca de um sujeito-autor.

Guedes (2009, p.88) pondera que o termo composicéo representava o ato da escrita na
escola e interessava mais a “correcdo do processo de raciocinar do que a finalidade com que o
raciocinio é ensinado.” Assim, ¢ possivel compreender que essa visao se pautava no fato de se
expressar “corretamente”, pois ndo havia a preocupacdo sobre a finalidade com que essa

comunicacéo se efetivava. Reforcando essa ideia, Rocha (2010, p.22) considera que

a proposta dos exercicios de composicao era escrever adequadamente textos,
a partir de figuras ou titulos dados, baseando-se em modelos apresentados
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pelo professor, considerando os textos literarios como modelos para o bem
falar e bem escrever.

Sendo assim, é possivel observar que os textos seguiam um modelo pré-estabelecido
pelo professor e tinha como funcdo apenas a questdo de escrever para poder falar bem. Em
relacdo & producdo escrita nessa concepgao, “era da composi¢do”, 0s autores sdo unanimes em
afirmar que havia certa supervalorizacdo da estrutura de uma producédo textual por meio do
estudo das tipologias textuais. Nesse sentido, ndo se levava em consideracdo, assim como
defende Francelino (2011, p.114), que o ato de utilizar a linguagem para se interagir, ou seja,
assumir a linguagem como “um lugar de interlocugdo, em que o0s sujeitos falantes
intercambiam suas visdes de mundo e agem uns sobre os outros, convencendo, convencendo-
se, concordando, discordando, enfim, agindo...”

Buscando romper com essa visdo tradicional de escrita, a segunda concepcéo,
intitulada como “era da redacgao”, surgiu por volta de 1950/1970, momento em que emergiram
as demandas para a producdo de textos nos vestibulares para ingresso em cursos superiores
(Decreto 79.298/1977), bem como o reconhecimento, por parte de teorias psicoldgicas, da
importancia de se valorizar uma “criatividade do aluno”. Nesse sentido, Bunzen (2006)
menciona que, nessa fase, o texto era concebido como um objeto e ndo era visto como um
ponto de partida para o processo de ensino- aprendizagem. Em relacdo a essa questdo, pode-se
dizer conforme Bunzen (2006) que, para muitos professores, talvez o fato de apenas produzir
uma redacéo, j& se considerava o trabalho com a competéncia da escrita, visto que nessa “era
da redagdo”, 0 sujeito era avaliado positivamente se obtivesse o dominio sobre as regras
gramaticas e sobre vocabulario.

Dessa maneira, 0 ensino da producdo de textos passou, entdo, a valorizar a busca pela
liberdade de expressdo individual, na qual a leitura servia como um estimulo para escrever e 0
texto produzido era o resultado de um processo criativo proporcionado pelo método. Nesse
contexto, surgiram varias “dicas” de como escrever bem, pautadas em resquicios da fase
anterior, ou seja, “macetes” para apropriacdo das normas gramaticais e de aspectos formais
dos tipos textuais (narracdo, descricdo e dissertacao).

Nessa fase, Garcez (2010) menciona que o0 ensino da redacdo se pautava na
objetividade e na eleicdo de determinados itens para serem avaliados sob a forma de
checklists (lista de itens a serem considerados na avaliacdo da producéo textual). Assim, o
ensino da producdo de textos desconsiderava os procedimentos de decisdo/as escolhas, a
natureza interacional e historica da linguagem. O autor reitera que os textos seriam utilizados

como uma maneira de instigar os alunos a desenvolver a sua criatividade no ato da escrita.
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Nessa perspectiva, ao discorrer sobre essa auséncia de uma atitude reflexiva no ato das

produgdes textuais, Francelino (2011, p.115) assevera que

encontra-se uma concep¢do de lingua como um sistema pronto, acabado,
bastando ao escritor se apropriar desse sistema e de suas regras. A concep¢do
de sujeito que norteia essa visdo € a de um sujeito (pré)-determinado pelo
sistema e o texto por ele produzido € apenas um produto de um ato de
codificacdo [...]

Diante das tais pontuacOes sobre a escrita, que era realizada sem uma reflexdo
sistematizada sobre 0s usos sociais, sem considerar a interacao, Soares (2009) pontua que essa
visdo da producédo da escrita destinada a producdo das redacGes € um processo mecanizado e
reducionista. E possivel fazer essa afirmacio, pois o processo de ensino ndo constroi uma
reflexdo acerca do contexto de produgdo, uma vez que o aluno é orientado a seguir
determinada estrutura textual, a realizar corre¢des linguisticas e a fazer uso de mecanismos
lexicais e sintaticos que “embelezam” o texto.

Por esse aspecto, quando o aluno considera apenas o fato de seguir certa estrutura
textual ele ndo consegue se colocar no seu proprio texto, se expressar individualmente, uma
vez que as escolhas linguisticas feitas, muitas vezes, ocorrem de forma intuitiva. Nessa fase, o
texto ainda ndo era visto com o objetivo de ensino-aprendizagem.

Segundo Bunzen (2006), no final dos anos 70, inicio dos anos 80, comegou uma fase
de reflexdo e indagacdo no que diz respeito ao fato de a redacdo ser um método avaliativo que
poderia fornecer informacgdes substanciais sobre as habilidades linguisticas, textuais e
discursivas por parte dos alunos. Surge, entdo, a terceira concepg¢do, intitulada “era da
producdo de texto”, que parte do pressuposto de que o ensino de regras textuais e gramaticais
ndo fornece ferramentas para uma pratica de producdo de textos proficiente. Aqui, a
concepcao de producdo de texto se alinha a perspectiva de trabalho, ou seja, trata-se de uma
atividade, como menciona Guedes (2009), ndo de organizar, mas de produzir, transformar,
mudar, por intervencdo da acdo humana. Assim, a concepcao de lingua é vista como uma
forma de acéo e de estabelecimentos de vinculos entre interlocutores (autor/leitor).

Segundo Rocha (2010), o texto deixa de ser visto apenas como modelo para o bem
falar e 0 bem escrever e ¢ valorizado pela sua fungéo social. O ensino de lingua portuguesa,
assim, passa a articular estratégias textualizadoras (elementos que organizam o0s textos),
mecanismos enunciativo-discursivos (formas de dizer o que se pretende dizer) e outros

elementos que constituem diferentes textos produzidos social e historicamente. Assim, a partir
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da multiplicidade de possibilidades linguisticas e discursivas para a organizacao dos textos, o
aluno-sujeito-autor deve ser incitado a perceber que as escolhas realizadas afetam a produgéo
dos sentidos e, consequentemente, a qualidade das interagdes sociais.

No entanto, ainda, na contemporaneidade, é possivel constatar praticas pedagdgicas
que desconsideram o sujeito como autor do seu proprio texto. Nessa dire¢do, Geraldi (2006,
p.65) afirma que:

[...] é preciso lembrar que a producdo de textos na escola foge ao sentido
de uso da lingua; os alunos escrevem para o professor (Unico leitor, quando
I os textos). A situacdo da lingua é, pois, artificial. Afinal qual a graca em
escrever um texto que ndo sera lido por ninguém ou que sera lido apenas por
uma pessoa (que por sinal corrigira o texto e dara nota para ele).

Em face do exposto, inUmeras criticas passaram a ser realizadas ao processo de
ensino-aprendizagem da escrita na escola, e, por consequéncia, a formacgdo de professores
para uma abordagem em que processos autorais sejam revisitados. Assim, conceber o aluno
como autor e/ou como os leitores implica em considerar 0S  processos
interlocutivos/enunciativos, posicdo que ndo se articula com determinada visdo de redacéo
como uma pratica de producdo de texto mecanizada. Nessa direcdo, Sautchuk (2003)
complementa que a producdo escrita precisa perder esse propdésito arraigado de se configurar
como uma mera producéo textual escolar, mas se configurar seu principio essencial que é o de
promover a interagdo entre pessoas, em diferentes situagcbes comunicativas, por meio de
diferentes géneros discursivos e de diferentes suportes.

Em relacdo a essa falta de interacdo, é valido destacar que o objetivo das aulas de
redacao talvez seja apenas para cumprir a exigéncia da escola e, consequentemente, “treinar”
os alunos para 0s processos seletivos. Nessas aulas, ndo sdo colocados em questdo aspectos de
autoria (para quem escrevo, qual é o objetivo, qual o género discursivo é exigido no contexto
de producao, que estilo de linguagem se deve utilizar, que informacGes sdo necessarias para 0
texto em questdo). Além disso, sdo desconsiderados no processo de corre¢ao os “acertos” dos
alunos, visto que sdo apontados apenas os “erros”.

Das consideracdes apresentadas nessa secdo sobre as concepcdes sobre a producao de
textos na escola, é valido ressaltar que as pesquisas (teoricas e aplicadas) que contemplam a
questdo da escrita na escola sofreram avancos. No entanto, constata-se uma demanda por um
redimensionamento das praticas pedagdgicas, que ainda ndo conseguiram incorporar nos
materiais didaticos, nas atividades em sala de aula, nos processos avaliativos as contribuicées

trazidas pela ciéncia linguistica, e de modo especial, pela L.A. Assim, considera-se relevante
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empreender uma discussdo sobre o processo de formagéo dos professores no que se refere ao
encaminhamento de uma reflexao tedrica e metodoldgica voltada a producgéo de textos.

2.2 A formacao docente para o trabalho com a producéo de textos

Como visto na secdo anterior em relagdo a importancia e ao desafio do ensino da
modalidade escrita, fica evidente que é preciso (re) pensar, conforme sugere Bunzen (2006),
sobre qual é a concepcdo, sobre as representagcdes que o professor construiu em seu processo
de formacdo no que diz respeito ao trabalho com a escrita. Nessa direcdo, Ferrarezi e
Carvalho (2015, p.16) apresentam sinalizagGes importantes para a discussao aqui proposta:
“Escrever € uma competéncia e, para aprender a escrever, é preciso dominar certas
habilidades.” Partindo dessa posicdo, evidencia-se que a escrita é sistematica, ou seja, € uma
atividade processual e tem como base a interferéncia da metodologia utilizada pelo professor
para 0 sucesso ou ndao dos alunos, no que se refere ao dominio, a maior proximidade e a
facilidade para com a escrita.

Diante disso, 0 modo como o professor trabalha com essa competéncia em sala de aula
pode contribuir positivamente, incentivando o aluno a querer desenvolver sua competéncia na
escrita, ou negativamente, visto que o aluno pode considerar que ndo sabe escrever e ter um
bloqueio no ato da producdo textual. Considerar a producgdo de textos na dimensdo de um
conjunto de competéncias permite certa ressignificacdo dos modos de conceber o processo de
ensino-aprendizagem da escrita por parte do professor, uma vez que as intervencdes
pedagdgicas serdo realizadas em funcdo das demandas dos alunos e das situacbes de
producdo. Além disso, o préprio aluno podera refletir também sobre as escolhas, as hipoteses,
duvidas e ideias a respeito da escrita.

Essa ressignificacdo estd intrinsecamente atrelada ao processo de formagéo docente.
Nesse sentido, € relevante destacar as influéncias das exigéncias de producdo de textos
escritos em processos seletivos para ingresso no ensino superior. Segundo Casotii (2017), até
meados do século XX, o trabalho com a linguagem, tanto na escrita como na leitura, dava
primazia aos aspectos gramaticais na escrita e na leitura, no qual era valorizada a
decodificacdo ou memorizacdo. De acordo com o autor, foi por volta da década de 70, devido
a falta de empenho e as dificuldades dos alunos para com a competéncia de escrever, que,
como plano das politicas educacionais, exigiu-se a prova de redacgdo nos testes para ingresso
em ensino superior. Essa exigéncia centralizou o ensino da producdo de texto, de modo mais
peculiar no ensino médio, na preparacdo para o vestibular. Assim, a formacdo docente, por

extensdo, também apresenta uma tendéncia para esse fim.
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No entanto, Britto (2003) tece uma critica a essa tendéncia, que, de certo modo, obriga
os alunos a realizarem o que Claudia Lemos (1977) denomina de “estratégia de
preenchimento”, que refletia as condig¢des artificiais da producdo e a auséncia de reflexdo.
Britto reflete sobre o fato de que “passados vinte anos de estudos e de propostas alternativas
de ensino, as queixas prevalecem, talvez com mais énfase” (p. 180). Para o autor, esses
estudos desviaram o eixo das questdes normativas e instrumentais para o eixo argumentativo,
com a valoriza¢ao da interlocucao, da audacia intelectual e do investimento subjetivo: “Nao
se rompeu, contudo, com a concepcao disciplinar do ensino de redagdo como proprio da area
de Lingua Materna e, por isso, algo estritamente ligado ao estabelecimento do que se tem

A0

chamado de ‘lingua padrao’(p. 182). As inovagdes metodologicas introduzidas no ensino
escolar teriam reduzido, a preocupacao estritamente normativa, mas nao a modificaram em
esséncia, uma vez que é um ensino que busca somente a producdo, mas que nao considera o
contexto de producdo e nem sequer 0 aluno como autor do seu texto (ANTUNES, 2003). Para
romper com essa forma de ensino mecanizada, Demo (1996), considera que o0 questionamento
se faz fundamental, visto que é quando o proprio aluno deixa de ser objeto e passa a ser
sujeito. Por esse aspecto, ele é capaz de desenvolver uma consciéncia critica e reflexiva em
relagdo a se posicionar, argumentar, criando competéncia para uma produgdo de texto
efetivamente autoral.

Embora os documentos oficiais, desde 1998, ja apontarem a necessidade dessa
mudanca de perspectiva para o ensino sob uma perspectiva discursiva, muitos professores
ainda ndo adotam essa perspectiva como fundamento do trabalho com a producéo de textos.
Mas, o0 que viria, entdo, a ser um trabalho embasado nessa dire¢do? Em consonancia com
Cadilhe e Garcia-Reis (2017, p.217), é um trabalho

sempre elaborado, reconhecendo o contexto em que é produzido e tendo em
vista 0s provaveis interlocutores, ou seja, nenhuma producéo linguistica é
neutra e livre de interferéncias sociais, as quais exercem func@es coercitivas
e imperativas sobre ela.

Como mencionado pelos autores referenciados, nota-se que um encaminhamento para
o trabalho com a modalidade escrita na dimensdo discursiva se inicia quando o docente possui

competéncias para compreender que, em uma producdo textual, é necessaria a consideracao
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de aspectos externos & materialidade® do texto. Nessa direcéo, é preciso refletir e considerar
também sobre a presenca de interlocutores e da intervencdo do contexto de producao.

Ampliando a discussdo sobre o que o docente deve levar em conta ao propor uma
atividade de escrita, Geraldi (2009, p.67) assegura que, para o ensino da lingua Portuguesa, o
conhecimento gramatical se faz, sim, fundamental para se comunicar, seja na escrita, seja na
fala. Porém, para que se possa adequar o texto ao contexto discursivo, em consonancia com o
autor “ndo ¢ um conhecimento, em seu todo, necessario para aquele que quer aprender a ler
criticamente € a escrever exitosamente.”

Além disso, em conformidade com autores Ferrarezi Jr e Carvalho (2015, p.22), a
finalidade da escrita no contexto escolar, ndo se restringe a leitura do docente para a
atribuicdo de nota. Entre as finalidades da escrita, merecem destaque:

a) Cumprir as exigéncias curriculares do curso;

b)  Desenvolver-se tecnicamente e humanamente com a producgéo textual;
C) Publicar ideias;

d)  Registrar ideias;

e) Propiciar prazer estético e intelectual;

f) Criar mundos ficcionais;

g)  Ajudar pessoas;

h) Comunicar contetdos, etc.

Em face do exposto é necessario considerar que a funcionalidade da escrita é muito
ampla, na qual ha diversas situa¢bes comunicativas em que se pode fazer o uso da escrita,
fator esse que o docente pode explorar em sala de aula, para que a escrita seja vista pelos
alunos como acdo enunciativa. Desse modo, compreende-se que o professor ao buscar
trabalhar em uma perspectiva discursiva em suas aulas, sera necessario explorar dimensfes
linguisticas, textuais, discursivas, sociais, historicas, culturais e ideoldgicas. Para tal, uma
solida formacdo tedrica e metodoldgica é demandada. Em conformidade com Pedro Demo
(1996), o incentivo para que o professor seja um pesquisador e paute 0 ensino na pesquisa,
faré toda a diferenca no processo educativo, uma vez que o desempenho didatico-pedagdgico
sera balizado com base em principios tedricos articulados com as atividades de ensino.
Assim, considera-se que um processo de ensino-aprendizagem sustentado teoricamente
podera permitir que sejam feitos maiores investimentos para a superacdo dos desafios

encontrados.

> De acordo com Magalhdes (2008, p.1) “A materialidade do texto comporta o suporte, formato,
configuracdo da pagina, convencdo tipografica, planos autoral e editorial. Tais planos, assim como a
configuracdo do texto, comportam uma representagdo e consignam uma apropria¢do; consagram uma
ordem da leitura (ou da escuta da leitura). Se refere apenas as questdes explicitas e concretas de uma
producdo textual.”
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Apesar do reconhecimento da relevancia do ensinar pela pesquisa, nem todos o0s
docentes trabalham nessa perspectiva, seja por falta de conhecimento, seja por falta de
vontade em querer modificar e inovar suas aulas. Nesse sentido, 0 que se percebe € que,
muitas vezes, a escola passa a ser apenas um espaco de “treinamento”, em que o professor e
aluno estéo sujeitos a se tornarem objetos e ndo sujeitos participativos e ativos no processo de
construcdo e descoberta de saberes.

Assim se faz fundamental cada vez mais a ampliacdo dos estudos na area da L.A., que
abordam pesquisas direcionadas para o trabalho com a lingua/linguagem em sala de aula, com
vistas a elucidar questdes ligadas a perspectiva da linguagem como processo de interacao.

Desse modo, de acordo com Antunes (2016, p.13), a questdo da escrita deve ser
compreendida “como lugar de uma fonte enunciadora, como lugar da expressdo de alguém”,
ou seja, leva-se em consideracdo a necessidade e a presenca de um autor que faca uma
intervengao no texto. Para a autora, “existe alguém que assume a condi¢ao de ser autor de um
dizer.” (p.13), para que a escrita seja realizada com proposito comunicativo, no qual o
enunciador cumpra uma funcéo social de estabelecer um dialogo.

Vale ressaltar que a escrita é concebida como uma agdo enunciativa de natureza

complexa. De acordo com Ferrarezi Jr e Carvalho (2015, p. 23), a producdo de textos

¢ um valioso instrumento comunicativo, capaz de desenvolver, além das
habilidades tipicas da escrita, como aquelas relacionadas a ortografia, a
coesdo, a coeréncia etc., também outros aspectos essenciais na formagéo de
um aluno para a vida, como o raciocinio l6gico, a expressao escrita e oral, a
organizacdo do pensamento cotidiano, a realizacdo de tarefas importantes da
vida ou o cumprimento de obrigagdes sociais, 0 proprio estabelecimento de
sua posicdo social, a comunicagdo de suas ideias e ideologias, enfim, tudo
iSS0 por meio da escrita.

A partir das afirmacGes dos autores, é relevante ressaltar que a formacdo de
professores, sob a perspectiva da L. A, demanda uma reflexdo mais sistematizada acerca das
concepgdes de lingua/linguagem para um adequado tratamento da escrita e de seus usos.

Nesse viés, Orlandi (2012, p.68-69) coloca em questdo a relevancia de se considerar o

autor do texto como um sujeito, porém, como um sujeito-autor.

Se a nocdo de sujeito recobre ndo uma forma de subjetividade mas um lugar,
uma posicdo discursiva (marcada pela sua descontinuidade, nas dissencdes
maltiplas do texto) a nogdo de autor é ja uma funcdo da nogdo de sujeito,
responsavel pela organizagdo do sentido e pela unidade do texto, produzindo
o efeito de continuidade do sujeito.
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Diante de tais pontuacGes, pode-se considerar que a formacgdo de professores pode
fornecer fundamentos tedricos e metodolédgicos para um trabalho com a escrita de textos em
uma perspectiva discursiva, de modo que a producdo seja concebida como um momento de
interacdo, de troca entre o sujeito-autor, que é aquele que é capaz de se colocar no texto de
maneira consciente sobre aquilo que pretende escrever. Desse modo, serd possivel estabelecer
principios basilares para o encaminhamento da pratica educativa com a escrita em sala de
aula, entre eles, merece destaque dialogicidade entre o sujeito que é autor e 0 seu(s)
interlocutor(es).

Em face do exposto, é necessario considerar que é de grande importancia o
conhecimento por parte dos professores sobre as novas competéncias e concepgOes de
lingua/linguagem, assim como a questdo da producdo autoral. Nesse sentido, Orlandi (2012,
p.97) menciona que “na fungdo-autor o sujeito ¢ responsavel pelo sentido do que diz”, em
outras palavras, ele é responsavel por uma formulacdo que faz sentido. Por esse aspecto,
observa-se que a autoria € fundamental, visto que também colabora para que, de fato,
aconteca uma interacdo entre autor texto e leitor.

Vale lembrar que outra questdo importante que o0s docentes deveriam tomar
conhecimento no seu processo de formacdo diz respeito aos aspectos que se direcionam para a
interacdo. Em relacéo a isso, Antunes (2016, p.14) assegura que a escrita deve ser 0 momento
na qual o autor e o leitor dialogam.

tem ganhado destaque a escrita de dois lugares, a escrita como atividade de
falar a um outro. Dessa condicdo interativa da escrita, derivam implicagoes,
como, por exemplo, poder-se prever para quem se escreve, com quem se esta
interagindo; quem vai ter um encontro marcado com o texto que se escreve
etc.

Nesse contexto, é possivel considerar que a formacéo docente pode evitar situacGes de
ensino em que o aluno produz uma escrita sem interlocutor, uma producdo que ndo é
interativa e tampouco dialégica.

Nessa dire¢do, Castaldo et al (2014,p. 109-110) pontuam que:

O professor precisa saber negociar com o aprendiz a construcdo do texto.
Para que o aluno assuma seu papel ativo no processo de aprendizagem, é
necessario romper com a passividade resultante de uma escolarizagdo que
vai abafando, por falta de dialogo, a acéo, o envolvimento com o préprio
processo. Por isso, tdo importante quanto a concep¢do de linguagem, o
conhecimento dos processos cognitivos e das diretrizes metodolégicas é a
possibilidade de articular ensino ao processo educativo de emancipagdo do
sujeito leitor e escritor.
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Talvez essa falta de interacdo, que diz respeito a questdo do sujeito se colocar no texto
como autor, possa acontecer devido ao desconhecimento dos elementos abordados na citagdo
referida acima por parte do professor e a necessidade das mudancas pedagogicas, no que diz
respeito ao planejamento do trabalho com a competéncia escrita. Nesse sentido, é que a
formacdo dos docentes deve contemplar uma discussdo sobre o0s procedimentos
metodoldgicos, para que assim os professores sejam capazes de provocar reflexdes junto aos
alunos, de modo a favorecer a percepcao de que o0 processo de escrita pressupde, assim como
outras atividades de linguagem, um interlocutor, um objetivo, um formato de texto, uma
forma de dizer, um conteddo tematico, um momento/espaco enunciativo.Cabe ao professor
auxiliar os alunos a realizarem essa descoberta.

Ampliando a discusséo sobre a real existéncia de mudancas na formacéo de docentes,

no que tange a producdo textual, Casotti (2017, p.96) menciona que

é na interacdo em sala de aula que o professor pode, a partir dos
conhecimentos que os alunos ja trazem de suas experiéncias pessoais,
reconstruir novos conhecimentos acerca do tema em questdo. S&o esses
conhecimentos gerais sobre 0 mundo e também os relativos as vivéncias
pessoais dos alunos, somados aos conhecimentos linguisticos e textuais, que
0s possibilitam pensar sobre a proposta e interagir por meio do texto escrito.

Diante do postulado, cabe ainda ressaltar que essa interacdo diz respeito a troca de
conhecimento entre professor e aluno. O ensino-aprendizagem ira acontecer de modo
proficiente, se houver essa nocdo por parte do docente que é preciso ir além das quatro
paredes de uma sala de aula, e de uma folha em branco com um tema de uma redagdo. A
préatica de escrita envolve a mobilizacdo de conhecimentos sobre a escrita, de modo mais
especifico, e também a mobilizacdo de conhecimentos de mundo, que sdo provenientes das
experiéncias de vida de seus alunos.

Nessa direcdo, Castaldo et al (2014) mencionam que o trabalho com a competéncia da
escrita realizada pelos docentes é desafiador, e por essa razdo deve haver maior engajamento
de tal competéncia, desde a formacg&o inicial até a continuada, para que assim, seja possivel
contemplar a questdo tedrica e pratica promovendo um didlogo com a realidade da situacdo
dos alunos. Além disso, as autoras argumentam que o docente deve trabalhar ndo s6 com o
“mundo” da escola, mas também com o “mundo” exterior, de modo que o aluno possa

efetivamente participar como sujeito autoral do processo de escrita.
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Nessa perspectiva, observa-se a necessidade de ressignficar a formagéo de professores
estar pautada em uma base epistemoldgica que considere a linguagem como um processo de
interacdo, de modo que a producdo textual seja direcionada para a valorizacdo das
potencialidades discursivas do texto produzido, ao inves da supervalorizacdo das dimensdes
linguisticas. Assim, o foco seriam as condicGes de producdo do texto e ndo apenas a
organizacdo formal da producdo. Desse modo, cabe aos cursos de formacgdo garantir ao
professor ter o conhecimento sobre as questdes que estdo implicadas no encaminhamento de
uma proposta de ensino da producédo textual; propiciar oportunidades para (re) pensar sobre
certa proposta de ensino que leve em consideragdo o aluno como sujeito e como autor,
possibilitar uma reflexdo sobre as caracteristicas composicionais e de funcionamento dos
diferentes géneros discursivos; viabilizar situacbes para determinada discussdo sobre
atividades de ensino e suas habilidades e competéncias a serem exploradas.

Nesse contexto, considera-se que a formacdo de professores para o trabalho com a
producdo de textos deve contemplar um estudo sistematizado sobre a questdo dos géneros
discursivos, suas formas de configuracdo, producdo, circulacdo e recepcdo; sobre 0s
fundamentos da abordagem interacionista da linguagem, que considera 0s contextos de usos e
suas especificidades; sobre os processos envolvidos no ato de escrita, abarcando questdes
ligadas ao planejamento, a escrita em si e a avaliacdo (revisdo e reescrita) e a circulagéo;
sobre as dimens@es discursivas, que abrangem questdes linguisticas, culturais, ideoldgicas e
o0s contextos de producdo dos discursos; sobre a natureza das atividades de escrita propostas;
sobre o tratamento dado a producdo escrita pelos materiais didaticos; sobre o estatuto da
atividade de escrita em si; sobre as dificuldades, as angustias e as preferéncias dos alunos pela
producdo de textos, entre outras questdes que sdo constitutivas da pratica pedagdgica e/ou do

cotidiano social.

3.A producéo de textos na escola: uma perspectiva discursiva ?

Neste capitulo, serd abordada a producdo textual em uma perspectiva discursiva,
contrapondo com a pratica de avaliagdo da escrita geralmente adotada no &mbito escolar. A
explanacdo sobre essa concepcdo tem como intuito fundamentar teoricamente este estudo,
para que as analises posteriormente possam ser discutidas e analisadas de maneira mais

proficua.
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3.1 A producéo textual em uma perspectiva discursiva

A principio, deve-se discutir primeiramente a definicdo do termo discursivo, no
ambito da producdo de textos escritos, para facilitar o entendimento dessa perspectiva que foi
adotada nesta pesquisa. A discursividade relacionada com a competéncia da escrita € uma
dimensdo, que no ato da producdo textual engloba outros aspectos além dos formais, como o
contexto sociocomunicativo.

Em conformidade com Orlandi (2010, p.17), considerar a dimensdo discursiva da
linguagem significa conceber a linguagem como préatica social, que produz sentido para o0s
sujeitos. Nesse viés, a autora argumenta que a questdo discursiva é a “lingua funcionando para
a producdo de sentidos e que permite analisar unidades além da frase, ou seja, o texto ja se
apresenta de forma néo sistematica em diferentes épocas e segundo diferentes perspectivas.”

Complementando o exposto, Bakhtin (1997, p. 297) considera que essa dimensao se
instaura na interacdo. A interacdo se refere ao dialogo, a troca que é constitutiva no momento
da producéo, da circulacdo e da recep¢do do texto, que considera o autor, o texto, e o leitor.

Para o autor,

a oracdo enquanto tal, em seu contexto, ndo tem capacidade de determinar
uma resposta; adquire essa propriedade (mais exatamente: participa dela)
apenas no todo de um enunciado. A oracdo que se torna enunciado completo
adquire novas qualidades e particularidades que ndo pertencem a oracéo,
mas ao enunciado, que ndo expressam a natureza da oracdo, mas do
enunciado e que, achando-se associadas a oragdo, completam-na até torna-la
um enunciado completo. (...) As pessoas ndo trocam oragdes, assim como
ndo trocam palavras (numa acepcdo rigorosamente linguistica), ou
combinagdes de palavras, trocam enunciados constituidos com a ajuda de
unidades da lingua — palavras, combinacfes de palavras, oracfes; mesmo
assim, nada impede que o enunciado seja constituido de uma Unica orag&o,
ou de uma Unica palavra, por assim dizer, de uma Unica unidade da fala (o
que acontece sobretudo na réplica do dialogo), mas ndo € isso que convertera
uma unidade da lingua numa unidade da comunicag&o verbal.

Em face do exposto, é possivel perceber que as oracBes tomadas de modo isolado na
composi¢do de um texto, como bem coloca o autor, ndo séo responsaveis para fazer com que
aconteca o proposito dos diferentes textos, visto que € o de possibilitar a interacdo e cumprir
com variedade dos escopos intencionais. Para que realmente a interlocucdo acontega, é
fundamental que aconteca a interagdo entre esses trés elementos: o autor, o texto e o leitor.

Nessa perspectiva discursiva, a questdo que emerge € a interagdo, ou seja, todo
discurso se realiza por intermédio de duas dimensdes, procede de alguém e se dirige para
alguém. Além disso, o autor considera também o papel ativo do leitor, que ndo pode ser

ignorado, uma vez que determina ndo sO o tratamento a ser dado ao tema, como também o
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querer-dizer, ou seja, a intencdo comunicativa do autor e 0 género do discurso com o qual
fazé-lo.

Cabe ainda ressaltar que, segundo Mondada e Dubois (2003, p. 17), “os sujeitos
constroem, através de praticas discursivas e cognitivas social e culturalmente situadas versoes
publicas do mundo.” Esse processo de constru¢do dos sujeitos por praticas discursivas e
socioculturais se caracteriza como uma ac¢ao dindmica e intersubjetiva, que efetiva no &mbito
das interacOes entre os autores, e é passivel de se transformar no curso dos desenvolvimentos
discursivos, de acordos e desacordos. Assim, as interacdes se caracterizam como um processo
de producéo, de negociacéo e de orientacdo de sentidos, ou seja, 0s sentidos sdo estabelecidos
por meio das relacdes do sujeito com a sociedade e do lugar social que cada interlocutor
ocupa, visto que ndo ha um significado fixo. Assim, em uma producdo textual a
discursividade, no ato da avaliacdo, deve ser considerada, uma vez que se faz imprescindivel,
analisar as logicas de sentido que podem existir em um unico texto. No tocante a essa questao

da concepcao discursiva, Geraldi (2009, p.26) postula que:

O estudo e ensino de uma lingua ndo podem, nesse sentido, deixar de
considerar- como se fossem pertinentes- a diferentes instancias sociais, pois
0s processos interlocutivos se ddo no interior das multiplas e complexas
instituicGes de uma dada formacdo social. A lingua, enquanto produto desta
historia e enquanto condicdo de producdo da historia presente, vem marcada
pelos seus usos e pelos espagos sociais destes usos.

Sendo assim, observa-se que o trabalho com a linguagem, no caso, a competéncia da
escrita sO faz sentido se estiver situada dentro de um contexto social. Desse modo, cabe
reiterar que ndo faz sentido dissociar a intrinseca relacdo existente entre o sujeito-autor, a
realidade social, as condi¢cdes de producdo dos discursos e os interlocutores. Nesse contexto,
embora haja um reconhecimento dessas questdes por parte dos professores, ainda existe uma
tendéncia em se ignorar a dinamicidade da linguagem. (CASTALDO, 2009, p.40). Essa

tendéncia

tem feito o aluno acreditar que a interacdo verbal deve ser rigidamente
concretizada em formatos definidos por imperiosas leis de formagédo dos
diversos géneros do discurso. Criam-se 0s moldes que devem formatar o que
se quer expressar. Emerge o desejo de se demonstrar, de se demarcar o
saber-fazer. Apaga-se o “eu” que deseja exteriorizar com identidade e atingir
o “outro”. Aparece, entdo, uma escrita sem voz propria, pouco fluente,
desarticulada, truncada. Desaparece a criacdo. Amarra-se a palavra.
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Embora muitos cursos de formacdo ja fagam assuncdo por esse ponto de vista, ao
trabalharem teorizacGes de autores que defendem essa perspectiva, as discussdes parecem
dissociar teoria e pratica, pois muitos professores ainda ndo levam em consideracdo a escrita
como um processo de interagdo, como aponta a autora acima.

Nesse sentido, a escrita, na escola, ndo deve ser concebida como uma atividade
relacionada a escolarizagdo € necessaria entendé-la como uma prética social. Essa posi¢do
leva a uma visdo menos preconceituosa, diminui tensdes e cria possibilidades de dialogo, uma
vez que pode suscitar reflexes sobre a diversidade de textos, em seus usos e suas formas.
Castaldo (2009, p. 49) considera que “o texto, em suas multiplas configuragoes e utilizagdes,
parece ser o lugar do letramento.” Esse lugar exige ndo somente a simples introducgéo do texto
nas praticas escolares, mas que seja “colocado sobre ele um olhar voltado para o seu
funcionamento” e esclarecer “as relagdes com o interlocutor, discutir a presenca da palavra do
outro, atentar para a construcdo de uma interlocucéo, de fato, de um discurso.” (p. 54)

Essa perspectiva pde em xeque o ensino da producéo textual, de modo mais evidente,
no Ensino Médio, Isso ocorre devido ao fato de que é nessa ultima fase escolar que se iniciam
as provas e testes para o ingresso em universidades, nas quais 0s métodos de avaliacdo desses
processos, seja seriado ou ndo, consta de determinada pontuacdo especifica destinada a
competéncia da escrita, com a proposta de uma redacéo.

Ampliando essa discussdo, Castaldo et al (2014, p. 90) argumentam que as redagoes

exigidas em processos seletivos correspondem a uma

analise da interacdo verbal situada entre o saber-dizer e o dever-dizer, pois a
articulacdo entre esses dois polos pressupde o0 uso dos trés sistemas de
conhecimento previstos pela linguistica textual: enciclopédico, linguistico e
sociointeracional. O primeiro abrange o conhecimento de mundo do
individuo; o segundo diz respeito ao conhecimento de lingua, que
transparece no modo como os interlocutores se manifestam; e o terceiro
relaciona-se a0 processo comunicativo propriamente dito, isto €, a uma
proposta de interacdo compreensivel.

Diante do postulado, nota-se que, para a producdo escrita em situacGes de processos
seletivos, é preciso a articulacdo entre o conhecimento de mundo, o conhecimento sobre a
lingua e a consideracdo da interacdo dentro de um contexto social. Entretanto, sera que o
trabalho realizado no ambiente escolar para com a producdo de textos estd se preocupando em
abarcar esses trés conhecimentos elencados pelas autoras supracitadas?

Devido a grande pressdo que a producgéo de textos gera aos alunos, a escrita deixa de

ser considerada por eles, muitas vezes, como uma possibilidade de interacdo, o que pode
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desencadear uma supervalorizacdo dos aspectos formais em detrimento do que o que mais
importa: mobilizacdo de estratégias para atender aos requisitos necessarios para uma
adequada interlocucdo, seja na dimensdo da organizacdo do género discursivo, seja na
dimensdo do tratamento da informacdo e dos propositos comunicativos. No tocante a essa
questdo, Ferrarezi Jr e Carvalho (2015, p.31) concebem que a redacdo escolar ndo é vista
pelos alunos com o verdadeiro sentido da escrita, que é o de promover uma interagdo entre
pares, muitas vezes, os alunos apenas a encaram como uma tarefa escolar, que, nas palavras
dos autores, se define como “um objeto de avaliagdo para fins de progressdo ou reten¢do do
aluno em sua trajetoria académica.” Por essa razdo, a importancia de se considerar essa
dimensdo, na qual este estudo se fundamenta, implica em compreender o texto como um

processo de interacdo. Para Antunes (2009, p.81),

compor um texto é mais do que se organizar na linha do tempo, ou sobre o
papel, uma sequéncia de palavras, ainda que sob o cumprimento dos padrdes
da gramatica da lingua. Compor um texto €, na verdade, promover uma
inter-acdo, a0 mesmo tempo linguistica e social.

Em decorréncia desse ponto de vista, que ndo se limita a considerar a linguagem
apenas como estrutura, Barros (2017, p.233) declara que a concepc¢do atualmente defendida é
mais interativa, visto que a dimensao discursiva ¢ aquela “que privilegia o meio social em que
0 texto — enquanto exterioriza¢do dos propositos comunicativos de um agente -produtor — é
produzido.”

Sendo assim, para que uma producdo textual seja bem sucedida, é necessario que o
autor do texto utilize varias competéncias, isto é, diversos conhecimentos que nao sejam
apenas focados em aspectos linguisticos e textuais. Dessa maneira, se faz relevante que, no
momento da estruturacdo e na producdo dos textos, seja considerado o contexto de producéo.
Em relacdo a isso, Ferreira e Souza (2017, p.243 - 244) asseguram que a producdo textual, em
uma visao atual, busca contemplar certa associacdo de trés fatores elencados abaixo sendo

eles:

a) dimensdo gramatical/linguistica: que envolve o conjunto de regras que
devem ser consideradas para a estruturacdo e ao funcionamento da lingua,
para a adequagdo do texto ao contexto de circulagdo, contemplando as
diferentes possibilidades de relagdes entre os elementos constitutivos do
sistema linguistico;

b) dimensdo textual: que se refere a organizag¢do do texto como uma unidade
de sentido, observados aspectos relacionados & coesdo, coeréncia,
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informatividade, intertextualidade, situacionalidade, aceitabilidade e
intencionalidade;

c) dimensdo discursiva: que diz respeito as condi¢cdes de producdo, a
adequacdo da linguagem ao contexto sociocomunicativo (publico-alvo,
objetivo comunicativo, tratamento da informacdo, escolhas lexicais,
estruturas fraseoldgicas e paragraficas, género textual produzido,
intencionalidades etc).

Conforme postulam as autoras sobre a pratica da escrita, é relevante notar que se deve
desenvolver e considerar no processo de elaboracéo e criacdo de um texto, ndo s6 0s aspectos
gramaticais e textuais, que se apresentam de forma indissocidavel no texto.mas também os
discursivos. Esses aspectos fazem com que o texto redigido tenha sentido e que, de fato,
cumpra com a sua finalidade sociocomunicativa. O estudo sistematizado e refletido desses
aspectos podem favorecer o aperfeicoamento de habilidades relacionadas a capacidade do
autor e do leitor de distinguir a questdo da adequacao ou inadequacédo da producdo textual, de
acordo com determinado contexto social.

Nesse ambito, Casotti (2017, p.86) considera que as atividades de ler e/ou redigir um

texto

ndo pressupdem apenas o dominio do sistema da lingua. Essas atividades
em que o sujeito se engaja, a fim de construir os sentidos de um texto
também envolvem a participagdo desse mesmo sujeito no processo dialégico
gue permite recuperar e atualizar textos marcados pelas variadas
experiéncias culturais que o circundam.

Dessa maneira, o contexto também se faz constitutivo do processo de producgdo da
escrita, uma vez que todo texto ao ser concebido carrega em si uma historia, certa finalidade,
um contexto que extrapola a propor¢do do papel, que se encontra diretamente interligado ao
sujeito como autor e ao seu contexto sociocomunicativo.

Além disso, outro conceito importante para a discussdo aqui desencadeada é o de
dialogismo, que ndo deve ser entendido em uma concepc¢do reducionista ou estrita enquanto
discussdo, polémica, controvérsia, discordancia, refutacdo. A dialogicidade pode ser
entendida em varias dimensfes porque:

(1) todo dizer orienta-se pelo “ja-dito”, responde a outros enunciados e
faz parte do “grande dialogo”; (2) todo enunciado é orientado a uma
resposta, ndo somente porque a aguarda, mas pela propria antecipacéo da
réplica, que, portanto, o condiciona; (3) ha uma dialogia interna, ou seja,
devido ao enunciado ser heterogéneo, por estar ja povoado por outras
vozes, por ser o ponto de encontro entre diferentes vozes sociais,
diferentes perspectivas (ou quadros axiologicos). (QUAST, 2016).
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Como se observa, a nogéo de dialogicidade pode iluminar a reflex&o sobre a produgéo
escrita, porque, nessa perspectiva, sdo o contexto social imediato e o ambiente social mais
amplo que determinam a estrutura do enunciado, sua forma estilistica e estrutura gramatical.
Assim, a dimensdo discursiva possibilita um olhar mais amplo, para além da materialidade
superficial do texto, que se limita a questbes mais estruturais. Essa abordagem discursiva
permite analises do processo de producdo textual de modo contextualizado e reflexivo. Em
relacdo a esse aspecto, Sautchuk (2003, p.27) enfatiza que um “fato inovador, na produgao
escrita, € o carater dindmico que envolve a relacdo enunciador/co-enunciador”, ou seja, a dar
importancia a questdo da presenca de um autor e do leitor. Dessa maneira, na concepcéo da
autora, percebe-se que no processo de producdo textual é fundamental considerar as
interacdes entre texto-autor-leitor.

Ampliando essa discussdo, Antunes (2003, p.45) concebe que

uma visdo interacionista da escrita sup8e, desse modo, encontro, parceria,
envolvimento entre sujeitos, para que aconteca a comunhdo das ideias, das
informacGes e das intengdes pretendidas. Assim, por essa visdo se supde que
alguém selecionou alguma coisa a ser dita a um outro alguém, com quem
pretendeu interagir, em vista de algum objetivo.

Diante das tais pontuacdes, pode-se considerar que a producdo de texto deve ter como
o principal objetivo propiciar a comunicacdo de forma interativa, de modo que o aluno saiba
em que contexto ele escreve, para quem escreve, qual o género deve ser utilizado de acordo
com a sua intencédo, para que assim, a escrita possa fazer sentido para o sujeito-leitor. Nessa
direcdo, é fundamental que o processo da escrita seja capaz de envolver o sentido, a interacdo
e o dialogo, que fazem parte da constituicdo da discursividade®. Antunes (2009) defende que a
escrita precisa ser vista como uma atividade processual e interativa para se evitar a

artificialidade dos contextos de producéo e a auséncia de um sujeito-autor.

*Pautado em Bakhtin (1992) esse conceito apresenta uma dimenséo socio-historico-ideoldgica e abarca
0s sujeitos participantes de uma interacdo verbal . Direcionado para a questdo deste trabalho, “a
discursividade pode ser entendida como um processo que explicita, em seu carater sécio-historico-
cultural e ideoldgico, a dindmica de producdo de sentidos para contemplar as a¢fes de ensinar e
aprender, considerando o sujeito sob o aspecto da posi¢do em constante movéncia de percepcOes e
perspectivas de olhar o outro e os objetos em seu ethos de atuacdo socioeducacional e profissional.
Isso significa perceber alguns deslocamentos epistemolégicos no sentido de investigar a insercéo
historico-ideoldgica das praticas enunciativas de professores pré e em-servico em sala de aula. Esse
processo permite o estabelecimento de uma postura educacional extremamente dial6gica
possibilitando a interacdo de autores, onde tanto os professores como os alunos tornam-se
protagonistas na promocdo e na efetivacdo do saber. (CASTRO, 2009, p. 24).
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Sautchuk (2003, p.31) discorre a esse respeito da importancia da interlocucdo
afirmando que:

a figura do interlocutor como a de alguém encarregado de atuar sobre o
material linguistico, produzindo sentidos: o texto ndo faz sentido por si so,
mas é o resultado de uma triade em que se preveem os enunciados, as figuras
do emissor e do receptor e o proprio processo de elaboracao.

Em face do exposto, € necessario considerar que a concepcao da discursividade, tem
como fundamento a interacdo, por intermédio da troca entre interlocutores: locutor-sujeito-
autor e elocutorio-sujeito-leitor.

Nesse sentido, a competéncia discursiva se atrela a capacidade dos sujeitos de produzir
e compreender textos, de contextualizar sua interacdo pela linguagem verbal (ou outras
linguagens), adequando o seu produto textual ao contexto de enunciacdo, considerando as
dimenses socio historicas e ideoldgicas. Para tal, se faz necessario, de acordo com Travaglia
(2014, p.13), que o dominio das regras e principios de uso da lingua nas diversas situaces,
abarcando

guem diz 0 qué; para quem; por qué / para qué; quando (inclusive em que
momento da histéria); onde; quais sdo 0s papéis sociais dos interlocutores no
momento da interagdo comunicativa verbal; quais suas crengas, como veem
os elementos do mundo de que falam em seu texto; enfim, qual a ideologia
(visao de mundo e crengas) que ‘enforma’ o texto.[...] Para o ensino de
producdo e compreensdo de textos orais e escritos (portanto, no letramento),
é importante atuar levando-se em conta a dimenséo discursiva dos textos em
seu funcionamento social, pois sem isso fica impossivel considerar o grau de
maior ou menor adequacao e propriedade dos textos.

Acredita-se que essas consideracGes sobre a importancia do autor se situar sobre
aquilo que pretende dizer, como ira dizer para quem, quando e com qual intencionalidade que
€ uma caracteristica da perspectiva discursiva, tem como finalidade direcionar certa reflexdo
sobre o trabalho com a modalidade escrita, uma vez que articulam os contextos de produgdo e
os interlocutores, de modo que se compreenda que apenas as dimensdes gramatical/linguistica
e textual que ja foram anteriormente apresentadas, ndo sdo suficientes para a avaliagdo dos
textos.

Vale destacar diante da argumentacdo realizada pelos autores estudados, que ¢
relevante que os docentes compreendam as potencialidades dessa perspectiva discursiva, uma
vez que abarca varios aspectos para além da materialidade do texto. Entretanto, para que essa

dimensdo possa ser contemplada, parece ser crucial que os professores compreendam a
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diversidade de questdes que estdo implicadas no processo de producgdo, de recepcédo e de
circulacdo dos textos.
Diante de tais postulacdes tedricas apresentadas e discutidas, é que se encaminha o

préximo subtdpico que ira contemplar a questdo da avalia¢do da producao textual.

3.2 A avaliacéo da producéao textual

Ao discorrer sobre a questdo da avaliacdo, considera-se necessaria uma
contextualizacdo dos modos em que essa avaliacdo tradicionalmente se efetiva. O fato de
produzir um texto com o Gnico objetivo de ser “julgado” pelo professor e esse julgamento se
resultar em uma nota, faz com que o aluno “sofra a agdo de ser avaliado e, fazendo jus a essa
experiéncia de sofrimento, é reduzido a condicdo de mero paciente, de simples espectador da
avaliacdo de seu estado de aprendiz.” (ANTUNES, 2006, p. 163). Complementando o
exposto, Britto (2006) argumenta que na escola ha uma auséncia significativa de uma
interlocugéo efetiva, visto que os alunos devem escrever, mas sem ter um leitor definido, o
que gera ainda mais dificuldade nesse processo. O autor afirma que “o aluno é obrigado a
escrever dentro de padrdes previamente estipulados e, além disso, o seu texto serd julgado,
avaliado. O professor, a quem o texto é remetido, serd o principal - talvez o Unico - leitor da
redagéo” (2006, p.120).

Nesse sentido, Ferrarezi Jr e Carvalho (2015, p.33) enfatizam que

é comum ver um tipo de prética escolar no Brasil que se contenta com
a correcdo de ortografia (uso de letras e acentos, mormente),
pontuacdo (geralmente, h4 uma preocupacao quase doentia com 0 uso
da virgula) concordancia (principalmente nominal) e alguns casos de
regéncia, como forma de avaliagdo de uma redacdo escolar.

Nessa direcdo, a redacdo acaba sendo considerada apenas como um ato linguistico,
gue pode resultar em uma producdo com problemas de pistas para a construcdo de sentidos, e
em uma acdo que ndo visa a interacdo entre interlocutores. Assim, é importante que 0s
docentes tenham nogéo da complexidade do trabalho com a escrita e que sempre haja um
planejamento uma preparacdo anteriormente para que o texto produzido contemple o objetivo
proposto. Além disso, considera-se relevante ressaltar que o aluno, muitas vezes, é avaliado,
sem engajamento e participacao ativa nesse processo, o que faz com que ele ndo seja capaz de
compreender as demandas de adequacOes e 0s procedimentos para revisar as inadequacfes no
momento da revisdo. Assim, o aluno podera se sentir desmotivado para realizar as atividades

da reescrita, com receio do teor dos julgamentos feitos pelo professor.



40

Nesse viés, Geraldi (2006, p.128) considera “na escola ndo se produzem textos em que
um sujeito diz sua palavra, mas simula-se 0 uso da modalidade escrita, para que o aluno
exercite no uso da escrita”. Diante dessa realidade, pode-se constatar que o trabalho com as
competéncias de escrita € muito limitado, visto que se circunscreve ao momento da producéo,
ou seja, ndo se dispende tempo para um planejamento e para uma revisdo/reescrita.

No tocante a essa questédo, Britto (2006, p.126) afirma que:

Normalmente, nos exercicios e nas provas de redacao, a linguagem deixa de
cumprir qualquer funcéo real, construindo-se uma situacdo artificial, na qual
0 estudante, a revelia de sua vontade, é obrigado a escrever sobre um assunto
gue ndo havia pensado antes, no momento em que nao se propos e, acima de
tudo, tendo que demonstrar (esta é a prova) que sabe.

A partir das afirmagdes dos autores supracitados, é valido ressaltar que os estudos
sobre a producéo de textos, mais notadamente sobre a avaliacdo, apresentam sinalizagdes para
uma andlise dos textos produzidos em uma perspectiva que rompe com o0s padrbes
tradicionais de supervalorizacdo das formas gramaticais/linguisticas, empreendendo direcGes
de natureza discursiva. No entanto, a avaliacdo de textos produzidos para fins escolares ainda
carece de um tratamento capaz de valorizar as potencialidades do sujeito-aluno. Nessa
perspectiva, Antunes (2006) discute a proposta de uma autoavaliacdo, uma analise na qual, o
préprio aluno se faz participante desse ato de avaliacdo, para que as consideracfes sobre a
producdo textual realizadas possam fazer sentido para o aluno e proporcionar, de fato, uma
aprendizagem no que diz respeito a competéncia escrita. Para a autora, “a escrita € uma
atividade processual, isto €, uma atividade durativa, um percurso que se vai fazendo pouco a
pouco, ao longo de nossas leituras, de nossas reflexdes, de nosso acesso a diferentes fontes de
informacdo.” (2006, p.167)

Assim, considerando conforme a autora supracitada, o fato de que a producdo escrita é
algo constitutivo, que vai sendo construida de acordo com as praticas sociais € possivel
constatar que a escrita € um processo e ndo produto dado como pronto e acabado. Cada texto
vai sendo construido com o auxilio das experiéncias, vivéncias e praticas de cada aluno, a
partir das trocas interativas. Dessa maneira, apenas as famosas orientacfes ou mais
conhecidas como “dicas” para uma boa redagdo, muito comumente apresentadas por
professores em aulas de cursinhos preparatorios, nas palavras de Antunes (2006, p.168),
“acrescentam muito pouco € nao fazem de ninguém um sujeito competente em escrita”.

Por essa razdo, é necessario pensar sobre o processo de corre¢cdo de textos, uma vez

que ndo se pode considerar apenas a necessidade de “corre¢do”, pois, segundo Antunes
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(2006), o vocabulo correcdo esta associado a erros, uma vez que ndo se corrige aquilo que ja
esta certo. Sendo assim, uma produgdo textual dever ser corrigida quando preciso, mas
também avaliada, visto que quando o professor, no ato da avaliacdo da producédo textual dos
alunos, aponta somente os “erros”, os alunos e os professores nao conseguem segundo
Antunes (2006, p.165) “perceberem também o que ja foi aprendido, o que ja pode ser testado
como competéncia desenvolvida”.

Ao constatar que na maioria das vezes os “erros” sdo apontados € nao ha uma
valorizacdo no texto do aluno do que estd bom e deve continuar a ser feito, Santos e Teixeira
(2016 p.26) asseguram que a questdo principal é que o processo de correcdo ainda é voltada
para 0 aspecto ortogréfico, mas salientam a necessidade e a relevancia de os professores
disporem de critérios, para procederem com a avaliacdo para que “tornem mais objetivas a
corregdo e a avaliagdo de textos.” Bunzen (2006) também menciona que o principal aspecto
de corregdo ¢ direcionado as questdes gramaticais, ou seja, ao apontamento dos “erros” dos
discentes. Sendo assim, séo levadas em conta, em maior intensidade, questdes da estrutura
textual e de correcdes linguisticas, como a questdo da ortografia, de regéncia, concordancia,
acentuacao etc.

Em face do exposto, é necessario considerar que Santos e Teixeira (2016) e Bunzen
(2006) convergem em relacdo a essa questdo, pois ponderam que o processo de avaliagdo de
textos, realizado dessa maneira, diz respeito a uma pratica de producgdo de texto mecanizada.
Por esse motivo, o aluno-autor desenvolve a competéncia da escrita, apenas com o objetivo de
cumprir a exigéncia da escola e, consequentemente, para “treinar” para os processos seletivos,
uma vez que ndo € colocado em questdo aspectos de autoria e nem sdo explicitadas as
condigdes de producéo.

Complementando o exposto, Antunes (2006) alerta que é preciso considerar que o
mundo mudou que as formas de interacdo socioculturais se modificaram e estdo sendo
mudadas a todo tempo, sendo assim, a funcdo da escrita também sofreu e vem sofrendo
alteracdes.

Discorrendo sobre a tematica da avaliacdo da escrita, a autora pontua sobre quatro
procedimentos que os professores geralmente levam em conta no ato da avaliagdo de uma
producdo textual realizada pelos alunos. Segunda a autora (2006), a maneira mais comum
abordada no ato da correcdo € a indicagdo seguida da correcdo dos erros presentes na
superficie textual, como os de concordancia e ortografia. A segunda questdo restringe-se ao
apontamento dos erros, como “expediente de simplesmente dizer “esta errado”. Nesse

contexto, ndo hd uma reflexdo sobre a razdo de estar inadequado e o0 modo como seria
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possivel realizar as alteracGes para que o texto se tornasse adequado. Outro procedimento diz
respeito a utilizagdo de codigos que indicam a parte do texto em que consta algum problema,
para que o proprio autor seja capaz de identificar o “problema” (as famosas legendas de
correcdo). Por fim, o quarto procedimento utilizado, que diz respeito aos conhecidos e muito

utilizado comentarios feitos pelo professor nos textos, que, segundo a autora (2006, p.169),

sdo feitos de uma forma muito geral ou muito vaga e imprecisa, (“evitar

2 G

repetir palavras”, “ndo use gerandio”, “falta coesdo”, “falta coeréncia”, “seu
texto ndo estd bom”, pouco contribuindo para que o aluno identifique o
modo de melhorar a qualidade de seu texto.

Em relagdo ao caso da utilizagdo de comentarios “vagos”, conforme a autora menciona
acima, é possivel notar que esse procedimento de avaliacdo apenas aponta o que precisa ser
melhorado para o aluno em sua producéo textual, porém néo é sinalizado o como fazer. Sendo
assim, o aluno se sente “perdido” e desmotivado a refazer seu texto com 0 intuito de
aprimorar a sua escrita dentro dos critérios que foram elencados pelo professor.

Sobre esses quatro procedimentos descritos acima, que retratam alguns métodos de
avaliacdo textual adotados por professores, Antunes (2006) adverte que tais procedimentos
nédo sdo capazes de promover uma transformacao em relacdo ao entendimento do processo de
escrita por parte dos alunos, ou seja, sobre quais sdo 0s aspectos positivos em sua producdo e
quais aqueles que devem ser melhorados, e de que forma devem ser modificados.
Complementando a discussdo, pode-se fazer mencdo a Geraldi (2006), que enfatiza a
necessidade de mudancas no que diz respeito a metodologia empregada pelos docentes, de
modo que possam ser estabelecidos novos significados sobre a acdo de produzir textos de
qualidade na escola. Antunes (2006, p.168) também contribui para a construcdo de uma
concepcao de producdo de textos em uma perspectiva interacionista.

Para a autora, escrever um texto “¢ uma atividade que supde informacao,
conhecimento do objeto sobre o qual vai se direcionar, além, é claro, de outros conhecimentos
de ordem textual-discursiva e linguistica.” Em outras palavras, a autora busca demonstrar que
para uma avaliagdo textual, o docente deve estar ciente da existéncia e da relevancia desses
trés conhecimentos citados para uma coerente e eficiente avaliagao.

Para Suassuna e Bezerra (2010, p. 615-616),

Ao defrontar-se com o texto do aluno, o professor, numa perspectiva
discursiva, perguntaria 0 que esse texto diz e como diz; é um trabalho de
conferir inteligibilidade ao texto, buscando interpretar seus sentidos e



43

identificar seu potencial didatico; um trabalho de considerar as elaboracoes
do aluno, resultantes de seu confronto com novas informacdes e de seu
esforco de produzir conhecimento a partir do que aprende. Em outras
palavras, o professor dinamiza um processo de circulagdo de discursos em
gue a polifonia toma o lugar da monologia. Ele é o interlocutor verdadeiro
do aluno, um coautor de suas producdes, na medida em que interpreta, opina,
sugere, corrige, orienta, atribui valor.
Nesse contexto em que o texto produzido pelo aluno é avaliado também em um
processo de interlocucdo, considera-se que a avaliacdo deve contemplar uma andlise das
condigdes de producéo, de circulacdo e de recepgdo em que o texto foi produzido.

Segundo Motta-Roth (2006, p.34)

Ensinar linguagem passa a ser mais do que ensinar as estruturas da
lingua, pois se concentra em levar o aluno a desenvolver competéncias
analiticas dos contextos de uso da linguagem de modo a se tornar
capaz de analisar discursos. Os contextos, como situacdes recorrentes
na sociedade, sdo constituidos na linguagem e pela linguagem e se
estruturam como partes da cultura. Como construtos intersubjetivos da
coletividade, os contextos séo aquilo que s&o reconhecidos como tal
pelos que participam do grupo social. Nesse sentido, o0 contexto passa
a ser critério para se escolher o que e como dizer ou escrever.

Nesse processo de revisdo, € preciso eleger questdes e critérios para a avaliagdo, uma
vez que ndo é possivel promover uma reflexdo exaustiva de todos os aspectos integrantes de
um processo avaliativo de um texto. Nesse caso, € necessario pautar a avaliagdo em aspectos
especificos da escrita e gradativamente inserir outras questdes. Agindo dessa forma, podemos
ajudar o aluno a “constituir uma postura analitica em relagdo ao seu trato com a lingua”, bem
como a criar “um repertdrio de recursos e estratégias que podem ser mobilizados pelo aluno
de maneira mais ou menos consciente para lidar com seus impasses linguageiros”
(FAIRCHILD, 2007, p. 232).

Nesse sentido, a partir da discussdo tedrica aqui empreendida, as pesquisas evidenciam
certa necessidade de uma mudanga no processo de avaliacdo das producgfes textuais dos
alunos, pois argumentam que os procedimentos adotados pelos professores ainda carecem de
um tratamento que viabilize uma reflex&o sobre o processo de escrita. Tais procedimentos néo
possibilitam ao aluno a compreensdo dos aspectos que podem valorizar o texto, tornando-o
adequado a finalidade da interagéo.

Espera-se que as consideragdes presentes nesse capitulo possam favorecer uma

discussdo acerca de situacdo da producdo de textos em &mbito escolar. Para sistematizar as
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questdes aqui pontuadas, recorre-se ao posicionamento de Ferreira (2017, p. 56), para a qual,
0 processo de avaliacdo de texto deve se orientar pelas estratégias exploradas durante a
atividade de planejamento. Assim, na pratica de avaliacdo dos textos do aluno, os seguintes

critérios devem ser considerados:

1)  Condicdes de producao:

a)  Teroque dizer;

b)  Ter motivos para dizer o que se tem a dizer;

C) Ter um interlocutor;

d)  Constituir-se como locutor enquanto sujeito que diz 0 que diz para
guem diz; e

e) Escolher as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

2)  Sujeito-autor:

a)  Analisar suas peculiaridades: idade, formacdo escolar (letramentos),
contexto em que vive, conhecimentos prévios;

b)  Compreender a relacdo com o texto: autor nem sempre sera a pessoa
(fisica) que escreve, é uma representacdo, € uma pessoa que dialoga com
outros textos e discursos.

3)  Género textual:

a) Todo texto se materializa por meio de um género — forma
relativamente estavel

b)  Todo texto é uma resposta ao outro (ouvinte/leitor) — objetivos da
producgdo

c)  Todo texto trata de uma temética — contetdo do texto e posi¢do do
“autor” em relacdo a uma questdo.

d)  Todo texto pressupde escolhas linguisticas e discursivas — formas e
modos de dizer.

4)  Construcéo dos sentidos:

a)  Andlise dos elementos linguisticos, textuais e discursivos e seus
efeitos de sentido;

b)  Tratamento dado a tematica;

C) Implicagdes das formas/dos modos de dizer em fungéo do contexto de
recepcéo do texto;

d)  Discursividades e ideologias presentes.(GERALDI, 1991).

A partir dessas consideracdes, € possivel observar que a questdo do processo de
avaliacdo de um texto ndo é atividade simples, visto que acarreta a articulacdo de varios
critérios como foram expostos acima. Nesse sentido, € que este estudo se preocupa com a
necessidade de uma formacdo continuada dos docentes, no que diz respeito ao trabalho com a
competéncia escrita, que permite o conhecimento de novos parametros para a avaliacdo de um
texto em uma dimenséo distinta da perspectiva tradicional, visto que a perspectiva discursiva
ainda ndo é muito utilizada nas avaliagdes das producdes textuais no &mbito escolar.

Sendo assim, o proximo capitulo abordara alguns conceitos que estdo implicados no
processo de avaliacdo textual em uma abordagem discursiva, em que a producdo textual é

concebida como uma pratica interativa que envolve certa diversidade de usos da linguagem.
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4.Avaliagéo textual em uma abordagem discursiva: outros conceitos basilares

Este capitulo tem como finalidade versar sobre alguns conceitos: concepcdo de
lingua/linguagem”, concepcdo de texto e alguns mecanismos de textualizacdo que sdo
basilares para a anélise dos dados. Espera-se, entdo, contribuir para um embasamento teérico

para a compreensao da analise e discussdo dos dados.

4.1 Concepcoes de Lingua/Linguagem

Embora a pesquisa em questdo esteja direcionada a uma perspectiva discursiva, no que
diz respeito a avaliacdo de producgdes textuais, 0 que ja demarca a assunc¢do pela concepcdo de
linguagem como processo de interagdo, serdo apresentadas as concepgdes de
lingua/linguagem em suas diferentes acepc¢des, ja que as outras tendéncias também se fazem
presentes nas praticas escolares. Vale lembrar que no que tange a questdo da nocao de
lingua/linguagem néo existe apenas uma concepg¢do e a maneira como o docente compreende
a esséncia da lingua/linguagem é capaz de modificar todo o encaminhamento pedagdgico, no
que diz respeito ao ensino- aprendizagem.

Em conformidade com Koch (2002), a concepcao de lingua/linguagem ira depender do
ponto de vista adotado pelos sujeitos No tocante a essa questdo, das diversas concepgoes
existentes, serdo abordadas trés tipos distintos de conceber a lingua/linguagem, em
conformidade com os autores Koch (2002) Geraldi (2006) e Travaglia (2009).

Segundo Koch (2002), a primeira concepcdo se refere a linguagem como
representacdo do pensamento, que “corresponde a de sujeito psicologico, individual, dono de
sua vontade e de suas agdes” (p.13). Em outras palavras, a representagdo do pensamento é
aquela mental, que tem a fung¢do de “representar (=refletir) seu pensamento e seu
conhecimento de mundo” (KOCH 1995, p.9), na qual o texto ¢ um produto, em que a

interacdo com o leitor ndo é destacada.

* N&o se pretende fazer uma abordagem aprofundada sobre as questdes conceituais sobre
lingua/linguagem, considerando as diferentes linhas tedricas. Assim, a opcdo foi adotar o formato
lingua/linguagem para se evitar uma discussao para além da proposta deste trabalho, j& que esses dois
conceitos se fundem. Segundo Bakthin/VVolochinov (2006) a lingua é uma forma linguistica que reflete
e refrata a realidade e as interaces dos falantes, logo, gera sentidos conforme a situacdo de interacéo
comunicativa. Para o autor, linguagem é um fendmeno profundamente social e historico e, por isso
mesmo, ideoldgico.
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Geraldi (2006) nomeia essa primeira concepgdo como expressdo do pensamento, para
0 autor essa concepcao é voltada a gramatica tradicional. Conforme Geraldi (2006, p.41), “se
concebemos a linguagem como tal, somos levados a afirmagdes-correntes-de que pessoas que
ndo conseguem se expressar nao pensam”. Dessa forma, para se expressar seria necessario ter
0 conhecimento e dominio de regras gramaticais.

Complementando o exposto, Travaglia (2009) que também discorre sobre a linguagem
como expressao do pensamento € menciona que essa concepgdo diz respeito a “um ato
monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem
a situacdo social em que acontece.” (p.21). Melhor dizendo, seria uma forma isolada e
imanente da lingua, uma vez que, se limitaria apenas a questdes estruturais.

Em relacdo ao posicionamento apresentado pelos autores, no que se refere a essa
primeira noc¢do da lingua/linguagem, pode-se dizer que a linguagem como forma de expressao
do pensamento é aquela internalizada na mente do sujeito, na qual se faz o0 uso de formas e
regras. Esta relacionada a capacidade de o individuo para estruturar e sistematizar a lingua em
uma sequéncia légica, com a segregacdo entre individuo e o contexto social, visto que ndo ha
uma relacdo de dependéncia com o contexto de producdo ou situacdo comunicativa.

Em referéncia a segunda concepcao de lingua/linguagem, Koch (2002) a caracteriza
como estrutura, ou seja, como codigo que se destina apenas a comunicagdo. Segundo a autora
¢ “a transmissdo exata de pensamentos da mente do falante para a do ouvinte” (p. 14) e 0
sujeito é (pré)determinado pelo sistema, de modo que ndo ha consciéncia daquilo que esta
sendo dito/escrito. Acontece apenas a codificacdo por parte do leitor/ouvinte e decodificacdo
pelo receptor, isto é, nas palavras de Koch (1995, p.9) “a principal fungdo da linguagem ¢é,
nesse caso, a transmissao de informagoes.”

Geraldi (2006, p.41), identifica essa concep¢do como “instrumento de comunicacdo” e
“esta ligada a teoria da comunicagdo e vé€ a lingua como cddigo (conjunto de signos que se
combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptor certa mensagem”. Diante do
exposto, observa-se que, nessa perspectiva, a linguagem se direciona para o objetivo de se
permitir a emissdo de uma informacdo. Ndo ha, pois, outra finalidade do que o ato de
comunicar.

Travaglia (2009, p.22) compactua do mesmo posicionamento dos autores
referenciados, em relacdo a concepcdo da lingua/linguagem como instrumento de
comunicagdo. Em conformidade com o autor, “a lingua ¢ vista como um cddigo, ou seja,
como um conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que é capaz de transmitir

uma mensagem, informagdes de um emissor a um receptor. No tocante a essa questdo,
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observa-se que a concepcdo de lingua/linguagem como instrumento de comunicagdo se
distingue da primeira concepgao, pois, nesse caso, passam a Se considerar 0 emissor e o
receptor como elementos da comunicacéo.

Por fim, a ultima concepc¢édo e a atualmente defendida pelos tedricos anteriormente
mencionados, € a concep¢do da lingua/linguagem como lugar de interacdo. Sobre essa
concepcao, Koch (2002, p.15) define que se tem:

0 carater ativo dos sujeitos na producdo mesma do social e da interacdo e
defendendo a posicdo de que os sujeitos (re) produzem o social na medida
em que participam ativamente da definicdo da situacdo na qual se acham
engajados, e que sdo atores na atualizacdo das imagens e das representacoes
sem as quais a comunicacao ndo poderia existir.

Em face do exposto, € necessario considerar que quando se concebe a
lingua/linguagem dessa maneira, o olhar se amplia para além da simples materialidade do
texto. Complementando essa informacdo, Koch (1995, p.9-10) argumenta o fato de a
linguagem ser vista como uma forma de agdo sobre o mundo, de modo que “possibilita aos
membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos tipos de atos, que vao exigir dos
semelhantes reacBes e/ou comportamentos, levando ao estabelecimento de vinculos e
compromissos anteriormente inexistentes.”

Vale advertir conforme a autora supracitada menciona o fato de que o que diferencia
essa perspectiva das demais citadas é a consideracdo do processo de didlogo, de troca entre 0s
interlocutores. Leva-se em consideracdo a questdo do contexto, para além de aspectos formais
Geraldi (2006, p.41) segue a mesma linha de pensamento de Koch, ao pontuar que linguagem

como forma de interagdo é:

Mais do que possibilitar uma transmissdo de informagfes de um emissor a
um receptor, a linguagem é vista como um lugar de interacdo humana. Por
meio dela, o sujeito que fala pratica acfes que ndo conseguiria levar a cabo,
a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromisso e vinculo que néo preexistiam a fala.

Tendo em vista o fato de que, nessa abordagem da lingua/linguagem, o sujeito é capaz
de compreender a lingua/linguagem como uma atividade social. Portanto, ¢ uma dimensdo
mais ampliada do fendmeno linguistico e que insere o0 contexto sociocomunicativo.

Travaglia (2009, p.23) concorda com os autores supracitados, considerando que a
linguagem como forma ou processo de interagao, assim denominado por ele, ¢ aquela que “o

individuo faz ao usar a lingua ndo € tdo-somente traduzir e exteriorizar um pensamento, ou
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transferir informacgdes a outrem, mas sim realizar acOes, agir, atuar sobre o interlocutor
(ouvinte/leitor).”

Diante de tais consideracdes, nota-se que essa concepcao diz respeito ao fato de que os
sujeitos fazem parte ativamente desse processo de interacdo, de didlogo, de modo que é
considerado o contexto de producéo e a existéncia de interlocutores.

Entre essas trés concepcOes apresentadas, esta pesquisa com fundamentagdo na
perspectiva discursiva tem como objetivo enfocar na concepcdo da lingua/linguagem como
lugar ou processo de interacdo. Devido ao fato de que ela é capaz de contemplar ndo so
elementos textuais, linguisticos, mas como também os discursivos, visto que a atribuicdo de
sentido é construida pela interagdo (a troca, o dialogo) entre os interlocutores e as operacdes
de linguagem.

A perspectiva de lingua/linguagem como lugar ou processo de interacdo possibilita
que os docentes se posicionem de uma maneira educacional diferenciada, uma vez que a
linguagem ndo serd vista pelos alunos como algo abstrato ou apenas um conjunto de regras
com o Unico propdsito comunicativo. Essa concepcdo em questdo fara com que a linguagem
se constitua em meio a um processo, que consta de relacBes sociais que estdo para além de
aspectos meramente formais da lingua. O aluno dessa maneira sera capaz de compreender a
relacdo da lingua/linguagem em uso em situacdes reais de comunicacao.

Além desse ponto de vista, o professor precisa também dispor do conhecimento
referente a concepcao de texto e seus mecanismos de textualizacdo que serdo abordados no
préximo subitem e que estdo articulados conforme Koch (2002), com o posicionamento que
se detém sobre lingua/linguagem. Com o intuito de evidenciar, que a escolha metodolégica
que o docente faz é capaz de interferir visivelmente no trabalho com a lingua/linguagem em

sala de aula.

4.2 Concepcoes de texto

Assim como as concepcdes de lingua/linguagem interferem no direcionamento do
trabalho desenvolvido pelo professor, as concepgdes de texto também influenciam no
processo de atuacdo do docente. Por essa razdo, neste subitem inicialmente serdo explanadas
trés diferentes nogdes sobre texto, fundamentadas nas autoras Koch (2002) e Bentes (2001).

Koch (2002, p.16) expde trés tipos diferentes relacionados a concepcdo de texto, de
modo que esses conceitos estdo relacionados com as trés concepcdes de lingua/linguagem. A

primeira concepgdo, associada a perspectiva da linguagem como representacdo do
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pensamento, compreende a nog¢do de texto como produto légico do pensamento
(representacdo mental). Nesse sentido, a autora considera que essa concepg¢do se fundamenta
no fato de que nada mais cabe “ao leitor/ouvinte sendo “captar” essa representagdo mental,
juntamente com as intencbes (psicoldgicas) do produtor, exercendo, pois, um papel
essencialmente passivo”.

Nesse Vviés, a autora considera, portanto, que o leitor ou ouvinte ndo participa de
maneira ativa nesse processo. O texto seria apenas um “deposito” das ideias e pensamentos do
falante ou escritor.

Em relacdo a segunda concepcdo de texto, relacionando-a a perspectiva da
lingua/linguagem como cdédigo, Koch (2002, p.16) menciona que o texto passa a ser
compreendido meramente como “produto da codificagdo de um emissor a ser decodificado
pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do codigo, ja que o texto, uma
vez codificado, ¢ totalmente explicito”. Nesse caso, o texto ¢ entendido como o proposito de
transmitir a informacéao do leitor ou receptor para o receptor, estd em jogo no texto, apenas a
questdo da codificacdo (escrita) e da decodificacdo (leitura).Vale lembrar, que nesse caso o
receptor é passivo, visto que, ndo interage com o texto.

Por fim, a Gltima concepcdo de texto, relacionada com a nocdo de linguagem
interacional, diz respeito ao “proprio lugar da intera¢do e os interlocutores, como sujeitos
ativos que —dialogicamente- nele se constroem e sdo construidos.” (KOCH, 2002, p.17) Em
outras palavras, quando se concebe o texto como lugar de interacdo € quando todo o contexto
de producéo faz parte da sua construcéo.

Proporcionando uma visdo mais ampla da concepcéo de texto como lugar da interacéo,
Bentes (2001, p.265) conceitua a terceira concepgéo de texto, como uma teoria do texto, visto
que busca “investigar a constitui¢do, o funcionamento, a producéo e a compreensao dos textos
em uso.” Nesse sentido, o texto deixa de ser considerado algo abstrato, como um produto
pronto e acabado e comeca a ser analisado dentro de um contexto de producéo e visto como
um processo que considera as diversas situagBes sociocomunicativas. Enfatizando essa
questdo, Bentes (2001) argumenta que o ambito da investigacdo se estende do texto ao
contexto, este Gltimo entendido, de modo geral, como o conjunto de condi¢es externas da
producéo, recepc¢do e interpretacdo dos textos. (p.265)

Essa perspectiva permite que o ensino de lingua Portuguesa, principalmente, com a
competéncia da escrita, seja ressignificado, uma vez que, no ato da avaliagdo textual, o

docente ndo ira considerar apenas as questdes gramaticais e inerentes ao texto, mas também



50

0s processos presentes na interlocucdo. Nessa direcdo, os mecanismos de textualizacio®
também merecem destaque, por apontar sinaliza¢cBes para uma visdo mais ampliada do
processo de producéo textual.

Discorrendo sobre a tematica dos mecanismos de textualizacdo, Costa Val (2000,
p.34) define que a textualidade “tem sido entendida como o conjunto de caracteristicas que
fazem com que um texto seja um texto, e ndo apenas uma sequéncia de frases.” Em outras
palavras, a textualizacao se caracteriza pelo conjunto de elementos que sdo fundamentais para
a constituicdo de um texto.

Os mecanismos de textualizacdo tém como prop6sito, a partir da utilizacao de recursos
linguisticos e ndo linguisticos, permitir que o texto esteja organizado de modo a cumprir a
funcdo social a qual se destina. Sobre essa questdo, Antunes (2005, p.42) menciona que a
utilizacdo dos mecanismos de textualizagdo podera “orientar o estudo da lingua por um
caminho mais interessante ¢ mais eficaz, rumo a competéncia comunicativa das pessoas.”
Sendo assim, quando o docente é capaz de reconhecer esses mecanismos e partir para uma
avaliacdo de texto que as considere, permitird que o trabalho com a producdo escrita se
desenvolva fundamentado na perspectiva discursiva.

Em conformidade com Kleiman (2016, p.14), os elementos constitutivos da
textualiza¢do “passaram a constituir importantes variaveis a serem avaliadas na compreensao
a partir da década de 80, o que permitiu que se fosse analisado a auséncia e a presenca desses
mecanismos no ato da escrita. Em raz&o de um recorte realizado, neste estudo seré discutido
apenas um dos mecanismos de textualizacdo, que sera a coesdo. Desse modo, 0 préximo
subtopico ir4 abordar a definicdo de coesdo, assim como as relagcBes textuais a ela

relacionadas.

4.3 A coesdo textual: relacGes de articulacéo

A coesdo é entre os sete mecanismos de textualizagdo, um recurso importante no
processo de elaboracdo textual, visto que esse mecanismo tem a funcdo de estabelecer a
ligagdo entre as palavras, sentencas, e/ou articulagdo entre os periodos, de modo que ocorra
um encadeamento das informacgdes contidas no texto e o discurso pretendido possa permitir a

interacdo interlocutiva.

> Beaugrande e Dresseler (1981 apud COSTA VAL, 2000), em seus estudos destacam sete principios
como mecanismos de textualizagdo: coesdo, coeréncia, informatividade, intertextualidade,
intencionalidade, aceitabilidade e situacionalidade. No entanto, dado o recorte proposto por este
trabalho, a abordagem contemplara apenas o mecanismo da coesao.
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Segundo Antunes (2005, p.47), a coesdo textual ¢ aquela que tem a fun¢do de “criar,
estabelecer e sinalizar os lagos que deixam 0s varios segmentos do texto ligados, articulados,
encadeados.” Isto €, propicia que o texto esteja com suas partes interligadas em uma unidade
tematica. Sendo assim, a coesdo é muito relevante na producdo textual, pelo fato de que por
intermédio dela o leitor ser capaz de atribuir sentido ao que estd sendo lido, sem que as
sentencas sejam analisadas isoladamente, mas, sim, dentro de um contexto. De acordo com a
autora, a coesao promove a continuidade do texto para assegurar a sua interpretabilidade.

Koch (2013) complementa essa visdo, mencionando que a COesdo € um recurso que
tem como funcdo estabelecer relagdes textuais, que diz respeito a um conjunto de mecanismos
com a finalidade de promover sentido entre os enunciados que compdem a tessitura do texto.
Para os autores, Halliday; Hasan (1976 apud KOCH, 2013, p.16), “[...] a coesdo ocorre
qguando a interpretacdo de algum elemento no discurso € dependente da de outro. Um
pressupde o outro, no sentido de que ndo pode ser efetivamente decodificado a néo ser por
recurso ao outro.”

Nessa perspectiva, pode-se considerar que 0 mecanismo da coesdo constitui uma
relacdo semantica indispensavel para a construcdo/atribuicdo de sentido do texto, pois
possibilita um elo entre os elementos do texto. Favero (2010, p. 12) reitera essa posicao, ao
afirmar que a coesdo, refere-se “aos modos como 0s componentes do universo textual, isto &,
as palavras que ouvimos ou vemos, estdo ligados entre si dentro de uma sequéncia”. Logo, a
organizacdo dos elementos linguisticos na estruturacdo textual € fundamental para estabelecer
a sequéncia do texto e para o processo de producao dos sentidos.

Entretanto, de acordo com Costa Val (2000), apenas a presenca dos elementos de
coesdo em um texto ndo garante uma comunicacado efetiva, visto que é necessaria a interacao
com os demais mecanismos de textualizacdo. Percebe-se que esse elemento de textualizagdo,
citado anteriormente, € indispensavel no ato da producdo de um texto, uma vez que eles
permitem que o texto ndo se torne um periodo maior de frases soltas e desconexas. Além
disso, a coesdo possibilita a articulacdo dos periodos, oracdes que o texto consiga estabelecer
uma relacédo de sentido do todo, por intermédio do uso da linguagem escrita.

Levando-se em consideracdo que a coesdo tem o intuito de promover a ligagéo entre
0s enunciados de um texto, isto € dar continuidade de sentido podendo ocorrer por trés
relacOes textuais em conformidade com Antunes (2005), sendo elas: reiteracdo, associagédo e
conexdo. Vale ressaltar que essas trés relacbes sdo fundamentadas em um mesmo principio
que é a relacdo de ligacdo, porém o que as difere sdo as formas como se estabelecem cada tipo

de ligacéo.
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Neste estudo, o foco foi trabalhar apenas dois aspectos da coesdo: por reiteracdo e por
conexdo nas palavras de Antunes (2005) ou também podem ser denominadas como

referencial e sequencial por Favero (2010) e Koch (2013).

a) Reiteracéo e/ou Coeséo referencial

A reiteracdo em conformidade com Antunes (2005, p.52)

¢ a relacdo pela qual os elementos do texto vado de algum modo sendo
retomados, criando-se um movimento constante de volta aos segmentos
prévios_ 0 que assegura ao texto a necessaria continuidade de seu fluxo, de
seu percurso, como se um fio o perpassasse do inicio ao fim.

Em face do exposto, € possivel compreender que a reiteracdo esta relacionada com o
fato de promover a recuperacao ou antecipacdo de algum termo ou expressdo ja mencionado
anteriormente no texto ou que ainda serd apresentado. Em outras palavras, Favero (2010)
nomeia essa relacdo de ligacdo como coesdo referencial, na qual certas unidades da lingua
possuem a funcdo de estabelecer referéncia, uma vez que ndo podem ser interpretadas de
maneira isolada por seu sentido proprio, pois fazem referéncia a algum elemento fundamental
que recupera outro elemento ja citado ou a ser citado no texto. Nesse sentido, o ato de fazer a
referenciacdo permite que as informacgdes que ja foram mencionadas possam estar vinculadas
com as novas informacdes.

Reforcando essa ideia, Koch (2013) considera que a coesdo referencial diz respeito ao
emprego de elementos linguisticos com a finalidade de demonstrar uma referéncia, seja com o
objetivo de ressaltar uma ideia ja mencionada anteriormente, seja para mencionar algo
relevante no processo de interpretacdo do texto. Também pode ser utilizada com o prop6sito
de adiantar algo que ainda sera dito.

Sendo assim, nota-se que de acordo com a autora citada o emprego dessa relacao
textual de reiteracdo ou coeséo referencial, no texto possibilita a continuidade dos referentes
linguisticos e a construcdo de uma unidade textual. A referenciacdo pode ser constituida por
dois procedimentos, conforme Antunes (2005, p.51) por substituicdo ou por reiteragdo. Os
recursos coesivos, no qual é possivel constatar a concretizagdo dos procedimentos no texto
nesse caso utilizados para a substituicdo sdo: substituicdo gramatical, substituicdo lexical e
elipse, ao passo que por reiteracdo sdo utilizados como recursos: parafrase, paralelismo e

repeticdo propriamente dita.
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b) Conexéao e/ou Coesdo sequencial
J& no que tange a coesédo por conexdo, segundo Antunes (2005 p.54-55)

corresponde ao tipo de relacdo semantica que acontece especificamente entre
as oracbes e, por vezes, entre periodos, paragrafos ou blocos
supraparagréaficos. Realiza-se por meio de unidades da lingua que preenchem
essa funcdo_mais especificamente, as conjungbes, as preposicdes e
respectivas locucBes ou por meio de expressGes de valor circunstancial,
inseridas na sequéncia do texto.

Pode se dizer que, a autora muito bem coloca a questdo de que a conexao é uma

das relacdes textuais que permite a ligacdo entre termos, periodos, paragrafos e oragcdes com a
intencdo de promover a atribuicdo e sentido ao texto com base no uso de conectores. Favero
(2010) e Koch (2013) denominam essa relacdo como coesdo sequencial. Os mecanismos de
coesdo sequencial tém a funcdo de promover a continuidade e difundir as informacdes de
maneira linear no decorrer do texto, logo, é possivel perceber que, nesse caso, ndo ha
retomada de estruturas ou sentencas.

No que diz respeito a coesdo sequencial, Favero (2010) menciona que pode ocorrer
por meio de dois procedimentos: a)sequenciacao temporal, que diz respeito ao tempo; marca o
acontecimento das coisas e € obtida por ordenacdo linear dos elementos ou expressdes que
assinalam a ordenacdo ou continuacdo das sequéncias temporais, de particulas temporais e
correlacdo dos tempos verbais; b) sequenciacdo de conexdo, que promove a sequéncia dos
fatos por meio de elementos que propiciam a associacdo das ideias, ou seja, um enunciado
esta subordinado ao outro por uma interdependéncia semantica e/ou pragmatica e é expressa
por operadores do tipo logico (disjuncdo, condicionalidade, causalidade, mediacdo,
complementacdo e restricdo ou delimitacdo), operadores discursivos (conjunc¢éo, disjuncéo,
contrajuncdo e explicacdo ou justificacdo) e pausas indicadas, por exemplo, com pontos,
virgulas, ponto-e-virgula etc.

Nesse sentido, Koch (2013, p 53) complementa a posi¢cdo de Favero (2010) afirmando
que:

A coesdo sequencial diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio
dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de
enunciados, pardgrafos e sequéncias textuais), diversos tipos de relacdes
semanticas e/ou pragmaticas, a medida que se faz o texto progredir.

Nesse sentido, cada parte do texto se faz necessaria para que seja possivel estabelecer

relagbes e obter a compreensdo do todo, levando-se em consideracdo o0s elementos
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linguisticos utilizados para a sua progressdo. Pode notar que as autoras (2010) e (2013) s&o
unanimes em afirmar que a coesdo sequencial permite a ligagcdo no texto de elementos para
que seja possivel estabelecer ao longo do texto uma relagdo de sentido. Além disso, observa-
se que, a coesdo sequencial ou a conexdo, para Antunes (2005), utiliza o emprego dos
conectores como recursos coesivos como, por exemplo, preposi¢do, conjuncdes advérbios e
respectivas locugoes.

Desse modo, ao realizar essa breve explanacdo sobre o mecanismo da textualizacéo,
especificamente, a coesdo referencial e sequencial, é importante que os docentes tenham uma
base tedrica solida sobre os tipos de coesdo, suas funcionalidades, efeitos de sentido e sobre
0s procedimentos metodoldgicos para o trabalho com esse mecanismo em sala de aula.

Conforme apontam os autores Ferrarezi Jr e Carvalho (2015, p.161) sobre a questdo da
relevancia do ensino desse mecanismo, o professor deve compreender que seus alunos
“precisam aprender ¢ qual papel tais palavras desempenham na organizagdo das ideias dos
textos, os efeitos de sentido que elas provocam e saber como se usa, de fato, isso tudo.” Nesse
caso, demonstrar para 0s alunos como esses aspectos sdo importantes para a elaboracdo de um
texto é de extrema relevancia, pois ndo basta apresentar a teoria, 0s alunos s6 irdo
compreender essas relacdes quando forem capazes de perceberem o quanto a coeséo textual
pode auxilia-los na ligacdo e na progressao de ideias em sua producao textual.

Diante do exposto, pode-se considerar que uma base tedrica solida e de um dominio de
metodologias que promovam um deslocamento de um trabalho com a producdo de texto na
perspectiva da Gramatica Tradicional para uma perspectiva discursiva podem favorecer uma
ressignificacdo dos cursos de formacdo docente, uma vez que o foco serd centrado na
construcdo de uma epistemologia para o estudo do texto como um processo dialégico, em que
estardo contempladas dimensBes linguisticas, textuais, discursivas, soOcio-historico-

ideoldgicas.

5.METODOLOGIA
5.1 Tipo e natureza de pesquisa

A presente pesquisa foi constituida por um estudo bibliografico e por uma analise
documental. A pesquisa bibliografica foi composta por uma discussdo acerca da Linguistica
Aplicada a formacéo de professores; a producdo escrita em uma perspectiva discursiva;
concepgdes de lingua/linguagem, concepcdo de texto e mecanismos de textualizacdo. Essa
discusséo foi de cunho comparativo, com interpretativista, na concepgéo idealizada por Moita
Lopes (1994).
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Para o autor (p.334), esse tipo de pesquisa é capaz de “dar conta do fato de que a
linguagem é, a0 mesmo tempo, condi¢do para a construgdo do mundo social e caminho para
compreendé-lo”, visto que busca investigar a incidéncia real das acbes envolvendo a
linguagem em uma perspectiva da construcdo do sentido. Assim, neste trabalho, buscou-se
analisar questBes tedricas relacionadas a concepgdo da producdo de textos escritos e a
formagéo continuada e reflexiva de professores para o trabalho com a escrita, em uma
perspectiva discursiva da linguagem.

A pesquisa documental foi constituida por uma andlise de documentos produzidos no
ambito de um curso de aperfeicoamento de corretores de redacéo, preparado e desenvolvido
por professoras coordenadoras do processo seletivo. A coleta de dados aconteceu a partir de
um curso de formacdo docente para a constituicdo de um banco de corretores de redacao para
0s processos seletivos do Programa de Avaliacdo Seriada de uma instituicdo publica federal
de ensino superior. Os participantes foram selecionados por intermédio da publicacdo de um
edital na pagina da Diretoria de Processos Seletivos (DIPS), compreendendo 25 vagas.

No que diz respeito a analise dos dados, optou-se por assumir uma tipificacdo
guantitativa e qualitativa com vistas a congregar dados para uma analise que contemplasse 0s
dois tipos de pesquisas, em uma Visdo interpretativa, buscando investigar questdes mais
voltadas para o processo de formacdo continuada e na significacdo, atrelados com a
quantificacdo que ird permitir uma abordagem comparativa dos resultados.

Desse modo, a pesquisa quanti-quali foi escolhida para este estudo, pois a questdo
guantitativa mediante os dados numéricos auxiliou na proposicdo de observar as contribuicdes
da formacéo continuada, enquanto que a qualitativa, por meio da interpretacdo dos dados, foi
pautada em concep¢des e principios epistemoldgicos que fundamentam como se desenvolveu
esse percurso formativo embasado na perspectiva discursiva. A metodologia proposta gerou
conhecimentos, uma vez que foi capaz de indicar se houve ou ndo a (in) adequacdo dos
procedimentos metodoldgicos utilizados no curso de formacéo e se eles foram compreendidos
de maneira eficiente. Além da questdo da mobilizacdo de saberes prévios dos professores, a
apropriacdo de contetidos/saberes advindos das leituras e das analises de textos, no decorrer
do curso formativo. Outra questdo que a metodologia adotada permitiu diz respeito a
evidéncias de que as concepgOes dos participantes relevaram deslocamentos e percepcdes
sobre a producéo de textos e seu ensino e, de modo mais especifico, de sua avaliagéo.

Nessa perspectiva, a pesquisa contou com a participacdo de 15 mestres/mestrandos e
doutores/doutorandos regularmente matriculados em programas de pés-graduagdo stricto

sensu na area de Letras ou com pesquisa relacionada na area de Lingua Portuguesa;
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Professores de Lingua Portuguesa da Rede Publica de Ensino; Profissionais habilitados em
Licenciatura em Letras (Lingua Portuguesa).’

A investigacdo empreendida foi realizada fundamentada em documentos que
contemplaram diferentes fases do Curso de formacéo de corretores de redacdes/PAS. Curso
que teve como objetivo preparar os professores para o trabalho com a producdo escrita,
mediante a formacdo continuada e selecionar os inscritos para a constituicdo da banca de
corretores de avaliagdes do processo seletivo.

Entretanto, antes de iniciar a analise dos dados é necessario considerar as etapas de
como se constituiram as atividades do curso, que foi desenvolvido por professores da
instituicdo e coordenadores da parte pedagdgica de provas de Lingua Portuguesa do processo
seletivo em questdo, para que, o corpus selecionado para a analise possa fazer sentido em
relacdo a sua origem e como foi abordado no curso. Sendo assim, sera feita uma descri¢do
sobre como o curso foi organizado, com a finalidade de esclarecer as devidas etapas para
melhor compreensdo do processo da coleta e anélise dos dados.

Descricdo do curso

O curso em questdo selecionou vinte e cinco candidatos por meio da publicagéo da
Diretoria de processos seletivos (DIPS) do edital de nimero 228. O curso foi desenvolvido no
periodo de 10/12/2016 a 21/01/2017, com dois encontros presenciais e de 4 encontros online,
via a utilizagdo de uma plataforma da institui¢do denominada “Campus virtual”.

No primeiro encontro presencial, os candidatos a constituirem a banca de corretores do
processo seletivo (PAS) fizeram uma avaliacdo escrita diagnostica com o intuito de fazer um
levantamento dos saberes que os docentes detinham em relacdo ao trabalho com a
competéncia da escrita e seus mecanismos de avaliacdo considerados. Além disso, apo6s a
aplicacdo do teste, houve uma apresentacdo do planejamento no decorrer do curso e foi
realizada uma discussdo inicial,sobre o0s aspectos que sdo utilizados como critérios
estabelecidos para o processo de correcao das redacoes.

Apds o primeiro encontro presencial, 0 curso continuou a ser desenvolvido a distancia,
com o auxilio da utilizagdo do Campus Virtual, no qual as atividades se dividiram em quatro

modulos. A seguir as unidades serdo descritas, buscando apresentar o seu foco de estudo

®Apesar de o corpus ndo divulgar a identificacdo dos participantes do curso, foi solicitada assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, antes do inicio da coleta de dados. A
referida pesquisa obteve aprovacdo do Comité de Etica, com o numero do protocolo
61679216.3.0000.5148.
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contemplando as questdes pertinentes para a formacdo dos candidatos e as atividades
propostas.

Primeira Unidade: “Concep¢oes norteadoras para a producio de textos”

Essa primeira unidade, como o préprio nome propde, teve como objetivo abordar a
questdo mais direcionada para o trabalho com a competéncia escrita. Desse modo, a proposta
era que 0s cursistas se inteirassem das concepgdes que fundamentam o trabalho de
producdo/avaliacdo de textos.

Atividades: a primeira tarefa se destinou para a producdo de um resumo, a segunda
prop0s a escrita de um texto expositivo e a terceira e Ultima dizia respeito a participacdo e
interacdo em um forum. Nessa atividade, os candidatos deveriam argumentar sobre a questdo
da adequacdo linguistica, visto que os participantes do curso tinham a oportunidade de
interagir com os demais participantes. Essa troca de informacgdes foi possivel devido aos
comentarios feitos, com relacdo ao levantamento das questdes foram sendo colocadas pelo
mediador e pelos colegas.

Segunda Unidade: “Argumentacio”

Na unidade dois, que teve como tema central a Argumentacdo, constou da leitura de
dois textos base para orientar o desenvolvimento das duas tarefas solicitadas.

Atividades: a primeira constou de uma atividade pratica, no que diz respeito a
avaliacdo de uma producéo textual e a segunda teve como finalidade discutir a questdo da
adequacao ou inadequacdo dos titulos, seguido da proposta de uma atividade préatica da
avaliacdo em relacdo aos titulos.

Terceira Unidade: “Textualidade”

Nesse mddulo, os cursistas iriam voltar seus estudos para questdes da textualidade ao
realizarem uma atividade proposta. Como em todas as outras unidades, o curso continuava
sendo elaborado por meio de atividades de cunho teorico, fundamentadas em textos de autores
que abordam a temaética a ser estudada, bem como de atividades praticas que se pautavam na
analise de redacdes produzidas por alunos em situacdo de processo seletivo.

Atividades: apds a leitura do texto, analisar em redacdes selecionadas e disponiveis na
plataforma 0S mecanismos de textualizagéo: coeréncia, coesédo
informatividade, situacionalidade, intertextualidade, aceitabilidade e intencionalidade.

Quarta Unidade: “Coeréncia e Coesido”

Neste momento do curso, 0s cursistas aprofundaram os seus estudos na tematica da

Coeréncia e da Coesdo e dois livros foram indicados para a leitura.
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Atividades: Essa ultima unidade se concentrou em apenas uma tarefa, com a
finalidade de que os participantes pudessem fazer uma andlise de mecanismos coesivos
presentes em textos produzidos por estudantes do ensino médio.

Vale ainda destacar com relacdo a etapa do curso desenvolvida online, que todas as
atividades haviam prazos para serem postadas, além de serem posteriormente avaliadas pela
comissdo organizadora do processo. Além disso, conforme o item 1.2.1 do edital de n°228, o
ndo cumprimento da execucdo das atividades de todas as unidades era de responsabilidade do
candidato e a ndo participacdo das atividades resultaria em eliminacao.

Apos a finalizacdo da etapa do curso online, foi realizado o Gltimo encontro entre 0s
participantes, no qual foi possivel constatar apenas a atuacdo de quinze dos vinte e cinco
inscritos. Nesse encontro final, os cursistas foram submetidos a uma avaliacdo escrita, com 0
propdsito de buscar fazer o fechamento do curso por meio da analise do que foi incorporado
ou n&o ao longo de todo o curso.

Para analisar, de modo mais sistematizado, as contribui¢des do curso de formacéo
continuada, foi aplicado um questionario aos participantes, com vistas a uma percep¢do mais

direcionada dos resultados obtidos.

5.2 Metodologia de andlise dos dados

A analise de dados foi embasada na perspectiva tedrica da Analise Textual Discursiva-
ATD (MORAES, 2003), como ferramenta analitica em 4 (quatro instrumentos aplicados): a)
teste escrito (diagnostico) aplicado em participacdo presencial; b) atividades online realizadas
durante o curso de capacitacdo em 4 (quatro) modulos, contendo estudos de textos tedricos e
analise de textos produzidos por alunos de Ensino Médio, compreendendo questdes tedricas e
metodoldgicas relacionadas ao processo de producdo textual; c) teste (final) aplicado em
participacdo presencial, d) questionario de avaliacdo do processo de correcdo aplicado apos o
término do processo de correcdo. Ressalta-se, porém, que a ATD aqui utilizada foi adaptada
uma vez que € preciso uma articulacao teérica e metodoldgica condizente com a concepcao de
lingua/ linguagem e sujeitos aqui adotados.

Em relagdo a teoria escolhida para ser utilizada nessa pesquisa, € importante
mencionar que a Andlise Textual Discursiva (ATD), conforme atestam Medeiros e Amorim
(2017),diz respeito a uma analise dados qualitativa utilizada na metodologia de pesquisa em

educacdo, pelo fato de se diferenciar de outras metodologias muito técnicas e objetivas. Essa
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metodologia permite a interpretagdo e tem como finalidade possibilitar novas compreensdes
no que diz respeito aos dados analisados.

A escolha dessa metodologia de analise dos dados estd relacionada com o objetivo
geral deste estudo, visto que propicia analisar as contribuicdes do curso de formacéo
continuada de professores para a formagdo da banca de corretores de redacées, por intermédio
da atribuicdo de significacdo, com vistas ao desenvolvimento de uma percepgdo sobre a
prépria trajetoria formativa Desse modo, € evidente nessa andlise, a questdo da significacéo,
uma vez que, segundo Moraes (2003), sdo os textos que se constituem de significantes que
serdo analisados. Desse modo, o pesquisador investiga no texto, em sua materialidade, que é o
objeto de analise dessa teoria, novos sentidos e significados, para que se possa fazer a
interpretacdo dos dados.

Moraes (2003, p.192) discorre a esse respeito, da concessdo de novos sentidos,

afirmando que essa teoria pode ser compreendida como:

um processo auto-organizado de construgdo de compreensao em que NOVOS
entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes:
desconstrugdo dos textos do corpus, a unitarizacdo; estabelecimento de
relacbes entre os elementos unitarios, a categorizagdo; o captar do novo
emergente em que a nova compreensdo é comunicada e validada. Esse
processo em seu todo pode ser comparado com uma tempestade de luz. O
processo analitico consiste em criar as condi¢gbes de formagdo dessa
tempestade em que, emergindo do meio caético e desordenado, formam-se
flashes fugazes de raios de luz iluminando os fenbmenos investigados, que
possibilitam, por meio de um esfor¢o de comunicagdo intenso, expressar
novas compreensdes atingidas ao longo da analise.

Diante do exposto, sobre a metodologia da ATD, quando o autor a compara como uma
tempestade de luz, no qual os dados possam estar inicialmente desordenados e sem sentido,
essa metodologia faz com que o préprio pesquisador consiga ir organizando os seus dados.
Isso acontece, de modo que seja capaz de atribuir sentido a eles, com o intuito de possibilitar
um outro olhar, uma nova compreensao do corpus proposto para analise.

E preciso lembrar que, como bem referido anteriormente pelo autor, a analise textual
discursiva compreende-se de uma metodologia, na qual aborda pesquisas de natureza
qualitativa. Além disso, tem como finalidade buscar novas compreensées com relacdo aos
fendmenos e discursos que buscam investigar a questdo de textos como objeto de estudo.

Moraes e Galiazzi (2006, p.118) acrescentam que a ATD
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tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto ferramenta mediadora
na producéo de significados e por isso, em processos recursivos, a analise se
desloca do empirico para a abstracao tedrica, que s6 pode ser alcancada se 0
pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacdo e producdo de
argumentos. Este processo todo gera metatextos analiticos que irdo compor
0s textos interpretativos.

Nesse sentido, é possivel observar a importancia da andlise textual discursiva, que
conforme os autores possibilita que o pesquisador consiga interpretar e atribuir sentido aos
seus dados por meio da criagdo dos metatextos, termo que sera posteriormente explicado.
Vale ainda mencionar que a ATD se estabelece atendendo a existéncia de trés fases, visto que
elas sdo consideradas como um ciclo de anélise, pois permite a organizacdo dos elementos
principais para a realizacdo da analise dos dados. Em conformidade com Medeiros e Amorim
(2017), essas trés fases podem ser categorizadas como: a unitarizacdo, a categorizacdo e a
comunicacdo. Nas palavras de Moraes (2003), as trés etapas principais para a constituicao de
um ciclo séo: a desmontagem dos textos, o estabelecimento de relagdes, e a captacdo do novo
emergente.

No que diz respeito a essas trés etapas fundamentais, o autor (2003, p.191) as definem

como:

1. Desmontagem dos textos: também denominado de processo de
unitarizacdo, implica examinar os materiais em seus detalhes, fragmentando-
0s no sentido de atingir unidades constituintes, enunciados referentes aos
fendmenos estudados.

2. Estabelecimento de relagGes: processo denominado de categorizacéo,
implicando construir relacdes entre as unidades de base, combinando-as e
classificando-as no sentido de compreender como esses elementos unitarios
podem ser reunidos na formacdo de conjuntos mais complexos, as
categorias.

3. Captando o novo emergente: a intensa impregnacdo nos materiais da
andlise desencadeada pelos dois estagios anteriores possibilita a emergéncia
de uma compreensdo renovada do todo. O investimento na comunicacdo
dessa nova compreensao, assim como de sua critica e validagéo, constituem
0 Gltimo elemento do ciclo de analise proposto.

Diante das tais pontuacdes, pode-se considerar que a primeira fase desse ciclo da ATD
diz respeito & desconstrucéo do corpus’, isto é, a desmontagem, a fragmentacio do texto, no

qual sera realizado um recorde para que o pesquisador consiga separar o foco do que sera

"Em conformidade com Moraes (2003) se refere ao conjunto de informacdes coletados para a analise
de maneira textual, seja documentos ou discurso.
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analisado. A segunda fase é muito relevante, visto que € nesse momento em que sera realizada
a categorizacdo. A categoria é definida por Moraes e Galiazzi (2006, p.125) como aquela que
“representa um conceito dentro de uma rede de conceitos que pretende expressar novas
compreensodes”. Por esse aspecto, ¢ possivel interpretar essa segunda fase, como uma forma
de reunir elementos parecidos e 0s nomear, estabelecendo as categorias.

Ampliando a discussédo sobre as categorias, Moraes (2003, p.197) aponta que: “a
categorizacdo € um processo de comparacdo constante entre as unidades definidas no
processo inicial da andlise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes. Os conjuntos
de elementos de significacdo proximos constituem as categorias.”

Vale mencionar que existem diferentes niveis de categoria, sendo eles, o método
dedutivo, o método indutivo e o método intuitivo. Nesta pesquisa, 0 método de categorizacédo
utilizado serd o indutivo, a partir do qual se é capaz de elaborar categorias com base nas
informacdes do corpus, fazendo um processo de comparacdo e contraste. Em relagéo ao
processo de categorizacdo, outra questdo importante é que a construcdo das categorias ndo €
algo uniforme, visto que cada pesquisador pode construir o seu processo de categorizacdo
baseado em seus dados.

Com a realizacdo do processo de categorizacdo, Moraes (2003, p.201) menciona que
“o pesquisador move-se da quantidade para a qualidade, da explicacdo causal para a
compreensdo globalizada, da causalidade linear para uma multicausalidade e causalidade
reciproca”. Sendo assim, a categorizacdo é fundamental, pois demonstra a importancia dessa
etapa na organizacgdo para 0 processo de constituicdo dos metatextos.

Cabe ainda mencionar que a terceira fase nomeada por Moraes e Galiazzi (2006) de
comunicacdo é aquela na qual o resultado da ATD tem como objetivo a producdo de
metatextos a partir dos textos do corpus. Desse modo, tem como objetivo elucidar o fato da
compreensdo dos novos elementos, que foram combinados nas etapas anteriormente
especificadas. Ampliando essa questdo, sobre a producdo de metatextos, Moraes (2003,
p.202) postula que

Os metatextos sdo constituidos de descricao e interpretacdo, representando o
conjunto um modo de compreensdo e teorizacdo dos fendmenos
investigados. A qualidade dos textos resultantes das analises ndo depende
apenas de sua validade e confiabilidade, mas é, também, consequéncia de o
pesquisador assumir-se como autor de seus argumentos.

Sendo assim, de acordo com a citacdo referida acima, é possivel compreender que 0s

metatextos sdo criados pelo proprio pesquisador e é por meio da elaboracdo destes, que esse
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pesquisador é capaz de conseguir se colocar na analise do seu corpus de maneira
interpretativa. Neste estudo, o metatexto elaborado ser4 o descritivo- interpretativo, que €
capaz de possibilitar além da explicacdo, proporcionara a compreensdo do corpus, em virtude
da emergéncia do novo, isto &, novos entendimentos em relagéo ao texto analisado.

No que diz respeito a essa terceira fase, apds o resultado do ciclo que surgem os
metatextos, € que se constitui 0 processo intuitivo de auto-organizacao, “de reconstrucéo, com
emergéncia de novas compreensdes que, entdo, necessitam ser comunicadas e validadas cada
vez com maior clareza em forma de producdes escritas.” (MORAES, p.207, 2003). Nesse
sentido, é na auto-organizacdo que surgem novas compreensfes do corpus analisado de
maneira criativa e original. A figura abaixo € uma representacdo dessa metodologia, com 0
intuito de promover uma explanacdo melhor do processo dessa perspectiva tedrica (ATD) em

questao.

Metatexto
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Figura 1: Sistematizagdo do processo de Anélise Textual Discursiva
Fonte: Torres et al (2011)

De acordo com a figura acima, € possivel notar as trés etapas fundamentais da ATD,
na qual por intermédio do seu corpus o pesquisador detém um olhar sofre aquilo que foi
coletado, depois acontece a separa¢do em pequenos grupos com principios semelhantes para
serem analisados e por fim a criacdo de uma nova significacdo para os dados. Diante de tais
consideracBes, em conformidade com Moraes e Galiazzi (2006, p.120), pode-se admitir que
“a utilizacdo da analise textual discursiva tem mostrado tratar-se de uma ferramenta aberta,
exigindo dos usuarios aprender a conviver com uma abordagem que exige constantemente a
(re)constru¢ao de caminhos.” Por essa perspectiva, € que se escolheu realizar as analises
embasando-se nessa teoria, pois ao se tratar de uma pesquisa qualitativa, estar “livre” para
analisar o corpus, de modo que os dados possam lhe emergir 0 novo mediante a interpretacao

e compreensao, se faz relevante nesse processo de reflexdo na formacao de professores.
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A andlise dos dados coletados desta pesquisa foi pautada em indicadores estabelecidos
previamente, de modo a identificar percepc¢des/concepgdes presentes antes e ao final do curso,
a saber:

a) concepcdo de linguagem (mostrada nas respostas dos testes avaliativos: diagnostico e
final);

b) identificagdo da (in)adequacdo do mecanismo de textualizagdo — coeséo - no processo
de correcdo ( diagndstico inicial e final);

c) analise da atuacdo no processo de correcdo: facilidades, dificuldades, sugestdes de
melhorias (questionério);

d) contribuicbes do curso para a formacgdo de um professor reflexivo (anélise de todos os

instrumentos de coleta de dados).

A anélise empreendida partiu de uma descri¢do da situacdo inicial (teste diagnostico) em
que foram levantados os conhecimentos prévios dos professores. Em seguida, foram
analisados os demais instrumentos, com vistas a verificar as contribuicdes do curso para o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a avaliacdo de textos de alunos de escolas de
Educacdo Basica, produzidos em situacao de processo seletivo.

Nessa direcdo, o trabalho pretendeu verificar se um curso de formacdo continuada,
pautado em uma perspectiva tedrica e metodoldgica que abarca os pressupostos da
organizacdo textual/discursiva, favoreceu ou ndo o desenvolvimento docente, de modo a

evidenciar préaticas de uma atuacao reflexiva, no processo de correcdo de redacdes do PAS.

5.3Analise e discussao dos dados

O corpus desta investigacdo foi analisado com o propdsito de buscar cumprir com o
objetivo proposto por esta pesquisa, qual seja analisar as contribuices de um curso de
formacdo continuada de professores para o processo de correcdo de textos produzidos no
ambito de processos seletivos.

Para tal, procedeu-se a andlise dos documentos produzidos em quatro momentos da
pesquisa: a) avaliacdo diagndstica; b) participacdo do curso de formacao; c) avaliacéo final; d)
questionario. A utilizacdo da ATD permite que, durante 0 processo de unitarizagdo, sejam

percebidas potenciais categorias de anélise (categorizacao).
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Vale observar, como mencionado anteriormente, que ao analisar o corpus, os dados
foram separados em duas partes: a) bases conceituais e mecanismo da coesdo e b) Percurso
Formativo.

Ja a analise empreendida constou de 3 (trés) etapas: 12 etapa: questdes pontuais sobre
a producgdo de texto, em que foram analisados apenas: a) documentos referentes & avaliacdo
diagndstica e b) documentos referentes a avaliacdo final; 22 etapa: questfes ligadas ao
percurso formativo, em que foram analisados: a) documentos referentes a avaliacdo
diagnostica e b) documentos referentes a avaliacdo final; c¢) documentos referentes as
atividades realizadas no curso de formacdo; 32 etapa: questdes ligadas a avaliacao do curso de
formacdo: e d) documento referente ao questionario aplicado ao final do processo de
formacéo.

A analise utilizou o seguinte quadro como referéncia para o estudo dos dados.

Quadro 1- Etapas da Anélise Textual Discursiva

Desmontagem selecdo de fragmentos e destaque para

itens/sequéncias lexicais

Estabelecimento de relacgdes classificacdo em categorias

Captando 0 novo emergente sistematizacdo de conclusBes, percepgdes

sobre os saberes e conhecimentos

AplGs apresentar as etapas da analise desta pesquisa e, consequentemente, 0S
indicadores que possibilitaram a criacdo das categorias estabelecidas, sera iniciada a seguir a

primeira parte da analise dos dados, com foco na concepcédo de lingua/linguagem/texto.

Primeira parte da andlise dos dados: Bases conceituais

a) Concepcao de lingua/linguagem/texto na avaliacao inicial

Esta primeira parte da analise do corpus ird contemplar as concepcbes de
lingua/linguagem/texto, extraidas da avaliacdo diagndstica aplicada aos docentes/participantes
do processo seletivo de corretores das redagdes do PAS/UFLA, com o intuito de analisar
como 0s docentes compreendem/concebem o contexto conceitual do trabalho com a producéo

de textos.
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Para a consecugdo da andlise foram realizados recortes das respostas dos
docentes/participantes, dos quais foram negritadas algumas palavras e/ou expressdes, que
proporcionaram o0 entendimento para a selecdo/agrupamento das respostas dentro das
categorias criadas a partir da articulacdo das respostas com a teoria estudada. Apos proceder a
desmontagem das respostas dos docentes/participantes, foram elaboradas trés categorias, em
conformidade com o referencial tedrico utilizado. Os quadros a seguir apresentam as
categorias, com 0s excertos (de respostas dos participantes) e respectivas indicagdes em

negrito de itens/expressdes lexicais utilizadas para a criacao das categorias

CATEGORIA 1:Expressdo do pensamento

Quadro 2- Analise da concepcdo de lingua/linguagem/texto na avaliacao inicial

Respondentes Desmontagem

R5 “E a forma escrita de expressar ideias e opinides.” “Relaciona-se a clareza de
ideias, maneira de argumentar as opinibes, bem como o0s aspectos de
concordancia (verbal e nominal).”

R7 “E uma forma que precisa estar correta para se conseguir uma comunicacao.”
“precisa demonstrar o entendimento do tema, atentar para a coesdo e a coeréncia,
ter uma boa argumentacéo e cuidado na grafia das palavras.”

R8 “E o conjunto de signos que compde uma palavra, é a forma como se expressa
essa palavra.” “precisa demonstrar dominio do assunto/tema, ser redigido com
precisdo, clareza, coesdo, coeréncia, conhecimentos linguisticos e do mundo,
além de um embasamento/ argumentacdo utilizando-se de ideias de personagens.”

CATEGORIA 2: Instrumento de comunicacao

Quadro 3- Analise da concepcdo de lingua/linguagem/texto na avaliacdo inicial

Respondentes | Desmontagem

R1 “E um conjunto de simbolos que articulados possibilitam a comunicacéo.”

R2 “Possui caracteristicas culturais e comunicativas.” “exige clareza das informacoes,
adequacdo e uso da lingua para o prop6sito comunicativo, observancia ao grau de
formalidade e processos gramaticais”™.

R10 “E quando um bom texto demonstra a capacidade de um individuo discorrer com
clareza e organizar a mensagem que deseja transferir para o interlocutor. Assim o
conhecimento das regras gramaticais sao essenciais juntamente com o para uma boa
escrita.” “deve se adequar a linguagem ao publico-alvo, em seguida ter coeréncia,
ser pertinente ao assunto, discorrendo sem “fugir” do objetivo do texto produzido.”

R11 “E quando a lingua é vista como algo meramente gramatical, que cumpre apenas
requisitos formais de seu uso, ela cumpre com o objetivo de informar/comunicar.”
“deve cumprir a fungdo social de informar, precisa fazer sentido para o leitor.”

R14 “E quando a linguagem representa qualquer forma de comunicacio, de maneira
ampla, ja a lingua é articulada, possui regras e aspectos morfolégicos, por exemplo
que a difere de outras linguas. Ou seja, sendo a lingua um sistema, ela se torna
extremamente importante para o processo de produgdo textual, no qual ocorrera a
comunicago.”
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CATEGORIA 3: Processo de interacao
Quadro 4 - Andlise da concepgdo de lingua/linguagem/texto na avaliacao inicial

Respondentes

Desmontagem

R3

“E uma forma de interagir socialmente e assumir um lugar no mundo.” “atende
aos pressupostos do género textual/discursivo da proposta, aos fatores de
textualidade, as questBes linguisticas, semanticas e pragmaticas, ao suporte e ao
publico alvo.”

R4

“E um processo que contempla o que é dito e como é dito, que permite perceber as
concepcbes de mundo dos sujeitos, emitindo opinides e posicionamentos, que
dizem respeito a sua forma de ser e de estar no mundo.”

R6

“Os encaminhamentos pedagogicos pautados em uma concepgao e lingua/linguagem
interacionista, por exemplo, serdo diferentes daquelas onde a concepgdo de
lingua/linguagem € estruturalista.” “atenta aos propositos comunicativos, que deve
estar adequada ao seu contexto de circulacéo, ou seja, a sua situacdo discursiva.
Essa adequacdo implica em alguns aspectos , tais como o tipo de linguagem utilizada,
a clareza e a carga de informatividade dos dizeres, a coeréncia das informagdes e
articulacdes das mesmas.”

R9

“E aquela que compreende o texto por uma dimensdo dialdgica.” “deve apresentar
capacidades linguisticas e discursivas por parte do autor, com vistas a transcrever
melhor seu texto.”

R12

“E saber fazer uso adequado da linguagem exigida pelo género textual de acordo
com os recursos linguisticos oferecidos pela lingua. Usar a linguagem adequada a
situacdo comunicativa faz com que o texto alcance o publico alvo e a intencao
comunicativa.” Possuir estrutura adequada ao texto produzido, conter recursos de
coesdo e coeréncia; respeitar os aspectos linguisticos da lingua padréo culta; ter boa
construcao de tese por meio de argumentos consistentes.

R13

“E quando contempla uma dimens3o para além da questdo de aspectos gramaticais,
considerando assim as demais questbes que estdo envolvidas em torno de uma
produgdo textual.” “ndo estd apenas voltado para aspectos gramaticais, é necessario
outros aspectos como a estrutura do texto, o género solicitado, a coeréncia e a
coesdo, a clareza, objetividade, informatividade, dominio do assunto, a
contextualizacdo e as questoes de adequacdo da linguagem.”

R15

“E quando se concebe a lingua concebe como sistema, hermético e voltado a si
proprio, possivelmente se preocupara com a primazia dos recursos formais
empregados na superficie textual, muitas vezes, desconsiderando a ideia de que esses
recursos sdo mobilizados a fim de atender a determinada funcdo dentro de uma
situacdo interlocutiva. Se por outro lado se compreende a lingua sob uma
perspectiva funcional, sua anélise das produces textuais terd como foco a avaliagdo
dos efeitos de sentido proporcionados pelo texto, considerando para tal a situagdo de
interlocucdo, o interlocutor e o propdsito sociodiscursivo daquela produgio.”
“Deve cumprir com uma funcéo discursiva, na qual os recursos formais mobilizados
na superficie do texto estdo em funcéo da situacéo interlocutiva, do interlocutor e de
seu proposito discursivo. Contempla aspectos relacionados a adequacédo ao tema, e ao
género proposto, bem como & sua estrutura composicional, habilidade de organizacao
do eixo tematico, a partir de estratégias de referenciacdo, pertinéncia na utilizacao de
conectores argumentativos e organizadores textuais, coeréncia interna e externa.”

De acordo com os fragmentos acima, dos 15 docentes/participantes do curso de

formacdo para corretores das produgdes textuais do processo seletivo, foi possivel constatar

que as respostas de trés participantes (R5, R7 e R8) demonstraram conteudos que se

aproximam da concepcdo de lingua/linguagem como uma expressdo do pensamento. De
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acordo com Geraldi (2006), essa concepcdo € direcionada ao aspecto tradicional da
lingua/linguagem, relacionado a questdes gramaticais, sem a interferéncia de aspectos sociais,
melhor dizendo, é aquela concepcdo que se relaciona a forma, aos aspectos estruturais da
lingua. Essa posi¢do, muitas vezes, implica uma concep¢do de texto como produto do
pensamento como uma representagdo mental do autor.

Observou-se também, que as respostas de cinco (R1, R2, R10, R11 e R14) dos
participantes evidenciaram uma concepcdo de lingua/linguagem como um instrumento de
comunicacdo. Segundo Koch (2002, p.14), essa concepcdo percebe a linguagem como “a
transmissdo exata de pensamentos da mente do falante para a do ouvinte”, isto €, tem como
finalidade meramente a transmissdo de uma mensagem. Para Geraldi (2006) e Travaglia
(2009), essa perspectiva a lingua é interpretada como um cédigo que permite o0 emissor emitir
uma mensagem ao receptor. Essa forma de conceber a lingua/linguagem pode levar a uma
concepcao de texto como produto de codificacdo por parte do emissor e de decodificagéo por
parte do leitor/ouvinte, o que pode afetar, substancialmente, o trabalho com a producdo de
texto em ambiente escolar, ja que se considera a qualidade do texto em sua materialidade
linguistica, sem considerar o contexto sociodiscursivo em que a enunciacao se efetiva.

Além disso, verificou-se que sete (R3, R4, R6, R9, R12, R13 e R15) demonstraram
compreender lingua/linguagem como um processo de interacdo, que em conformidade com
Geraldi (2006, p.41), é o processo da linguagem “mais do que possibilitar uma transmisséo de
informacBes de um emissor a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de interacéo
humana.” Nessa concep¢do, a interacdo, o dialogo, a consideracdo do contexto
sociocomunicativo se fazem presentes, uma vez que se considera a pratica social da
linguagem. Essa perspectiva insere o interlocutor em um processo de troca, evidenciando o
contexto como um todo e ndo apenas questdes gramaticais, mas também seu proposito
comunicativo/interativo. Esse modo de compreender a questdo da lingua/linguagem pode
valorizar a producdo autoral, as questdes socio-historico-ideoldgicas e aspectos ligados as
condicdes de producéo, circulacdo e recepcdo das producdes textuais.

b) Concepcéo de lingua/linguagem/texto na avaliacdo final

Ap0s a analise desse primeiro indicador na avaliacdo diagnéstica, 0 mesmo indicador -
concepgdes de lingua/linguagem - sera analisado, porém os dados foram retirados da
avaliacdo final aplicada ao final de todo o percurso formativo proposto. Essa analise tem

como objetivo fazer uma comparacgdo no que diz respeito a percepcao dos docentes antes do
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percurso formativo e agora apds todo o processo. Os trechos foram escolhidos a partir da
desmontagem, com a indicacdo de itens/expressdes lexicais negritadas utilizadas para a

criacdo das categorias.

CATEGORIA 1: Expressao do pensamento
As respostas dadas pelos docentes/participantes foram redimensionadas. Apenas uma
resposta indicia uma posicdo que apresenta uma evidéncia de uma concepcdo de

lingua/linguagem que se volta para para a questao de um modelo.

Quadro 5 - Andlise da concepgdo de lingua/linguagem/texto na avaliacao final

Respondentes | Desmontagem

R10 “E ensinado ¢ frisado nas escolas desde o fundamental II até o ensino médio as
formas e estruturas corretas para a escrita de um bom texto e para isso também aos
padroes ja estipulados como os géneros textuais.” Mas, mesmo os estudantes
praticando por todo esse tempo, passando por todo esse processo de aprendizagem,
ao se depararem com o processo seletivo ainda ha alguns que ndo conseguem
transferir o que foi aprendido.

CATEGORIA 2: Instrumento de comunicagdo

As respostas dadas pelos docentes/participantes nao apresentaram indicios que
poderiam evidenciar adesdo a essa concepcdo. As marcas dessa concepcao apresentaram-se
subjacentes a concepcdo de lingua/linguagem como processo de interacdo, em que
apareceram termos/construcdes, como ‘“destinatario” e “Gnico fim dessa produgdo ¢
unicamente avaliativa”. No entanto, observou-se um deslocamento de posicionamentos por

parte dos respondentes para uma concep¢ao pautada em processos de interacdo.

CATEGORIA 3:Processo de interacao

Quadro 6 - Andlise da concepcao de lingua/linguagem/texto na avaliacao final

Respondentes | Desmontagem

R1 “Mais voltados em atender a padrbes técnicos do que necessariamente de
informacdes e posicionamentos reais.”
R2 “A lingua escolar e a ndo escolar, colocada por Castaldo interfere no objetivo

comunicativo do aluno e consequentemente na linguagem utilizada, pois utiliza
palavras e expressdes que comprovem o conhecimento que um texto com objetivo
comunicativo, utilizando expressfes que se adéquam ao objetivo social e ao
interlocutor.”

R3 “elementos constituintes: adequacgdo linguistica, a argumentacdo, ao
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entendimento das caracteristicas do género e a discussdo de uma tematica.
Essas questdes devem ser observadas considerando se ainda os mecanismos de
textualizacdo que também sdo preponderantes para o éxito em sua escrita.”

R4

“Os textos escritos em processos seletivos sdo produzidos de maneira que possam
atender as expectativas do leitor (avaliador)sdo textos que exigem formalidade,
argumentacdo e clareza. Porém, geralmente o que se espera de um texto de
processo seletivo, ndo é condizente com a realidade do candidato , ou seja, a
estrutura do texto ndo é muitas vezes semelhante ao cotidiano do candidato.”

R5

“E importante conceber, no entanto, a forma como 0 leitor/escritor concebe e
estrutura suas proprias ideias, demonstrando o seu repertorio sociocultural e
atender as especificidades do género, sem que estas sejam um modelo Unico e
padrdo proposto pelas escolas. Por esse motivo, ha que se observar, também o que é
dito e as estratégias discursivas utilizadas para a persuasdo. Certamente, ha que se
entender o contexto de producédo e a forma de estruturacdo do que é esperado por
esse género, sem perder de vista o interlocutor.”

R6

“Tal preocupagdo em muitos casos, ¢ traduzida em “férmulas” e “modelos” ideais
de como escrever uma boa redacdo. Entretanto, o contexto e as condicOes de
producdo dos processos seletivos mostram, muitas vezes a fragilidade do modelo
abstrato para o ensino de redacdo adotado pela escola.”

E perceptivel a preocupacéo, principalmente nos anos finais do EM, que a escola
assume em relagdo a preparacdo para os vestibulares. Tal preocupagdo em muitos
casos, € traduzida em “férmulas” e “modelos” ideais de como escrever uma boa
redacdo. S8o feitos simulados que busca, imitar o contexto real do processo
seletivo, além de projecéo de temas e de géneros que podem aparecer na aplicacéo.
Entretanto, o contexto e as condigdes de produgdo dos processos seletivos mostram,
muitas vozes a fragilidade do modelo abstrato para o ensino de redagdo adotado
pela escola.

R7

“O problema surge nesse ponto pois os alunos ndo sdo treinados a adequarem seus
textos a uma situagédo interacional. E mais utilizar uma receita pronta que habituar
0 aluno a se adequarem/pensarem textualmente.”

R8

“Nao basta saber escrever, a escrita ¢ um ato pensado planejado e requer alguns
requisitos basicos como agilidade destreza e conhecimentos linguisticos, culturais
de modo que enriquegam o texto. Conhecer e fundamentar bem seus argumentos,
ter coeréncia e coesdo. Uma boa producéo precisa, também, ter uma interelacéo
com o perfil de quem vai ler dentre outros inclusive a escolha de vocabulario.”

R9

“Inicialmente, a partir do que Schneuwly (2004) aponta, 0S textos produzidos em
vestibular ndo séo iguais aos modelos circulantes, mas é o” proprio género de
referéncia”. Ainda que haja um modelo bem préximo, essa diferenca atua sobre a
maneira nas condic¢Ges de producdo do texto.

R11

“o produtor precisa saber 0 que escrever, COMO escrever, e para quem escrever,
sabendo que o Unico fim dessa producdo é unicamente avaliativa. O corretor
precisa avaliar os aspectos formais da lingua, bem como a capacidade
argumentativa.”

R12

“Em processos seletivos, que exigem que o candidato produza um texto
argumentativo, como é o caso do PAS, as condicGes de producdo do texto
geralmente interferem na qualidade deste. Um dos motivos é que o candidato
escreve para um avaliador como destinatario.”

R13

“ndo se considera apenas o aspecto gramatical, a estrutura composicional do
género, ou seja, ndo considera apenas 0s aspectos linguisticos, mas considera
também as questdes discursivas presentes no texto, ou seja, o0 sentido e a intencéo
pretendido pelo autor.”

R14

“E preciso que o seu texto seja conhecido como um todo aberto a significaco.
Neste sentido, vale lembrar um aspecto relevante que constitui a producéo textual é
0 desenvolvimento de argumentos baseados em conhecimentos adquiridos pelo
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autor. Sendo assim, o0 avaliador aceitard o texto e a sua capacidade de convencer,
de expor a sua opinido com isso , € importante que haja a adequacdo da producao
textual a proposta ao contexto e ao género solicitado.”

R15 “avaliacdo formal, 0 estudante é avaliado em relagdo as capacidades e
competéncias esperadas para um aluno de ensino meédio, por uma banca de
interlocutores dentro de um contexto”.

De um modo geral, pode-se considerar a existéncia de um redimensionamento de
concepgdes de lingua/linguagem ap6s a participacdo no curso de formagdo. Apenas um
participante apresentou uma resposta que apresentava indicios de uma concepc¢éo alinhada a
expressao do pensamento. Os demais, 14 participantes assumiram compreender a
lingua/linguagem como aquela que considera ndo sé aspectos formais, mas a sua utilizacdo
em determinado contexto de interagéo.

Em relacdo a analise empreendida sobre o indicador concepcdo de lingua/linguagem,
pode-se inferir que, ao comparar os dados da analise inicial, antes de qualquer explanacédo
sobre esse conceito 7 (sete) dos docentes que participaram desse processo, jd possuiam
anteriormente uma percepcao no que diz respeito a concepcéao de lingua/linguagem como um
processo de interagcdo. Porém, ap0s o processo do curso, por meio da exposicdo dos docentes
coordenadores do curso, da fundamentacgéo tedrica e das atividades praticas, verificou que 14
(quatorze) docentes/participantes, na questdo final, apresentaram em seus posicionamentos
uma perspectiva que considera a interagdo como constitutiva dos usos da linguagem.

Com base nas respostas dadas, é possivel verificar uma apropriacdo de conceitos e
uma ampliacdo de concepcBes, uma vez que houve ndo somente uma mudanca de concepcao,
mas também uma maior qualidade das respostas.

A partir do processo de desmontagem dos dados e da categorizacdo realizada, é
possivel vislumbrar a possibilidade de producdo de um metatexto que sistematiza os
resultados obtidos. Desse modo, segue abaixo 0 metatexto criado como a Ultima etapa do
processo da ATD, em relacdo as concepcdes de lingua/linguagem

Com base nos resultados do corpus analisado, € possivel reiterar a afirmacdo de que a
questdo da concepcao de lingua/linguagem pode afetar diretamente no trabalho do professor
de lingua materna, principalmente, no que se refere ao trabalho com a competéncia escrita,
gue é o foco deste estudo. Devido ao fato de que, mediante ao conhecimento que o docente
obteve em seu processo de formacdo, essa percepcdo pode ocorrer de forma distinta, sendo
que a assunc¢do de uma das trés concepcdes que foram apresentadas nesta pesquisa expressao

do pensamento, processo de comunicacdo e como processo de interacdo afetam os
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procedimentos metodoldgicos adotados pelo professor, bem como a relagdo do sujeito-autor
com a situacdo de producao/recepcao de textos.

Nesse sentido, considera-se que o tratamento concedido a producéo de textos na escola
pode ser ressignificado por meio de processo de formacdo que cologue em questdo uma
reflexdo sistematizada sobre as concepgdes de lingua/linguagem e de seus efeitos na conducédo
do processo educativo. Vale ressaltar que o posicionamento em relagdo ao conceito de
lingua/linguagem esta diretamente ligado a percepcdo de texto que sera abordada pelo
professor em sala de aula com seus alunos.

Assim, um processo formativo que propicie uma discussdo sobre as bases
epistemoldgicas de concepcdo de lingua/linguagem como processo de interacdo poderd
favorecer uma atividade de planejamento da atividade de escrita em que seja considerado o
contexto e o objetivo da producdo.

De acordo com Castaldo (2009), o contexto propicia condi¢Ges para que 0 sujeito-
autor mobilize os elementos pertinentes as referéncias que ele precisa resgatar a fim de
compor o texto; direciona-o para o foco necessario, orientando-o. Sem o contexto, 0 acesso
aos aspectos que fundamentam a interacdo fica prejudicado e a comunicacdo pode ndo se
concretizar. Quando um individuo redige um texto, ele, a partir de seu objetivo de escrita e do
contexto, aciona seus sistemas de conhecimento e constréi, por intermédio das estratégias de
linguisticas, textuais e discursivas, para a construcdo de um “modelo” que acredita ser o
esperado pelo sujeito-leitor.

Uma formacédo docente pautada nos pressupostos na perspectiva interacionista permite
ao professor romper com a perspectiva tradicional do “fazer redagdes escolares” em que, de
acordo com Britto (2001), sdo negadas a lingua algumas de suas caracteristicas basicas, a
saber, a sua funcionalidade, a subjetividade de seus locutores e interlocutores e o seu papel
mediador da relagdo homem-mundo”. Nesse sentido, é relevante que, por meio da atividade
de produzir um texto, ofereca-se um momento em que os alunos possam se posicionar diante
do mundo e expressar sua subjetividade, realizando um “projeto de dizer” frente aos discursos
que circulam na sociedade (GERALDI, 2001).

Essa situacdo demanda uma formacdo diferenciada, pois é preciso considerar as
especificidades do contexto de escrita. Nesse sentido, a concepgdo de lingua/linguagem
podera propiciar uma correcdo mais adequada na medida em que permite considerar as
peculiaridades da situagdo. Ao se considerar a escrita em situacdo de vestibular, o
planejamento demanda agilidade, a mobilizacdo de conhecimentos prévios pautada nos

textos-base e nas experiéncias de mundo, além de uma projecédo do interlocutor, o que implica
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em uma selegdo rapida das formas de dizer, e com isso, necessariamente, os proprios dizeres.
Nesse ambito, as experiéncias vivenciadas pelos alunos cotidianamente na escola seréo
determinantes para a proficiéncia na producéo escrita.

A correcdo, entdo, projeta-se para 0s aspectos diversos, para além da correcao
linguistica. Um avaliador, com uma concepgdo de lingua/linguagem pautada nos principios de
expressdo do pensamento e instrumento de comunicacdo poderé supervalorizar para além de
aspectos formais, como pontuacado, ortografia, regéncia, colocacdo pronominal, paragrafacdo
etc. JA um avaliador que concebe a lingua/linguagem como processo de interagdo podera
considerar aspectos textuais-discursivos, em processo na discursividade como atendimento ao
género discursivo, principios de textualizagdo, marcas autorais, qualidade da argumentacé&o,
tratamento da informacdo, adequacdo ao contexto de interlocucdo (adequacdo do estilo de
linguagem, grau de formalidade, escolha vocabular, sujeitos-leitores etc).

Nesse sentido, considera-se que o curso de formacdo incidiu em um aspecto
considerado crucial, ao contemplar as concepcbes de lingua/linguagem, uma vez que 0
contexto de correcdo demanda uma andlise que apresente fundamentos sélidos, pois pretende
uma classificacdo dos candidatos de acordo com a proficiéncia de escrita. Assim, a
abordagem discursiva podera oferecer critérios mais adequados para a sele¢do dos candidatos.

Entre as questdbes que emergem de uma reflexdo sobre as concepgdes de
lingua/linguagem merecem destaque as concepgdes de texto.

A nocdo de texto se articula as trés concep¢des de lingua/linguagem, sendo eles:
produto I6gico do pensamento como uma representacdo mental, produto de codificacdo por
parte do emissor e de decodificacdo por parte do leitor/ouvinte e, por fim, lugar de interacéo
entre interlocutores para a producéo de sentidos.

Conforme ja ressaltado, a situacdo de producdo em processo seletivo pode, por sua
natureza avaliativa, assumir um estatuto de artificialidade, ja que o ambiente de circulacdo é
bastante restrito. Nesse sentido, a concepcao de textos por parte do avaliador podera também
ser determinante no processo de avaliag&o.

Nesse sentido, 0 que se observou nas respostas dos respondentes, € uma preocupacao
para além desses aspectos formais fixados na dimensao gramatical/linguistica, mas sim um
novo direcionamento na avaliacdo textual que busca avaliar outros segmentos, como por
exemplo, a informatividade, a questdo da argumentagédo, do sentido, do posicionamento do
aluno em seu texto como sujeito- autor. De modo que, ao ler o texto do aluno, se consiga
notar que o aluno interagiu com o0 Seu texto que escreveu, com 0s textos-base da prova, que

evidenciam qualidade da informacGes e articulagdo com os conhecimentos prévios.
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Sendo assim, € a somatoria de todos os critérios nas dimensdes gramatical, textual e
discursiva que permite/possibilita com que esse texto seja avaliado como um todo, de forma
adequada, considerando a interacao dentro da perspectiva atual, a discursiva.

Desse modo, reitera-se a relevancia de o docente compreender que a sua profissao
exige constante formacdo e como essa formacao é importante em sua atuacdo em sala de aula
com os seus alunos, visto que a metodologia empregada pelo professor pode comprometer nas
avaliacdes dos textos futuros produzidos pelos alunos que irdo passar por processos seletivos
e terdo seus textos avaliados por uma banca com uma concepcao distinta da que o aluno
conhece/compreende/pratica e a tem como padréo de plenitude. Por esse aspecto, o que ficou
comprovado com essa analise das respostas dos docentes/participantes foi que, devido a uma
formacdo continuada com embasamento tedrico e atividades praticas (associacdo da teoria e
da pratica), a percepcao de muitos deles foi sendo modificada, expandida para novas visdes e
novas compreensdes sobre a producdo textual o que acarretard& em uma reflexdo, um
(re)pensar sobre as suas préaticas pedagdgicas no contexto escolar.

Cabe ainda mencionar que o contato com outros professores com formacdes e
experiéncias diversas propiciou também uma troca de conhecimento e enriquecimento

profissional que é proporcionado por intermédio da formag&o continuada.

c) Mecanismo de textualizacdo: a coesdo na avaliacdo diagndstica

Ao analisar a parte do corpus que ird contemplar a questdo do recurso da coesdo na
avaliacdo diagndstica, o objetivo foi buscar analisar se 0s docentes/participantes seriam
capazes de identificar os problemas dos recursos de coesdo presentes em dois fragmentos de
redacdes de alunos, além de exemplificarem se os problemas encontrados diziam respeito a
coesdo referencial ou a coeséo sequencial.

Nesse momento, foram realizados recortes dos fragmentos dos docentes/participantes,
com o intuito de mostrar por meio de palavras e /ou expressdes negritadas das respostas dos

mesmos, que colaboraram para a caracterizagao das categorias que seguem a seguir:
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74

Identificacdo

Procedimento

Categoria 1

Categoria 2

Respondentes Desmontagem Identificacdo de problemas | Natureza das explicacfes
de coeséo sobre 0s prejuizos
acarretados pelos
problemas apontados
R1 Fragmento1:“A inadequagdo compromete a consisténcia argumentativa e a | Articulagdo entre ideias Comprometimento  da
articulacdo entre as ideias e a adequagao formal.” Adequacdo formal consisténcia
Fragmento 2: “ A generalizacdo das ideias foi um recurso utilizado que argumentativa,
prejudicou a articulagéo entre as ideias.” articulacdo das ideias e
adequacao formal
R2 Fragmento 1: “Tratando-se do carater referencial a utilizacdo do pronome | Substitui¢cdo pronominal Falta de clareza
demonstrativo “este”, para retomada ndo se torna clara. Na questdo | Repeticdo Sequéncia das ideias
sequencial o candidato enumera elementos que ja foram englobados em outra | Conexao
palavra. Por fim, mais no lugar de mas afeta a sequéncia das ideias.” Articulacdo entre ideias
Fragmento 2: “A mudanga repentina de informagdes.”
R3 Fragmento 1: “Percep¢do de algumas inadequa¢des relacionadas a | Concordéncia Contradicdo entre ideias
concordancia, a repeticdo de termos e a ortografia de palavras, recursos | Repeticdo
coesivos de ligacao entre as ideias ndo foram utilizados.” Ortografia
Fragmento 2: “Apresenta questdes comprometedoras no que concerne a | Articulacdo entre ideias
coesdo de um texto. Alguns referentes ndo sdo retomados, algumas palavras | Referenciacédo
sdo utilizadas de modo a ocasionar contradicao entre as ideias, percebe-se a | Pontuagdo
auséncia de pontuacao entre outras questoes.”
R4 Fragmento 1: “ Inadequacdo de uma expressdo para cumprir com os | Paralelismo sintatico Inadequacéo de
requisitos propostos de paralelismo sintatico, estabelecendo esse contraponto | Progressdo tematica expressao
de ideias.” Conector Quebra na progressao
Fragmento 2: “Nesse fragmento ha uma série de déficits referentes aos Falta de articulagéo
recursos coesivos, tendo em vista a “quebra” na progressio e na
articulacdo dos elementos das sentencas. Os conectores sdo usados de
forma acoplada, desconsiderando algumas vezes, o referente e introduzindo
novas sentencas, afetando a linearidade de articulagdo e veiculagdo da
sentenca.”
R5 Fragmento 1: “Neste fragmento o produtor do texto comega uma ideia de | Repeti¢do
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discusséo e argumenta sua ideia a partir da repeticdo de uma expresséo e nao
da sequéncia adequada com uso de substitui¢des possiveis.”

Fragmento 2: “Ha uma inadequagdo no aspecto referencial, porque ndo ha
clareza quanto as referenciais de uma palavra a outra, faltando elementos
de ligagdo entre elas.”

Substituicdo
Clareza
Conexao

Falta de sequéncia
Falta de clareza
Falta de articulacdo

R6

Fragmentol: “H4 inadequacdes relacionadas a coesao referencial, no que diz
respeito ao uso de “este” e “esse”.”
Fragmento 2: “Ha inadequagdes relacionadas & coesdo referencial. Ha

insercdo de informagdes que prejudicam a sequéncia l6gica do texto.”

Substituicdo pronominal
Avrticulacdo entre ideias

Falta de sequéncia logica

R7

Fragmento 1: “ A coesdo deste fragmento foi prejudicada ao ser usada a
expressdo “ mas sim”. Ela da ideia de negagdo do que foi dito anteriormente.
Seria melhor a utilizagdo da expressao “mas também” ou “assim como”.
Fragmento 2: “Tive grande dificuldade em perceber a ideia do candidato,
mas no segundo paragrafo percebe-se que ao alterar algumas expressdes,
consegue dar um sentido, ou seja uma melhor coesdo ao texto, auxiliando
assim, sua coeréncia.”

Conjungao
Adequacdao vocabular

Inadequacéo vocabular
Falta de clareza

R8

3

Fragmento 1: “ A repeticdo do termo “problema”, auséncia de pronome
relativo e conjuncBes, falta de pontuacdo, emprego inadequado de
maiuasculas, inadequagdo vocabular, enfim falta de coesdo sequencial”.
Fragmento 2: “Falta de coesdo sequencial, ndo houve organizacdo de
frases/periodos/paragrafos. Auséncia de conectivos e falta de clareza.”

Repeticdo

Substituicdo pronominal
Conjuncéo

Maiusculas

Inadequacdo vocabular
Paragrafacéo

Conexéo

Clareza

Problemas de
organizacdo sintatica
Falta de clareza

R9

Fragmento 1: “O aluno precisa se atentar para elementos linguisticos, no
caso, no uso do “este”, pois 0 uso correto seria “esse”.
Fragmento 2: *“ docente/participante ndo respondeu.

substituicdo pronominal

N&o apontou

R10

Fragmento 1: “Ha nesse fragmento erros como: uso de letra maituscula em
lugar indevido, pronome que deveria ser colocado no feminino para
concordar com a palavra crise, falta de artigo, erro no uso da conjungdo mas
(contrario) pelo mais (adigdo).”

Fragmento 2: “Ha erro de concordancia, de ortografia e uso indevido de letra
maiuscula.”

Uso de mailsculas
Concordancia
Artigo

Ortografia

N&o apontou

R11

Fragmento 1: No fragmento acima o escritor faz uso de recurso de coesdo
referencial, contudo, a repeticdo é algo que deve ser evitado. Pode-se utilizar

Repeticdo

N&o apontou
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sindnimos.”
Fragmento 2: “ A coesdo referencial acontece de forma deficiente, além
disso, ndo ha coesdo sequencial.”

R12

Fragmento 1: “ A coesdo do texto fica comprometida pelo uso inadequado
de pronomes referenciais e pela redundancia das oragoes.”

Fragmento 2: “ A clareza do texto fica completamente prejudicada pela
falta de consisténcia dos argumentos, uma vez que, o candidato engloba
informagdes indevidas na construgdo de sua tese.”

Substitui¢do pronominal
Clareza
Argumentacéo

Comprometimento  das
organizacdo coesiva do
texto

R13

Fragmento 1: Nesse fragmento a questdo da coesdo sequencial esta
inadequada, pois se refere ao problema antes de mencionar qual é o
problema e depois se retoma ao problema, o que ndo permite a sequéncia
textual.”

Fragmento 2: “Nesse fragmento a questdo da coesdo referencial estd
inadequada, visto que alguns pronomes utilizados para fazer a referéncia
ndo foram empregados de maneira correta, 0 que faz com que o texto se
torne confuso.”

Referenciacédo

Inadequacéo dos
processos de coesao

R14

Fragmento 1: “Primeiro, temos o uso do artigo que deveria determinar qual é
0 problema, j& que esse é explicado logo a frente. Temos um erro em relagdo
ao uso do pronome “esse” que ndo concorda com a ““ grande crise hidrica”.
Os problemas estdo relacionados a coesao referencial.”

Fragmento 2:“ Nesse fragmento, temos problemas relacionados a coeséo
sequencial. Por exemplo, o conectivo “portanto” ¢ usado de maneira
equivocada conclusiva. O conectivo “porém” também estd errado, nesse

momento do texto seria mais adequado utilizar um conectivo de adi¢ao”.

Artigo
Substituicdo pronominal
Conjuncéo

Né&o apontou

R15

Fragmento 1: “Nesse fragmento, ha problemas de coesdo sequencial. O autor
organiza suas posi¢des em periodos curtos, ndo articulados sintaticamente
entre si. Seria preciso lancar mao de conectivos argumentativos para
conferir maior fluidez ao fragmento.”

Fragmento 2: “ Nesse fragmento, problemas de coesdo sequencial acabaram
por comprometer também a coesdo referencial, j& que h& perda do fio do
discurso. O elo sintatico criado pelo autor por meio do uso de conectores
argumentativos ou pelo uso de formas verbais entre as posi¢des nem sempre
encontra pertinéncia semantica no texto. Seria preciso que o0 autor
desenvolvesse melhor os topicos para que as relagfes semanticas se tornem
claras e evidentes.”

Periodos

Conectores
Argumentacdo
Referenciagdo
Relagdes seméanticas

Prejuizos para a fluidez
do texto

Sequéncia discursiva
Clareza das relagdes
semanticas
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Diante das respostas dos docentes/participantes em relacdo ao mecanismo de coeséo,
na avaliacdo diagnostica, observou-se que varios dos problemas apontados ndo se referem ao
fendmeno da coesdo propriamente dito, tais como: adequacdo formal, argumentacéo,
ortografia, clareza, concordancia, uso de maiusculas, pontuacao, paragrafacdo. Além disso,
constatou-se que varios apontamentos feitos em relacdo aos prejuizos acarretados pelo
emprego indevido ou pela auséncia de um mecanismo coesivo ndo foram devidamente
explicitados.

Nesse sentido, merece destaque também a questdo de respostas evasivas, que ndo
fornecem uma explicacdo clara sobre a ocorréncia referenciada. Assim, constata-se que
nenhum dos participantes apresentou uma analise conforme previsto no gabarito de analise

das respostas.

d)Mecanismo de textualizagéo a coesao na avaliacao final

Nesse momento, serd analisado o mecanismo de textualizacdo em relagcdo ao elemento
da coesdo textual na avaliacdo final, na qual os docentes/participantes tiveram que analisar um
fragmento de um texto escrito por um aluno. Assim como na analise anterior, também foram
realizados recortes das respostas dos docentes/participantes, na qual foram negritadas algumas
palavras e/ou expressdes, que proporcionaram o entendimento para a selecdo das respostas

dentro das categorias estabelecidas que seguem abaixo.



Quadro 8 -Anélise mecanismo de textualizagdo a coesdo: avaliacéo final

Identificacdo

Procedimento

Categoria 1

Categoria 2

Respondentes | Desmontagem Identificacdo de problemas Natureza das explicacGes sobre 0s

de coesdo prejuizos acarretados pelos problemas
apontados

R1 “a coesdo foi comprometida devido ao uso excessivo e | Uso excessivo da repeticdo | Reconhecimento das limitacGes das
inadequado da repeticédo de advérbios de tempo.” relacOes coesivas

R2 “O texto N0 se mostra coeso, pois ao tratar do tema o autor se | Falta de sequéncia logica Indicacdo da falta de unidade
perde na argumentagio.” argumentativa acarretada pela auséncia

de coesdo

R3 “A coesdo textual estd comprometida pela repeticdo excessiva | Uso excessivo da repeticdo | Reconhecimento das limitages das
de alguns termos e pela utilizacéo inadequada de outros.” Inadequacéo vocabular relacdes coesivas

R4 “Uma série de problemas relacionados a coesdo textual, falta de | Falta de conectores Reconhecimento das limitacGes das
conectores.” relagOes coesivas

R5 “O texto apresenta falta de elementos de ligacdo para melhor | Falta de conectores Indicacdo da falta de sequenciagdo
sequéncia de frases.” acarretada pela auséncia de coesao

R6 “Razoavelmente. O excesso de uso do operador referencial. O | Falta de referenciacéo Reconhecimento das limitacGes das
texto fica comprometido pela auséncia de uma coesdo mais relacdes coesivas
acentuada.”

R7 “Ha a ocorréncia da coesdao textual. Pode-se comprovar pelos | N&o apontou Valorizagdo das estratégias coesivas
conectivos usados. Ele traz a ligacéo entre o ultimo paragrafo e o utilizadas pelo autor do texto analisado
anterior.”

R8 “A coesdo ficou compromissada pelo emprego inadequado, do | Uso inadequado do | Reconhecimento das limitagGes das
pronome onde, falta de ligacdo entre as frases, inadequacdo de | pronome relacdes coesivas
pronomes, desequilibrio na coesao.” Falta de conexéo Indicacdo da falta de sequenciacdo

acarretada pela auséncia de coesdo

R9 “Apresenta inumeros problemas coesivos, porque repete 0 | Uso excessivo da repeticdo | Reconhecimento das limitacGes das

mesmo vocabulo varias vezes, mas ndo o faz como recurso para a
coesdo. Ndo utiliza operadores argumentativos para encadear
seguimentos textuais de diferentes niveis.”

Falta de articulagdo

relacdes coesivas
Indicacdo da falta de sequenciagéo
acarretada pela auséncia de coesao
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R10 “Repeti¢cao de termos, frases incompletas e vagas.” Uso excessivo da repeticdo | Reconhecimento das limitacGes das
Frases inconclusas relacdes coesivas

R11 “Embora o texto apresenta algumas deficiéncias de elementos | Falta de conectivos Valorizacdo das estratégias coesivas
textuais coesivos, como a sequencial ha coesdo textual no utilizadas pelo autor do texto analisado
mesmo.”

R12 “Faz 0 uso do conectivo. Porém a coesdo geral do texto estd | Falta de conectivos Valorizacdo das estratégias coesivas
seriamente comprometida pois, as ideias estdo muito soltas e a utilizadas pelo autor do texto analisado
argumenta¢do muito repetitiva.” Indicacdo da falta de sequenciagéo

acarretada pela auséncia de coesao

R13 “Sobre a coesdo textual nota-se que ha o uso de alguns | N&o apontou Valorizagdo das estratégias coesivas
conectores.” utilizadas pelo autor do texto analisado

R14 “poucos recursos de coesdo textual. E possivel notar acentuada | Uso excessivo da repeticdo | Indicacio da falta de clareza acarretada
repeticdo de pronomes relativos que compromete seu texto.” Falta de conectivos pela auséncia de coesdo

R15 “Coesdo referencial atende parcialmente, hda manutencdo do | Uso excessivo da repeticdo | Adverténcia ao uso excessivo da

eixo tematico, contudo o autor recorre bastante & repeticdo de
referentes. Coesdo sequencial atende parcialmente ha um
problema com o uso de pronomes relativos.”

Uso de pronomes

repeticéo
Valorizagcdo das estratégias coesivas
utilizadas pelo autor do texto analisado
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Na avaliacdo final, a exigéncia foi de que os participantes analisassem um fragmento e
apontassem 0s problemas de coesdo ali existentes e comentassem sobre 0s potenciais
prejuizos para a organizacdo textual e discursiva do texto. Nesse ambito, pode-se considerar
que embora o fragmento apresentasse problemas formais, tais como falta de pontuacéo, erros
de ortografia, uso indevido de letras minusculas, falhas de concordancia, essas questdes nao
foram apontadas, o que permite depreender que os participantes possam ter compreendido a
natureza dos processos de coesdo. No entanto, foi possivel observar ainda a presenca de
respostas evasivas, tais como “Sobre a coesdo textual nota-se que hd o uso de alguns
conectores.” ¢ “Embora o texto apresenta algumas deficiéncias de elementos textuais
coesivos, como a sequencial hd coesdo textual no mesmo.”

Apds apresentar, as respostas dos docentes/participantes na avaliacdo final, na qual se
entende que tiveram a oportunidade de estudar embasados em um material (tedrico) e fazer
atividades praticas (associacdo teoria e pratica) sobre 0 mecanismo de coesdo, a maioria dos
docentes ndo s6 apontaram a questdo da identificacdo de problemas, como também
sinalizaram para 0s prejuizos que um problema de coesao pode trazer ao texto e ao processo
de interacao.

Nessa direcdo, com a finalidade de organizar os resultados apresentados, a partir do
processo de categorizacdo realizado, sobre o aspecto da coesdo textual, segue abaixo o
metatexto elaborado.

Fundamentado nos dados analisados do presente corpus desta pesquisa, no que tange
ao mecanismo de coesdo textual e fazendo uma comparacdo com a avaliacdo inicial e a
avaliacdo final, pode-se constatar que 0s posicionamentos demonstrados pelos
docentes/participantes estdo associados diretamente com a concepg¢do de lingua/linguagem
gue como foi possivel observar na analise realizada nesta pesquisa, interfere no processo de
concepcao de texto. Essa interferéncia acontece, visto que aqueles que apenas apontam que o
texto ha problemas, o seu posicionamento estd relacionado com a concepcdo de
lingua/linguagem como expressdo do pensamento, na qual o que importa é a forma, com o
dominio de regras que devem ser seguidas o que esta diretamente ligado com a gramatica
tradicional. Nesse sentido, na producéo textual o mecanismo da coeséo textual, tem que estar
“certinho”, ndo importa Se mesmo com alguns problemas de concepgdo se o texto obteve
sentido, se o aluno ou sujeito-autor soube argumentar, se colocar no texto. Ha nesse caso
apenas o apontamento do “erro” do que ndo esta correto gramaticalmente.

A medida que aqueles docentes/participantes que mencionam os prejuizos causados no

texto com relagdo a problemas sobre a coesdo, j4 € possivel observar que concebem a
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lingua/linguagem como instrumento de comunicagdo, uma vez que o problema fica evidente
na materialidade do texto, sendo assim o texto classificado como bom ou ruim. Em outras
palavras, quando o docente consegue além de observar se ha ou ndo problemas relacionados a
coesdo textual, também é capaz de demonstrar a razao na qual o uso inadequado ou a falta da
utilizacdo da coesdo esté acarretando o texto, faz com que se entenda que esse docente nédo se
preocupa meramente com o dominio das questdes gramaticais, mas também com a questdo da
transmisséo de informacao, ou seja, a necessidade de haver um emissor e um receptor.

Nessa direcdo, ao observar aqueles docentes/participantes que sdo capazes de olhar
além dos problemas de coesdo, mas que conseguem notar como e se houve a interferéncia no
processo de interacdo, isto € do didlogo entre quem escreve e quem Ié, considerando o
contexto sociocomunicativo, pode-se notar que essa percepc¢do esta diretamente relacionada
com a concepcdo de lingua/linguagem associada ao processo de interacdo. E possivel perceber
essa questdo, pelo fato de que quando o docente ndo estd meramente preocupado em apontar
na produgao textual do seu aluno os eventuais “erros” de coesdo textual ou a falta dela apenas
por demonstrar e classificar o texto do aluno como bom ou ruim, ele apresenta que a falta ou
inadequacao da utilizacdo do mecanismo textual da coesdo pode afetar/comprometer o sentido
do texto do aluno.

Desse modo, o docente consegue ressaltar questdes de modo mais ampliado do que a
simples materialidade do texto, isto €, que o texto € muito além do que estrutura e questbes
gramaticais, mas que se tem um propdsito comunicativo, que depende de um contexto, da
interacdo, ou seja, da troca do sujeito que € autor do seu texto com os interlocutores. Em
conformidade com Travaglia (2009), o texto € uma acdo que acontece por meio da escrita do
sujeito-autor sobre o seu interlocutor seja ele ouvinte ou leitor. Por esse aspecto, quando a
questdo da coesdo textual é vista, ponderando-se os prejuizos acarretados pelo problema para
0 processo de interacdo, a avaliacdo de textos passa a ser realizada fundamentada na
concepcao discursiva.

Cabe ainda mencionar, que quando o docente observa a questdo da coesdo textual
embasado na concepc¢do discursiva € possivel observar uma mudanca em sua pratica
pedagogica durante o desempenho na avaliacao final, visto que além das questfes meramente
gramaticais e 0 ato de comunicagdo também ha uma preocupacdo com a interagdo, com o
contexto, com quem escreve, para que escreve, COmo € 0 que escreve.

Nesse sentido, certifica-se que, de fato, o curso proporcionou oportunidades aos
docentes/participantes de um estudo teorico e pratico que contemplou questdes do mecanismo

da coesdo, de modo com que permitisse aos participantes compreenderem ocorréncias



82

probleméticas nos textos utilizados para as atividades praticas, colaborando para uma
sistematizacdo do conhecimento para o processo de avaliagOes das redacoes.

Segunda parte da analise dos dados: Percurso formativo

Esta parte da analise dos dados tem como objetivo observar a questdo da analise do
processo formativo, no que tange a participacéo dos docentes em trés dos métodos utilizados
para a coleta de dados, sendo eles a) a avaliagdo diagnostica, b) participagdo do curso de
formagdo e c) a avaliagdo final. Desse modo, foi possivel analisar os dados com o auxilio da
porcentagem em relacdo ao aproveitamento/desempenho dos participantes nas atividades
realizadas em todo o processo, desde a avaliacdo inicial as atividades decorrentes online e a
avaliacdo final.

Sendo assim, foi possivel agrupar o nivel de aproveitamento/desempenho de trés
formas, por meio dos indicadores: de 60% a 70% de aproveitamento/desempenho considerou
como categoria satisfatorio, maior que 70% totalmente satisfatério e menor que 60%
insatisfatorio.

Nesse sentido, constatou-se que com o aproveitamento/desempenho totalmente
satisfatorio (DTS) doze dos quinze docentes participantes obtiveram mais que 70%, 2 tiveram
desempenho satisfatorio (DS) e apenas um teve desempenho insatisfatério (DI)

Quadro 9- Anélise do aproveitamento/desempenho dos docentes/participantes

Respondente R1 R2 R3 R4 R5 R6 R7
Indice de | 74,8% 69.3% 100% 100% 73,5% 91% 65,7%
Desempenho

Aproveitamento | (DTS) (DS) (DTS) | (DTS) | (DTS) |(DTS) | (DS)
R8 R9 R10 R11 R12 R13 R14 R15
73,4% 94,8% 58,2% 83,3% 77,5% 96,7% 94% 100%
Aproveitamento | (DTS) | (DI) (DTS) | (DTS) |[(DTS) |[(DTS) | (DTS)

Com base nesses dados coletados no que se refere ao desempenho e a participacdo dos
docentes/participantes, pode-se inferir que a grande parte deles se dedicou e buscou cumprir e
realizar todas as atividades propostas pelo curso de formacdo da melhor maneira seja nas
atividades de cunho tedrico seja nas atividades de cunho pratico. Sendo assim, os professores
se comprometeram a realmente estudar e analisar os textos como um processo preparatério
para a avaliacdo de fato das redacdes, visando a constituicdo de uma banca de corretores
padronizada em uma perspectiva discursiva como método avaliativo.

Em conformidade com os dados acima apresentados, constatou-se que, apenas um

candidato foi reprovado de acordo com edital N° 228 no “item 1.2.1.Participar da capacitagdo
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inicial de corretores, na qual devera ter 100% de frequéncia e 60% de aproveitamento.” Nesse
caso, esse candidato ndo foi aprovado para fazer parte da equipe de corretores de redacgdes. Os
demais foram aprovados, trés com nivel maximo de aproveitamento, quatro na faixa dos 90%,
um nos 80%, outros quatro no nivel dos 70% e dois apenas na casa dos 60%.

Houve assim, comprometimento, organizacao, atuacdo e autonomia dos candidatos em
cada etapa do desenvolver do curso, visto que como a maior parte do curso foi realizado
online, era de extrema importancia que os docentes/participantes tivessem essa autonomia
(independéncia) em relacdo a como iriam estudar, se programarem para cumprir todas as
atividades nos prazos estabelecidos, de modo que pudessem dar segmento as etapas das
unidades. Por esse aspecto, € possivel evidenciar que os docentes/participantes se dispuseram
a atualizar seus conhecimentos, com o auxilio do material disponivel online nas unidades
propostas e do cumprimento de todas as atividades, respeitando os prazos de envio dos
exercicios, considerac@es, ddvidas, assim como a presenca obrigatoéria nos dois encontros
presenciais, além do desempenho satisfatorio na realizacéo da avaliacéo final.

Sendo assim, os resultados apresentados vao ao encontro do objetivo desta pesquisa
que pretendeu a analisar as contribui¢cdes de um curso de formacdo continuada de professores
para a composicao da banca de corretores de redagdes, visto que se observa que 0 curso, em
alguma medida, contribuiu na questdo de uma formacéo continuada dos professores, no que
diz respeito ao trabalho com a competéncia com a escrita, pois dos quinze
docentes/participantes apenas um candidato ndo conseguiu atingir a média estipulada pela

banca, por alguma razéo.

Terceira etapa da anélise dos dados: Avaliacdo dos processos

Essa terceira etapa € a Ultima parte da analise dos dados, na qual diz respeito ao ultimo
instrumento de andlise, que se refere ao questionario aplicado aos participantes, ap6s todo o
processo. Entretanto, € necessario destacar que dos quinze participantes, apenas dez
responderam ao questionario proposto.

Nessa analise, foi realizado o recorte de duas perguntas do questionario aplicado aos
docentes que foram participantes e que passaram pelo o processo seletivo para a composicéo,
da banca de docentes/avaliadores com o foco em dois indicadores para a anélise.

a) Perspectiva em relacéo as contribui¢fes do curso
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Em relacédo a esse indicador, o que se buscou analisar foi se houve mudanca em relacéo

as contribui¢des do curso para a ampliacdo de as suas percepgdes sobre a correcdo de um

texto.

Quadro 10- Analise das contribui¢bes proporcionadas pelo curso de formacgéo

Contribui¢des proporcionadas pelo curso

de formacéo
Respondentes | Desmontagem Categoria 1: Categoria 2
Formacdo tedrico- | Indicacdo de
conceitual procedimentos  de
avaliacdo
R1 “posso afirmar que as minhas | Mudanca de
concepcoes a respeito da corregdo de | concepcao
um texto mudaram. Em outros | Percepcéo da
contextos jA& havia tido a | complexidade do
oportunidade  de ler  alguns | processo de correcdo
referenciais tedricos e compreender | de textos
a complexidade da pratica da revisao | Aprofundamento de
e corregdo de textos. Nesse sentido, | questdes conceituais
o curso foi de extrema
importancia para que eu pudesse
me aprofundar em algumas
questdes que sdo de suma
importancia Trata-se de uma tarefa
muito séria e que extrapola a
consideracdo de questdes textuais.”
R2 “O curso de formagao de corretores | Ampliacdo da
fez com que minha concepcdo de | concepgédo de
correcdo de textos ficasse mais | correcdo de textos
abrangente do que antes de realiza- | Percepcéao da
lo, pois, com os estudos realizados | importancia das
durante o curso, eu pude perceber | condi¢cdes de
que é necessario analisar ndo soO | producédo do texto
elementos do texto em si, mas
também as condicdes de producao
do texto, no caso O processo
seletivo.”
R3 “Sim, 0 curso proporcionou maior | Criticidade e | Compreenséo de
compreensao quanto aos critérios e | flexibilidade em | critérios para
0 texto a ser avaliado, isto é, passei a | relacdo as questbes | avaliagdo dos textos
ter um olhar mais critico e, ao | textuais e discursivas
mesmo tempo, flexivel quanto as
ideias e argumentacdes.”
R4 “Sim. Certamente as percepcdes | Mudanca de | Consideragéo dos
mudam toda vez que ouvimos |percepcdo sobre 0 |propdésitos do

quando alguém partilha conosco
informacBes e propositos acerca do
processo de escrita e de producéo
textual como um todo. Ha, nesse
sentido, uma juncdo de informagdes
que permite com que a propria etapa

processo de produgéo
de textos

processo de producéo
de textos
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de producdo se situe em um espacgo
de significacao possivel, na busca de
um propdsito, que, no caso, € 0
processo seletivo.”

R5

“Sim! Participar do curso de
formacdo de corretores contribuiu
significativamente para que eu
pudesse entender melhor a questao
da recepcdo do texto, publico alvo
e questbes de adequacdo ao
contexto.”

Ampliacéo do
entendimento sobre a
recepcdo,  publico-
alvo e adequacéo
discursiva.

R6

“Sim. As minhas percepcOes
mudaram no sentido de avaliacéo,
pois percebi a necessidade de
avaliar, analisar varios ambitos,
além dos critérios gramaticais.”

Ampliacéo da
dimensdo avaliativa
de textos

Avaliacdo para além
dos aspectos
gramaticais

R7

“Sim, muito. No especifico, quanto
ao aprendizado, pois 0s estudos
oferecidos foram relevantes ao meu
crescimento  tanto  profissional
quanto pessoal. Muitas informacdes
novas ajudam-me no atual trabalho
gue realizo como revisora.”

Crescimento
profissional

R8

“Sim. No sentido de ser norteada
por critérios bem estabelecidos.”

Direcionamento  de
critérios  utilizados
para a correcao

R9

“Sim, o curso de formacdo foi
fundamental para que eu pudesse
lancar um novo olhar sobre a
corregdo de tais textos. Dentre as
varias  percepcbes  destaco o0
conhecimento acerca da forma
sistematizada de atuacdo dos
critérios de correcéo.
Especificamente no sentido de que
ter dominio sobre esses critérios
contribuem para uma corre¢do mais
justa e menos abstrata.”

Ressignificacdo  do
processo de correcéo

Dominio de critérios
utilizados para a
corregédo

R10

“As  minhas  percepgOes  se
alteraram no sentido de valorizar a
particularidade de cada texto, ou
seja, que o processo de corregdo é
singular a cada texto corrigido.”

Consideracéo do
sujeito-autor

No processo de desmontagem, foi possivel elaborar duas categorias, considerando as

contribuigdes que o curso de formagdo proporcionou aos participantes. Nesse sentido, as

respostas foram organizadas em duas diregdes: contribuicdes para a formacdo tedrico-

conceitual e contribuicdes para a execucao da atividade de revisdo. Nesse sentido, as respostas
de 8 (oito) dos dez respondentes do questionario (R1, R2, R3, R4, R6, R7, R9 e R10)
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sinalizaram para uma formacdo tedrico-conceitual, o que é de suma relevancia, pois em se
tratando de uma perspectiva discursiva, ndo se busca fornecer um instrumental técnico para o
processo de avaliacdo, mas a consolidacdo de conceitos que possam fundamentar a atividade
do corretor. Nesse contexto, os elementos constitutivos da categoria 1 evidenciam para uma
formacdo tedrica, que permitiu ndo somente a apropriacdo de conceitos e concepcdes, mas
também mudanca de posicionamento, de percepcdo da complexidade do processo de
avaliacdo, de ampliacdo da criticidade e uma maior flexibilidade em funcdo das
especificidades dos usos da linguagem. Assim, o0s critérios de correcdo podem ser
considerados como consequéncia de uma reflexdo teorica e de uma compreensdo acerca dos
diferentes aspectos constitutivos dos textos.

Em relacdo a categoria 2, seis dos dez respondentes (R3, R4, R5,R6, R8 e R9)
evidenciaram as contribuicbes do curso, considerando a compreensdo de critérios para
avaliacdo, as especificidades da producdo de textos em processos seletivos, entendimento
sobre as condicOes de producdo, apropriacdo de encaminhamentos relevantes para uma

correcdo em uma perspectiva discursiva.

b) Pontos positivos do curso

O outro indicador analisado foi a questdo do que foi relevante nesse curso formativo
de docentes para comporem a banca de corretores de redagdes do processo seletivo. Como
categorias foram estabelecidas trés: fundamentacdo teorica, formato do curso, associacao

teoria e pratica.



Quadro 11- Analise dos pontos positivos do curso
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Respondentes | Desmontagem Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3
Fundamentagéo Formato do | Articulagéo
tedrica Curso teoria e prética

R1 “O Curso de | Relevancia de | Atividades Andlise de textos
Formacéao de | textos tedricos presenciais e a | produzidos no
Corretores foi distancia ambito do PAS
extremamente
importante para a
minha formacdo
como produtora de
textos e como
alguém que deve
revisar e corrigir
textos. Entre o0s
tantos pontos
positivos do curso,
destaco trés: a
relevancia dos
textos teoricos, a
oportunidade de
realizar atividades
com producdes
escritas na ocasido
do PAS e o formato
do curso, com
encontros
presenciais e
atividades que
poderiam ser feitas a
distancia.”

R2 “O Curso de | Discussoes teoricas
Formacéao de | sobre o processo de
Corretores escrita e sobre a
apresentou avaliagdo de textos
discussdes teoricas
pertinentes ao
processo de escrita e
de avaliagdo de
texto.”

R3 “O curso | Ampliacéo das Percepcéo da
proporcionou pontos | concepgdes tedricas relevancia de
de vista que critérios para a
“abriram” minha corregdo de textos
cabeca para a

corregdo, porque foi
importante perceber
que, além de
guestdes de coeséo,
coeréncia e questdes
gramaticais, existem
outros critérios que
determinam a
qualidade de um
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texto.”

R4 “Repertorio tedrico | Acesso a  um Andlise de textos
significativo e as | repertério  tedrico produzidos por
andlises a partir dos | significativo candidatos do PAS
textos escritos por
candidatos sdo o0s
pontos mais
relevantes do Curso
de Formacdo de
Corretores.”

R5 “O curso de | Compreensdo  das
formagéo de | peculiaridades do
corretores processo de escrita
contribuiu em situagbes de
significativamente vestibulares
para que eu pudesse | Redimensionamento
compreender 0 | da nocéo de erro.
processo de escrita | Compreensdo  de
em processos | questdes
seletivos. Fez | relacionadas a
também com que eu | dimensdo discursiva
compreendesse o | da linguagem.
texto como parte de
um processo
dialégico em que
existe um produtor e
um receptor, a lidar
com as
inadequagdes
numa  concepcao
que extrapola a
concepcao de erro,
mas considera uma
inadequacdo para
determinada
situacdo socio-
comunicativa.”

R6 @) Ccurso de | Oportunidade  de Analise de
formacéo de | leituras critérios de
corretores foi | enriquecedoras corredo.
extremamente

importante para o
meu
amadurecimento
em relacdo a
correcdo de textos.
Isso aconteceu uma
vez que  pude

perceber e
analisar, de
maneira mais

proficua, os critérios
de avaliacdo de um
texto. Além disso,
as leituras
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realizadas durante o
curso foram muito
esclarecedoras,
principalmente
sobre a avaliagéo
dos titulos nas
redagoes.

R7 “Aula presencial e | Indicacdo de | Aulas presenciais
as leituras para | leituras e leituras,
realizacdo de tarefas realizacdo de
as quais muito me tarefas
ajudaram. Aprendi e
reaprendi, pois
percebi o qudo foi
importante para meu
crescimento
profissional e a
volta, de um certo
modo, ao meu
estudo académico
foi valida e
produtiva.”
R8 “Acesso a materiais | Ampliagdo da visdo | Acesso a | Analise de
de qualidade. | sobre avaliacdo da | materiais de | critérios de
Interacéo com | producdo textual qualidade corregédo
profissionais  mais Interagdo  com
experientes. profissionais
Expansdo da visdo mais experientes
quanto as técnicas
de avaliadores de
produgdo textual.”
R9 “Fundamentag¢io Fundamentacao Acompanhament
tedrica, tedrica 0 da coordenagéo
Acompanhamento Estilo das
da coordenagdo, o atividades
estilo das atividades Atividades
propostas e a presenciais e a
plataforma online.” distancia
R10 “As leituras atuais |Indicacdo de leituras | Qualidade do |Articulagdo entre
e diretamente ligadas |de textos sobre a | material teoria e préatica
a pratica de |pratica de correcdo |disponibilizado
processos de |de textos Retorno dado
corregdes de textos. para cada das
Outro ponto positivo avaliagdes
foram o0s retornos realizadas

das avaliagOes feitas
dentro do curso de
formacdo de
corretores.”

Com base nos dados apresentados mediante o questiondrio aplicado aos

docentes/avaliadores, fica evidente que no que diz respeito aos pontos positivos do curso,
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observou-se que entre os dez participantes, todos os dez revelaram que a fundamentacgéo
tedrica foi muito relevante em suas respostas, nesse percurso formativo. Assim, trés (R1, R8,
R10) docentes/avaliadores apontaram que o curso obteve a fundamentacéo tedrica, o formato
do curso e a associacdo de teoria e pratica como pontos positivos.

Dois (R7 e R9) revelaram que a fundamentacéo tedrica e o formato do curso, que foi
dividido em encontros presenciais e atividades online, foram relevantes e trés (R3,R4 e R6)
mencionaram a importancia da fundamentacao tedrica e da associacdo da teoria com a pratica,
visto que havia textos que fundamentaram as discussdes a atividades praticas de anélise de
produgdes textuais e apenas dois (R2 e R5) docentes/avaliadores discorreram apenas o fato da
fundamentacdo teorica.

Diante desses dados, que dizem respeito ao questionario, aplicado apds o término do
curso e das avaliagbes das producdes textuais, verificou que por meio das respostas dos
docentes que, no momento da coleta desses dados, ja tinham sido professores selecionados
para a composicdo da banca de avaliacdo das redagdes (docentes/avaliadores), pode-se
constatar que o curso de formacdo continuada analisado, de fato possibilitou contribuigdes
para os professores no processo de formacdo de corretores de redacbes do programa de
avaliacdo seriada. Em relacdo as contribuicBes, o curso proporcionou e possibilitou a
mudanca em relacdo a perspectiva sobre a avaliacdo da producéo escrita, visto que, varios dos
respondentes revelaram a existéncia da mudanca ou aperfeicoamento de seus pontos de vista o
que viabilizou a compreensdo e o conhecimento da dimensdo textual discursiva, que foi a
utilizada na avaliacdo dos textos dos alunos participantes do processo de avaliacdo seriada.

Em relagdo & minoria dos docentes/avaliadores que, embora demonstrasse em suas
respostas de maneira vaga/superficial/incompleta sobre as questdes analisadas, nao
desenvolvendo muito a sua argumentacdo sobre seu entendimento sobre essa perspectiva é
notdrio que todos afirmaram que ocorreram mudancas em seus posicionamentos relacionados
a concepcdo utilizada na avaliacdo textual. Uma conjectura para as essas respostas serem
dadas pelos docentes pode estar atrelada ao fato de que eles ainda estdo em processo da
construcdo do entendimento da concepcdo discursiva. O fato de produzirem respostas curtas
n&o inviabilizou a percepcdo de uma mudanga, ainda que limitada, de concepgéo, o que leva a
observar que esses conceitos foram parcialmente compreendidos pelos participantes.

Além disso, no que tange ao desenvolvimento do curso em si, observou-se que, todos
os dez docentes/avaliadores mencionaram a relevancia da fundamentacdo tedrica que foi
considerada um ponto forte nesse curso, seguida da associacéo da teoria e da prética, visto que

permitiu que os professores conseguissem ver a aplicabilidade da teoria no ato da avaliagdo
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textual de maneira processual, 0 que as vezes, em muitos processos de formacdo continuada
ndo ocorre, uma vez que tem certa tendéncia de prevalecer os aspectos tedricos sobre 0s
praticos, como se apenas a teoria fosse uma forma de ensino-aprendizagem. Outra questéo
também pontuada esta relacionado com o formato do curso, que permitiu discussoes,
interacdo, o suporte online utilizado, que foram pontuacfes relevantes e destacadas nesse
processo de formacéo continuada.

Nesse sentido, compreende-se que respondendo ao problema de pesquisa deste estudo
foi necessario o planejamento e a realizacdo desse curso de formacdo, de maneira que
possibilitasse contribuicbes para a atuagdo dos docentes nesse processo. Uma das
contribuicbes se refere a nivelacdo de conhecimentos prévios, a partir dos encontros
presenciais e a sistematizacdo de discussdes sobre critérios de avaliacdo das produgdes
textuais pautados em uma perspectiva discursiva, para que nao houvesse posteriormente um
nivel muito grande de discrepancia entre os corretores. Além das contribuicbes dessa
perspectiva de correcdo de produgdes textuais mais atualizada permitir que os professores que
a desconheciam pudessem trabalhar embasados nessa nova dimensdo, a insercdo dos
professores formados hd mais tempo estarem em contato com professores recém formados e
com niveis de experiéncias diferentes, promoveu a interacdo, a troca de conhecimentos
mediante a teorizacdo, mas também a pratica.

Ap0s todo o processo de participacao do percurso tedrico formativo, mais a efetivacao
de atividades praticas que simulavam o processo de correcao, foi possivel proporcionar aos
docentes maior entendimento sobre as peculiaridades do processo de avaliar um texto, quando
se tem em mente outra concepcao, no caso a discursiva. O que também vale ser ressaltado é o
fato de que apenas o processo de avaliagdo, ou seja, simplesmente a préatica direta, sem 0
processo de formacdo tedrica ndo seria possivel alcancar os resultados que se obteve sobre o
conhecimento da percepcdo discursiva e desse olhar reflexivo que permitiu o aporte de
mudancas na pratica pedagogica dos docentes.

Isso devido ao fato de que era necessario primeiro ter o conhecimento sobre essa nova
concepcao, realizar algumas atividades praticas analisando cada critério/aspecto de avaliacédo
separado e depois com a pratica das avaliagbes do processo seletivo, ir aprimorando e
incorporando as caracteristicas e principios dessa perspectiva em questdo. Nesse sentido,
todos os docentes/avaliadores compreenderam a importancia e a necessidade do curso de
formacdo, como parte da exigéncia da banca organizadora do processo de selecdo dos

docentes/avaliadores, pois depois de todo o percurso compreenderam que a dimensao
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utilizada para a avaliagcdo seria uma sé e que deveria ser padronizada e compreendida por
todos os componentes da banca de avaliacdo das redagdes do processo seletivo.

ApoOs apresentar as trés etapas da analise dos dados sendo elas em ordem, “Bases
conceituais, Processo Formativo e Avaliacdo dos processos”, ¢ importante destacar das
consideracdes arroladas nessa secéo, de forma bastante concisa e sucinta, pontos que foram
essenciais na analise empreendida, como a importancia dos metatextos. Esses procedimentos
que foram elaborados, com o objetivo de auxiliar na analise dos dados por intermédio de
textos descritivo-interpretativos que possibilitaram a observacdo dos de detalhes que foram
essenciais para a compreenséo das contribui¢des do curso de formagao docente analisado, que
se configura como o objetivo principal desta investigacao.

Além da criacdo dos metatextos, pode-se elencar a divisdo em etapas para a analise,
que colaborou para que fosse possivel analisar e alcancar 0s objetivos especificos que eram
analisar o desenvolvimento de um curso de formacgéo de corretores, considerando aspectos
conceituais/epistemolégicos, procedimentos metodoldgicos, desempenho na
atividade/posicionamentos e percepg¢des dos participantes, para que fosse possivel estabelecer
um estudo comparativo entre desempenho inicial e desempenho final dos corretores e a
questdo de permitir e propiciar a discussdo de pressupostos tedrico-metodoldgicos, pelo
reconhecimento de préticas de avaliacdo de textos em uma concepg¢do discursiva. Nesse
sentido, apds essa analise que enfocou a questdo qualitativa, que buscou uma preocupacao
maior com a interpretacdo dos dados, do que com questbes meramente numeéricas é que se fez
possivel compreender que realmente o processo de formacéo continuada, que ocorreu devido
ao curso realizado no qual foi analisado, proporcionou contribui¢fes para 0s docentes.

Assim, constatou-se que os docentes/participantes foram capazes de conhecer uma
concepcao nova de avaliacdo de textos com embasamento tedrico e também com a efetivacao
dessa analise na pratica, o que também pode ter colaborado para um novo posicionamento e

mudancas em suas praticas pedagdgicas.
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6.Consideracdes Finais

O objetivo desta pesquisa foi desenvolver uma reflex@o acerca das trajetorias sobre o
fazer pedagogico dos docentes, em relacdo aos seus saberes sobre a producdo de textos,
demonstrando assim, a importancia da formagéo continuada dos professores, voltada para a
articulacdo entre teoria e préatica, juntamente com a necessidade de atualizagdes referentes a
atividade de avaliacdo da producdo textual.

A principio, ressalta-se que, como ja indicado, que o objetivo deste estudo foi analisar
as contribuicdes de um curso de formacdo continuada de professores para a formacdo de
corretores de redacfes do programa de avaliacdo seriada. Sendo assim, o foco deste trabalho
foi a formacdo continuada de docentes com relacdo a producdo textual em uma perspectiva
discursiva, no escopo de estudo da Linguistica Aplicada.

Para contemplar a proposta tematica, no que concerne a estrutura da pesquisa, 0
trabalho abordou, inicialmente, uma breve caracterizacdo do campo de pesquisa e da
formacgdo de professores para o ensino de lingua materna. Desse modo, ao realizar este
trabalho, embasado na LA, foi possivel compreender a sua relevancia e a importancia na
formacéo continua do professor, visto que permite um posicionamento reflexivo que valoriza
distintas maneiras de interacdo, possibilitando assim, que o processo de ensino-aprendizagem
seja dimensionado em uma perspectiva mais ampla, considerando diversos atos no processo
educativo. Além de demonstrar que o ser professor, principalmente, o de lingua Portuguesa,
no que diz respeito ao trabalho com a competéncia escrita, € estar em constante
transformacao, é estar em uma construcdo continua de saberes.

Nessa perspectiva, consequentemente, também foi observada a questdo da formacao
continuada, que o docente obteve para o trabalho com a escrita. Essa formacao interfere,
positivamente ou negativamente, em seu modo de conceber o processo de avaliagdo de uma
producdo escrita. Por essa razdo, ressalta-se a importancia de o presente trabalho ter
apresentado um breve histérico da questdo de como era ensinada a escrita nas escolas e ter
demonstrado as alteragcGes/modificacGes de como era realizada a avaliagdo textual antes até
chegar a atual concepcéo.

Vale lembrar que essa concepgao proporciona a interacdo entre autor e leitor, uma vez
que leva em consideracdo o sujeito como autor, atendendo a singularidade do autor, da

colocacédo do seu posicionamento/opinido no texto, tratando a questdo do processo de escrita
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como um ato comunicativo e interativo/dialégico e ndo ressaltando nas produgdes textuais dos
alunos apenas os “erros” de dimensdes gramaticais e ortograficos.

Ao refletir sobre a questdo da interferéncia da formacdo do docente no ensino-
aprendizagem dos alunos e, consequentemente, da necessidade de uma mudanga, no que se
refere ao processo de avaliacdo de um texto é que esta pesquisa buscou contemplar a analise
embasada na atual concepgdo para a avaliagdo de textos, a concepcdo discursiva. Nesse
sentido, notou-se que essa concep¢do € mais abrangente que as demais empregadas e
defendidas anteriormente, de modo que a contemporanea perspectiva discursiva como foi
apresentada é capaz de englobar outros aspectos constitutivos dos textos e das interaces
sociais, demonstrando que, em uma producdo escrita, varias competéncias devem ser
mobilizadas.

Como foi abordado na parte tedrica do trabalho, os trés fatores necessarios para a
organizacao e realizacdo de um texto sdo: a dimensdo gramatical/linguistica, que se refere ao
conjunto de regras para a estruturacdo, a dimenséo textual, que compreende a organizac¢ao do
texto para que possa apresentar uma unidade de sentido e a dimensdo discursiva, a qual diz
respeito as questdes relacionadas as condi¢Ges de producao dos discursos. Essa dimensdo tem
como finalidade, certificar que o docente compreenda o processo de producdo de sentido no
texto, ndo apenas apontamento de erros, mas sim considerar 0 contexto sociodiscursivo que a
interacdo propiciada pelo texto se efetiva.

No que concerne a avaliacdo textual, em uma abordagem discursiva, constatou- se que
a questdo da concepcao de lingua/linguagem que o docente traz consigo, notadamente,
constituida por meio de sua formacdo, reflete significativamente/substancialmente na
avaliagdo de produgdes textuais, uma vez que como foi apresentado ao longo do trabalho, a
concepcao de lingua/linguagem como processo de interacdo emana obrigatoriamente uma
dimensdo dialdgica. Por essa razdo, ficou evidente no decorrer da analise dos dados da
pesquisa que a maneira como o docente compreende a esséncia da lingua/linguagem é capaz
de modificar todo o encaminhamento pedagdgico, no que diz respeito ao processo de ensino-
aprendizagem.

Além dessa questdo, constatou-se que a concepcdo de lingua/linguagem esta
diretamente ligada com a concepcdo de texto e com o conhecimento e a importancia do uso
adequado do mecanismo de coesdo referencial e sequencial na elaboracdo de um texto.
Fatores esses que acarretam a adogdo de procedimentos metodoldgicos relacionados com a
competéncia da escrita pelo docente no ambito escolar na escolha pelo trabalho fundamentado

na concepcao discursiva.



95

Nessa dire¢do, o presente trabalho buscou analisar como 0s docentes/participantes
compreendiam a nogdo de lingua/linguagem inicialmente e ao final do processo formativo,
com o intuito de evidenciar que a escolha metodoldgica que o docente faz é capaz de interferir
visivelmente no trabalho com a lingua/linguagem em sala de aula.

Além disso, no que se relaciona a existéncia e ao desenvolvimento do curso de
formacdo continuada para preparar 0s docentes, depreendeu-se que a fundamentacdo tedrica
foi significativa assim como a associacdo da teoria com a pratica como pontos fortes da
proposta de formacao analisada.

Nesse sentido, compreende-se que respondendo ao problema de pesquisa deste estudo,
0 planejamento e a realizagdo do curso de formagdo, do modo como foi idealizado e
desenvolvido possibilitou contribuicbes para a atuacdo dos docentes nesse processo de
avaliacdo de textos vinculados ao processo seletivo para ingresso no ensino superior. Uma das
contribuicbes foi a sistematizacdo reflexiva acerca dos critérios de avaliacdo das producdes
textuais, que minimizou no momento do processo de correcdo discrepancias entre as notas
atribuidas aos textos por parte dos corretores.

Embasando-se nas analises realizadas do corpus selecionado, foi possivel destacar que
o0 curso de formacdo continuada possibilitou a construcdo de uma trajetoria formativa aos
participantes, visto que diante as suas respostas e desenvolvimento/desempenho ao longo do
processo formativo, houve um processo/avango no que diz respeito a uma nova percepgao e
compreensdo da perspectiva discursiva.

A partir dessas consideracdes, foi possivel observar que a questdo do processo de
avaliacdo de um texto ndo é algo simples, visto que contempla a articulacdo de varios critérios
como foram apresentados no decorrer do trabalho. Nesse sentido, é que este estudo se
preocupou com a necessidade de uma formacdo continuada dos docentes, no que diz respeito
ao trabalho com a competéncia escrita, que permitiu 0 conhecimento de novos parametros
para a avaliagdo de um texto em uma dimenséo distinta da perspectiva tradicional, abordando
a dimenséo textual discursiva.

Ao olhar para o percurso desta pesquisa, ndo se tém duvidas de que a formacéo
continuada deve, de fato, ser recorrente na trajetoria docente e que os professores devem estar
conscientes de que suas profissbes precisam estar em constante atualizagdo, para que néo
comprometam o ensino-aprendizagem de seus alunos, mas, pelo contrario, que sejam capazes
de estimular cada vez mais a escrita como um processo interativo. Diante das tais pontuacgdes,
espera-se que este trabalho tenha mostrado a relevancia da formagdo continuada e

evidenciado que a apropriacdo de uma concepcao discursiva por parte do professor podera ser
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um dos caminhos para o redimensionamento das praticas de producdo escrita nos espacos
escolares e, consequentemente, para a ampliacdo de saberes necessarios ao exercicio da

cidadania e ao acesso ao ensino superior.
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QUESTAO 1

Em que medida a concep¢do de lingua/linguagem interfere no
encaminhamento pedagdgico do trabalho com a producdo textual?

QUESTAO 2

Na sua concepgdo, quais sdao os aspectos relevantes para que uma
producado escrita seja considerada um texto adequado aos propdsitos
comunicativos e a situagdo discursiva?

QUESTAO 3

Leia o fragmento abaixo:

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em fun¢do das
intengdes comunicativas, como parte das condi¢bes de produgéo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros
sdo, portanto, determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estdveis de enunciados, disponiveis na cultura. (BRASIL
1998, p. 21)
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A partir dessas consideragdes, leia o texto a seguir:

Procon proibe venda de ovos Bis por suposto bullying

Para o 6rgdo, a campanha publicitdria do produto e a mensagem transmitida em sua embalagem
incentivam a discriminagdo entre criangas e adolescentes

Agéncia Estado

Publicagéo: 03/04/2014 07:40 Atualizagéo: 03/04/2014 07:41

Adesivos oferecidos junto com o produto incluem expressées como

"morto de fome", "nerd" e "nervosinho"
A Secretaria Estadual de Protecdo e Defesa do Consumidor do Rio suspendeu a venda e determinou a apreensdo dos ovos de Pascoa Bis
Xtra+Chocolate, fabricados pela Mondelez Brasil com a marca Lacta. Para o 6rgdo, a campanha publicitaria do produto e a mensagem transmitida
em sua embalagem incentivam a discriminagdo entre criangas e adolescentes. A embalagem do produto contém a frase "Personalize a embalagem

com adesivos e sacaneie seu amigo". Os adesivos oferecidos junto com o produto incluem expressdes como "morto de fome", "nerd" e
"nervosinho".

Por meio da Autarquia de Protegdo e Defesa do Consumidor do Rio (Procon-RlJ), a secretaria determinou que as vendas do ovo ficardo
suspensas até que a mensagem em sua embalagem seja alterada e deixe de conter textos de incitagdo ao bullying. "A Pdscoa possui uma
mensagem de paz e confraternizacdo e essa campanha manda sacanear os outros? Quem elaborou essa campanha é sem nogdo", acusa a
secretdria estadual de Protecdo e Defesa do Consumidor, Cidinha Campos.

A Lacta ainda ndo foi encontrada para falar sobre o assunto.

Disponivel em: http.//www.em.com.br/app/noticia/economia/2014/04/03/internas_economia,514904/procon-proibe-venda-
de-ovos-bis-por-suposto-bullying.shtml. Acesso em: dez. 2016.

Ap0s a leitura do texto, preencha os espagos abaixo, de A a F:

a) Esfera de comunicagao verbal:

b) Publico alvo:
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Registro linguistico/ linguagem:
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d)

Intengdo comunicativa:

Género textual:

f)

Tipos textuais presentes

QUESTAO 4

Leia o trecho abaixo, retirado de uma redagdo escrita por um
candidato do PAS:

Nossa fonte de vida corre perigo
Ndo é apenas no Brasil que a escassez de dgua estd em destaque. Em
vdrios lugares do mundo isso também ja é um problema. A maior parte da
populagdo brasileira se encontra no Sudeste e no Nordeste que
curiosamente s@o regides que possuem os maiores historicos de escassez.

No Brasil perdemos, em média 37% da dgua. Em perdas fisicas e
comerciais. Em Macapd por exemplo esse indice é de 72%. A falta de dgua
vem afetando o Brasil todo, deixando os niveis dos reservatdrios de dgua
abaixo do normal principalmente no Sudeste.

Com a falta de dgua doce surgiram vdrias formas de obter a dgua
para o consumo, uma delas é a dessalinizagdo da dgua. Nesse processo a
substdncia retirada dos oceanos e é submetida a vdrios tratamentos, porém
seu custo é muito alto, mas algumas cidades da Austrdlia ja utilizam essa
técnica. [...]

Os trechos em negrito sdo parafrases de trechos dos textos-base da
prova, conforme os segmentos abaixo:

Texto 1: Escassez de dgua no Brasil

[...] Em segundo lugar, é preciso entender a questdo demogrdfica. A maior
parte da populagéo brasileira ndo reside nos pontos onde a dgua encontra-
se disponivel de forma mais abundante, pois hd uma concentragcdo
populacional muito elevada nas regioes Sudeste e Nordeste,
respectivamente. Curiosamente, sdo essas as regioes cujos estados
possuem os maiores historicos de secas e escassez de dgua ao longo do
tempo. [...]. (UFLA, 2015, p. 16, grifos nossos).
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Texto 3: Nosso maior manancial é a incompeténcia, diz consultor

[...] Primeiro, produzindo eficientemente. O Brasil perde, em média, 37% da
dgua que produz, seja em perdas fisicas, seja em perdas comerciais. Em
Macapd, por exemplo, este indice é de 72%. Depois, tratando a dgua. E
muito importante a captacdo de dgua de chuvas. E preciso também fazer
medigcdo de consumo individualizada. [...]. (UFLA, 2015, p. 18, grifos nossos).

Texto 4: Estratégias para enfrentar a crise de dgua no mundo

[...] Uma das técnicas mais conhecidas é a dessaliniza¢éo da dgua. Nesse
processo, essa substdncia é retirada do oceano e é submetida a diversos
tratamentos para que se torne prépria para o consumo. Apesar de parecer
um processo bastante prdtico, seu custo é muito alto, em razdo,
principalmente, do elevado gasto de energia. Entre os lugares que ja
realizam a dessalinizag¢éo, destacam-se algumas cidades da Austrdlia. [...].
(UFLA, 2015, p. 19, grifos nossos).

Disponivel em:
<http://www.dips.ufla.br/copese/upload/File/2016_1/PAS/1A_ETAPA/
Provas/PAS2015_ProvaPAS1_2Dia.pdf>. Acesso em: out. 2016.

De acordo com a matriz de correcdo, a utilizacdo de parafrases em
um texto, conforme o exemplo acima, afeta qual critério de
avaliacdo? Explique

[ QuUESTAO 5
Os trechos a seguir, retirados de redagdes produzidas por candidatos do PAS, possuem inadequacdes que
comprometem a exploragdo do tema:

“A crise hibrida que estamos vivendo [...]”

“0 desmatamento de matas auxiliares [...]"”
“I...] e também gestagdo dos recursos naturais [...]”
“Agua em abundancia — Raa pegadinha do malandro”

“A crise hidrica enfrentada pelo Brasil é consequéncia de uma redugédo do indice de publioridade ]

Consulte a matriz de corregdo anexa, aponte o aspecto prejudicado e justifique a sua resposta:
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QUESTAO 6 ——j

Analise os textos abaixo. Discorra sobre a (in)adequagéo dos titulos dados pelos produtores. Indique 3 critérios
que, no seu entendimento, devem ser observados na avaliagdo de um titulo. Apresente a sua resposta, sob a
forma de um pequeno texto:

:

TEXTO 1
Migragdo: entre expectativas e realidade

A migracdo, apesar de ser um processo presente na humanidade hé séculos, € um assunto que vem
ganhando cada vez mais destaque na midia, A qual retrata constantemente o drama dos refugiados do. Oriente
Médio que tentam migrar para diversos paises da Europa.O anseio por melhores condicbes de vida influencia
pessoas a sairem de seus paises de origem por diversos motivos, tais como: problema Sam estd esse politicos,
guerras civis, crises econdmicas, etc. Porém o resultado nem sempre € 0 esperado.

Apds a primeira guerra mundial (antes da crise de 29) , Os Estados Unidos, que esteve em ascens@o
econémica, foi um local muito cobicado pelos imigrantes que se deslumbram com a ideia do "oi americano ", o qual
se estende até os dias de hoje levando migrantes em Grande parte latinos vocé arriscarem a cruzar a fronteira tdo
controlada pelos estadunidenses. Em muitos €asos, néo sé nos Estados Unidos, as pessoas que migram, ao
chegarem no pais, acabam para cargos inferiores ao rio, uma vez que diversas nacdes ainda ndo apresentam muitas
oportunidades aos imigrantes.

Além disso, ainda muita aversGo ao estrangeiro em vdrias partes do mundo, o que faz com que algumas
pessoas Jodo vitimas da xenofobia. Muitos nativos acreditam que o estrangeiro irdo "roubar" as vagas de emprego
da populagdo nativa e, assim alimentam ainda mais essa violéncia que, para mim, € extremamente desnecessdria.

No entanto, em algumas situacbes, a imigragto é a unica escolha, como ocorre com 0S milhares de
repudiados do Oriente Médio, que estio em dreas de risco. Infelizmente, os constantes ataques matam enorme
quantidade de pessoas inocentes, o que é assustador. As politicas de migragdo alguns paises, agora ainda mais
restritas apds os ataques Rurices na Franca, dificultam e gté mesmo acabam com as esperan¢as da populagdo que
s6 desejam ver suas familias em paz.

Dessa forma, podemos concluir que o sonho do imigrante pode se tornar uma grande frustragdo, assim, é
preciso que as oportunidades e condicBes em outros paises sejam avaliados com cautela para que ndo haja
arrependimento. Por outro lado, em alguns casos d migragdo é uma questdo de sobrevivéncia e que mesmo havendo
dificuldades no novo pais, estas ndo sGo nada quando comparados com antiga realidade desses migrantes.

TEXTO 2
A migragdo

A migragdo jd acontecia bem antes de todas essas fronteiras regionais existirem. Ela jdé ocorre desde inicio
da humanidade. Esse processo pode acontecer de maneira municipal, estadual, nacional e até mesmo global.

Esse fato pode ocorrer por diversos fatores, sendo eles econémicos, politicos, ambientais, culturais e até
mesmo religiosos. NGo devemos nuncd julgar a migragéo por néo sabermos o propdsitopelo qual determinado
imigrante realiza o processo de migragdo.

Alguns territorios néo permitem essas migragbes, com prop@sito de ndo serem prejudicados em relagdo a
economia e a causa de empregos no territério. Com isso a briga com 0s imigrantes e na realidade, pois a mudanga
de vida é o principal objetivo deles.

Sim, a migragdo é um assunto muito discutido, pois ndo dd pra imaginar mogo 0 mundo sem fronteiras,
enquanto houver fronteiras, haverd migragdes. Sdo apenas devemos tratar desse assunto de uma forma melhor
para todos, inclusive 0s imigrantes, para evitar conflitos e vivermos melhor uns com outros.

Pé\ginas

| QUESTAO 7
|

Analise os frag s abaixo e ident ue problemas de uso de recursos de coesdo. Faga um comentario sobre
ento q P S 0 de urs
C t

. FRAGMENTO 1
s B Ll ’Atualmente, um granc.le pr.oblema da falta de dgua estd atingindo néo s6 o Brasil, mas sim o mundo
odo. Este é um problema bem discutido em paises que estdo sentindo esse grande crise hidrica. A falta de dgua

3 potdvel £ um problema ruim para humanos, planetas e animais vestes. E um problema dificil mais néo impossivel de

4 ser resolvido. [...]
= g

- FRAGMENTO 2

1 ‘ [..] O Brasil é considerado a maior poténcia do planeta, portanto devemos grandes exploragdes da sua
2 riqueza, causando grandes impactos ambientais. Diversas questdes estdo sendo discutidas para a resolugéo de tal
3 problema, como por exemplo, transposi¢do do rio SGo Francisco, e sua nascente pertence a Serra da Cana§t i
4 uma das devidas "solugbes" para seca no nordeste e o abastecimento de sua populagdo. e
5 Com tudo, indago que ndo é o suficiente para se resolver O fato de dgua na regi@o, sendo com o que esse
6 processo possa causar grandes especulacdes financeiras, problemas de abastecimento para’ distintas po, u7 9]

7 porém pode ocorrer o desmatamento da mata ciliar. [...] m—
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| QUESTAO 8
Analise as produgdes abaixo e identifique, em cada fragmento, um problema de corregdo linguistica, com base na
matriz de corregao anexa:

FRAGMENTO 1

[...] Grande parte do problema, estd sendo causado pelas proprias pessoas_que sofrem ou sofrero com a
falta de dgua mundial. Utiliza-la de maneira irresponsdvel o pulo, de qualquer forma é um meio de ajudar no
agravamento da crise.

Nosso maior manancial, € @ incompeténcia, diz Gesner Oliveira e também defende a crise é pedagdgica
tanto para gestores quanto para 0s consumidores. Sabendo-se que perdemos 37% da dgua que produzimos, deveria
ser feito mas programas para o corretor estd as perdas.

Mesmo que o mundo detenha inimeros meios para diminuir ou acabar com a escassez de Ggua, de modo
adiantard se ndo forem usadas de forma racional e consciente pela populagdo. Havendo o necessidade de
programas para essas determinadas fungdes. [...]

W oo N ;B NP

FRAGMENTO 2

1 [..] Embora, a migragdo no Brasil existe desde o inicio da histéria do ser humano, grande parte desses imigrantes..

2 néo conseguem atuar no mercado de trabalho de sua prépria cidade, ou seja, ndo tem uma qualidade boa de mdo-
3 de-obra para atuarno mercado de trabalho que estdo cada vez mais modificados e disputados. [...]
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[ QUESTAO 9

Analise o texto abaixo e preencha o quadro, atribuindo uma pontuagéo para cada item.

Solugdes possiveis para a falta d’dgua no Brasil

Hd trinta anos a falta d” dgua era vista como um problema para geragdes futuras. Acontece que o futuro
chegou mais rdpido do que o esperado. Hoje, muitas regibes do planeta enfrentam a falta desse recurso, inclusive o
Brasil, que esse ano enfrentou uma das maiores crises hidricas de sua historia.

Apesar de considerado a maior poténcia hidrica do planeta, as reservas do pais estdo mal distribuidas o que
leva uma concentracdo de dgua do Norte e uma maior escassez no Nordeste e Sudeste

A falta desse recurso pode acarretar outros problernas no cendrio nacional como prejuizo na produgdo de
energia (visto que a usina hidrelétrica é a nossa maior produtora) e afetar na economia jé que a maioria das
inddstrias estéo na Sudeste e elas consomem muita dgua.

Existem diversos posionamentos de como agir no cendrio atual. O economista Gesner Oliveira acredita que
primeiro devemos reduzir as perdas, 0 consumo e investirmos na reciclagem. D& ainda outras medidas como a
dessalinizagio da dgua do mar (metodo muito caro mas jé utilizado na China), a exploracdo de aquiferos
(alternativa usada na realidade brasileira) o investimento em campanhas sobre a conscientizac@o da dgua e a
protecdo de mananciais.

No Brasil existe o projeto de transposicdo do Rio SGo Francisco que ajudaria a combater a seca no Nordeste,
Néo sou a favor dele uma vez que pode causar outros problemas ecoldgicos e sociais (destruicdo de habitat, morte
de espécies e deslocamento de partes da populagao). Além de que o bombeamento de dgua exige energia é o Brasil
poderia ndo suprir essa necessidade.

Acredito que programas de conscientizagdo sobre o uso devido e a reciclagem da dgua s@o projetos
possiveis, muitos eficientes deixariam uma heranga boa para as futures geragoes.

A) No quadro abaixo vocé deverd atribuir uma nota para cada aspecto, de acordo com os indicadores da
coluna Pontuacéo, considerando o texto de um modo geral.

Pontuacdo

Aspectos a serem considerados i Nota atribuida
0,5 — Parcialmente adequado

0,0 - Inadequado

Estrutura composicional do género

Titulo

Contextualiza¢do

Consisténcia argumentativa

Conclusdo

Adequagdo vocabular

Informatividade

Clareza

N&o contradigdo

Articulacdo entre as ideias

109



[

AVALIACAO DIAGNOSTICA - EDITAL 228/2016

110

B) No quadro abaixo vocé deverd penalizar cada aspecto inadequado, descontando a pontuacio indicada na
segunda coluna, apontando a linha em que ocorre a incorrec3o.

Aspectos a serem considerados

Pontuacdo

Linha(s)

Nota atribuida

Coesdo Sequencial

Coesdo Referencial

Retirar 0,5 pontos para cada

incorregdo — até 2,0 pontos

Organizagdo das frases /

periodos / pardgrafos

Pontuagdo

Ortografia

Retirar 0,25 pontos para cada

incorregdo —até 6,0 pontos

Concordéncia verbal e nominal

Regéncia

Colocagdo pronominal

ANEXO

Matriz de correcdo - Critérios para avaliacdo de Redacdo
Valor: 20 pontos

Itens avaliados

Aspectos considerados

Pontuacdo

Adequacdo discursiva
e conceitual

1- Exploragdo do tema

Estrutura composicional do género
Titulo

Contextualizagdo

Consisténcia argumentativa
Conclusdo

Adequacdo vocabular

6,0

2-Coeréncia

Informatividade

Clareza

Ndo contradicdo
Articulacdo entre as ideias

4,0

3-Coesdo

Sequencial
Referencial

4,0

Adequacdo formal

4-Corregdo linguistica

Organizagdo das frases/periodos/parégrafos

Pontuagédo

Ortografia

Concordancia verbal e nominal
Regéncia

Colocagdo pronominal

6,0

TOTAL DA REDACAO

20,0

Péginag
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QUESTAO 1

Leia os textos a seguir antes de responder a questao.

Texto 1:
Enquanto vocé |é este anuncio, 17 mil sacos plasticos
foram parar na natureza. Quantos eram seus?
SACO E UM SACO
www.sacoeumsaco.com.br
Texto 2:

Segundo Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011, p. 90-115, jtdlico das autoras), convém ressaltar
que a assungdo da concepg¢do de linguagem como interagdo social nGo deve ser compreendida
estreitamente como intera¢do face a face (embora esse didlogo da interagdo face a face também seja
de natureza interacional), mas como sendo a “[...] dindmica de multiplas inter-relacbes responsivas
entre posicdes socioavaliativas. Através da linguagem o sujeito pratica agbes/atos que néo existiam
antes de sua fala, bem como age sobre seu interlocutor. [...]”

Texto 3:

Bakhtin estabelece relagdo constitutiva entre enunciados e géneros do discurso ao afirmar
que todos os enunciados possuem formas tipicas para a estruturagdo da totalidade discursiva,
relativamente estdveis e normativas, necessdrias tanto para a sua produgdo (do enunciado) quanto
para sua compreensdo, os géneros do discurso. [...] Os géneros, vistos como tipos relativamente
estdveis dos enunciados singulares, constituem - se historicamente a partir de situacées da vida social
ndo totalmente estdveis, ou seja, dentro dos diferentes intercémbios comunicativos sociais, que se
realizam nas diferentes esferas sociais.

Com base nos textos acima, explique a relagdo entre géneros, lingua e interagao.
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| QuEsTAO 2

As alternativas a seguir estdo corretas, EXCETO:
(A) A lingua que realiza a nossa capacidade de linguagem tem intimas vinculages com nossas
praticas sociais e com os papéis que ocupamos na sociedade.

(B) Estruturas gramaticais e palavras sdo situadas em praticas interativas de linguagem — e por elas
moldadas e configuradas significativamente em seus usos sociais e culturais.

(C) Onivel de formalidade de um texto varia conforme o seu género, tipo e/ou situacdo
comunicativa.

(D) Os aspectos formais de um texto sdo independentes dos aspectos relacionados ao conteudo.

QUESTAO 3

Relacione a primeira coluna a segunda, considerando aspectos relacionados aos textos e aos géneros
textuais/discursivos.

( ) Diz respeito ao fato de um texto ser apropriado para a realizacdo
dos objetivos do locutor diante dos ouvintes ou leitores a que se
destina.

() Diz respeito ao fato de um texto adequar-se a determinada
circunstancia comunicativa.

() Diz respeito as estruturas linguisticas utilizadas na superficie
composicional do texto, consideradas a face interna da organizacao
textual.

( ) Dizrespeito ao nivel de novidade que cada um atribui ao texto.

(1) Coesao
(2) Coeréncia
(3) Situacionalidade

(4) Informatividade . . , L
() Diz respeito aosformatos construidos histdrico/culturalmente e,

por isso, apesar de relativamente estaveis, também sofrem
mudangas.

() Diz respeito ao fato de que cada texto retoma textos anteriores,
reafirmando uns e contestando outros e, utilizando sua ‘matéria-
prima’, inclui-se nessa ‘cadeia verbal’, pedindo resposta e se
propondo como ‘matéria-prima’ para outros textos futuros.

() Diz respeito ao fato de um texto ser acolhido por interlocutores
que compartilhem conhecimentos, crengas, valores, que
pertencam ou que condigam com a sua cultura, interesse etc.

( ) Diz respeito as ligacdes que se estabelecem entre elementos do
texto.

() Diz respeito a possibilidade de se atribuir uma continuidade de
sentidos a um texto.

(5) Intencionalidade
(6) Aceitabilidade
(7) Intertextualidade
(8) Tipos Textuais

(9) Géneros Textuais

QUESTAO 4

As alternativas a seguir estdo corretas, EXCETO:

(A) Os operadores de discurso sdo marcas responsaveis pelo encadeamento de segmentos textuais
de diferentes niveis: periodos, paragrafos, sequéncias textuais ou partes inteiras do texto.

(B) O emprego de uma forma nominal implica sempre uma escolha de caracteristicas ou tragos do
referente que possibilita ao interlocutor construir do referente uma determinada imagem.

(C) O roétulo corresponde a uma forma nominal empregada para resumir por¢des textuais e
transformar essa porgdo em um referente.
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(D) O texto argumentativo é aquele em que o produtor se dedica a expor ideias, a fazer que o
leitor/ouvinte tome conhecimento de informacgdes ou interpreta¢des dos fatos.

QUESTAO 5

Leia o texto a seguir:
Concepgdio de linguagem e ensino de Lingua Portuguesa (LP)

A linguagem é lugar de constitui¢dGo do sujeito. Como consequéncia desse fato, é preciso refletir
sobre uma concepg¢do de linguagem que fundamente o ensino de lingua na escola e que esteja
compativel com a formagdo de tal sujeito nas sociedades contempordneas. Trataremos aqui de
abordar algumas concepg¢des de linguagem, seqgundo autores que tém contribuido para as pesquisas
sobre ensino de lingua.

Geraldi (1984), Travaglia (2000) e Koch (2002) abordam as concep¢des de linguagem aliadas
ao ensino de Lingua Portuguesa. Os autores apresentam fundamentalmente trés concep¢des de
linguagem: a) como expressdo do pensamento; b) como instrumento de comunica¢do; e c¢) como
processo de intera¢do. Essas trés concepgbes estdo aliadas a trés grandes correntes dos estudos
linguisticos do século 20, e em cada uma delas estd implicita uma ideologia.

A linguagem como express@o do pensamento estd afinada aos ideais da gramdtica tradicional.
Nessa concepgdio, temos como ideologia a representa¢céo do mundo por meio da linguagem, cuja
principal fungdo é refletir o pensamento do sujeito, desconsiderando seu meio social. Quando
concebemos a linguagem como tal, podemos ser levados a crer que “pessoas que ndo conseguem se
expressar ndo pensam” (Travaglia, 2000, p. 21). Para Koch (2002), nessa concepgdo, temos um
“sujeito psicoldgico”, individual, visto como um ego que constréi uma representac@o mental e deseja
que esta seja captada pelo interlocutor da maneira como foi mentalizada. Nesse sentido,
desconsideram-se as questdes sociais.

A segunda concepgdo (linguagem como ferramenta de comunicag¢do) estd relacionada aos
estudos estruturalistas e a teoria da comunicagdo. A lingua é considerada como um cédigo (conjunto
de signos que se combinam segundo regras) por meio do qual se transmite alguma informagdo.
Relacionando essa concep¢do ao sujeito, Koch (2002) esclarece que, concebendo a lingua apenas
como estrutura, temos um sujeito “assujeitado” pelo sistema, no sentido de que ele néo é dono de
seu discurso e de sua vontade: “sua consciéncia, quando existe, é produzida de fora e ele pode ndo
saber o que faz e o que diz. Quem fala na verdade é um sujeito anénimo, social” (Koch, 2002, p. 14).

Ja na terceira concepgdo, que estd relacionada aos estudos da Linguistica da Enunciagéo, da
Pragmadtica, da Linguistica Textual, da Sociolinguistica, da Andlise do Discurso, entre outras advindas
apds a década de 1960, é considerada como uma forma de interagdo: para além de conceber a
linguagem como forma abstrata na mente do sujeito, ou como mensagem a ser transmitida por um
cddigo a outro sujeito, a linguagem é idealizada como um lugar de interacGo humana, no qual o
sujeito que fala pratica agdes, agindo no mundo e interagindo com a sociedade de forma geral via
linguagem oral e escrita. Nesse sentido, a linguagem é considerada uma atividade, sendo possivel
agir pelo discurso com um objetivo especifico em determinado contexto.

Koch (2002) considera que, nesta concep¢do, o sujeito é uma entidade psicossocial,
evidenciando seu cardter ativo. “E um sujeito social, histérica e ideologicamente situado, que se
constitui na interagdo com o outro. Eu sou na medida em que interajo com o outro” (Bakhtin apud
Koch, 2002, p. 15).
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Consideramos que a linguagem como forma ou processo de interagdo é a concepgcdo mais
adequada para o ensino de Lingua Portuguesa na escola, visto que, a partir dela, dd-se conta de um
ensino produtivo de lingua materna, que analisa os aspectos discursivos da lingua numa perspectiva
do uso e da reflexdo linguistica nos diversos contextos sociais. Assim, conseguiremos atender a
perspectiva de sujeito anteriormente apresentada: um sujeito que se constitui pela linguagem numa
dada sociedade porque é autor de seu discurso.

Entretanto, ainda hoje, como vemos nas pesquisas recentes, hd a ado¢lo de uma concepgdo
inadequada, resultando dai um trabalho quase que exclusivo de metalinguagem, com memoriza¢éo
de regras e dominio da norma padrdo, excluindo o desenvolvimento da competéncia discursiva do
falante e a conscientiza¢do sobre a legitimidade dos dialetos sociais. Perdura, até hoje, entre grande
parte dos professores de Lingua Portuguesa, a ideia de que ensinar portugués é auxiliar os alunos a
decorar regras para passar em concurso publico e vestibular. Outros até fazem considera¢des sobre
mudangas que ocorreram nas ultimas décadas, evidenciando, principalmente, a existéncia do
trabalho com textos, contudo, ainda se trata de um trabalho intuitivo.

Como consequéncia da adog¢do de uma concepgdo de linguagem como interagdo, o texto — oral
e escrito —, como materializa¢do do discurso de um sujeito situado, torna-se o principal objeto de
ensino. Assumir um trabalho continuo de andlise e produ¢do de textos resulta em desenvolvimento de
capacidades de linguagem para a efetiva participagdo social em contextos diversos. O desafio atual
no ensino de Lingua Portuguesa estd em colocar o texto na base do ensino de lingua, considerando
seus aspectos linguisticos e discursivos, aliando seu estudo as questées de andlise gramatical, as
relagées entre fala e escrita e ao conhecimento das variedades linguisticas e de seus usos sociais.

Como desdobramento da ado¢do dos géneros textuais/discursivos como centrais nos
programas e curriculos de Lingua Portuguesa, poderemos, entdo, refletir sobre um ensino de
gramdtica alicercado nos usos da lingua, ressaltando o lugar da leitura e da escrita no
desenvolvimento de competéncias que atendam a todos os sujeitos. Isso significa ampliar as
habilidades que os alunos trazem de seu meio para a escola.

CYRANKA, Lucia Furtado M. & MAGALHAES, Tania Guedes. Sujeito, educacio e o trabalho com a Lingua
Portuguesa na escola basica. In: Rev. Bras. Estud. Pedagogicos (online), Brasilia, v. 95, n. 241, p. 662-675,
set./dez. 2014.

As assertivas abaixo descritas caracterizam uma determinada concepgdo de linguagem.
Combine o cddigo abaixo com as 6 descrigdes que se seguem, de acordo com a concepgao de
linguagem e a atividade de produgdo de textos.

l. Linguagem como expressdao do
pensamento

Il Linguagem como instrumento de
comunicagao

M. Linguagem como processo de
interagao

(

)

Representacdo de uma visdo monoldgica e imanente da lingua,
que a estuda segundo uma perspectiva formalista - que limita
esse estudo ao funcionamento interno da lingua - e que separa
o homem no seu contexto social.

Supremacia da ideia de escrita como ato de criagao individual,
em que as regras gramaticais normativas devem seguidas, ou
seja, saber lingua é saber teoria gramatical.

Enfase na lingua como um cddigo, um conjunto de signos,
combinados através de regras, que possibilita ao emissor
transmitir uma certa mensagem ao receptor.

Consideracdo das praticas linguageiras e das ac¢des que se
desenvolvem por meio da linguagem.

Valorizacdo do interlocutor, tanto no que se refere a imagem
que tem dele, quanto a construgao de seu discurso,
empenhando-se para que ele seja compreendido num contexto
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concreto, preciso e, consequentemente, atinja o objetivo
pretendido.

() Asformas e usos estéticos sdo incluidos ou excluidos da norma
culta por critérios tais como elegancia, colorido, beleza, finura,
expressividade, eufonia, harmonia, devendo-se evitar vicios
como a cacofonia, a colisdo, o eco, o pleonasmo vicioso.

Marque a opg¢do que as sequencia.

(A) L1, AL 1,
(B) 1, 111, 10,10, 1
() ma,m,nm
(D) 1, 0, 10,1, 1,1

\ QUESTAO 6

Assinale a alternativa que NAO condiz com uma perspectiva interacionista da linguagem:

(A) As dificuldades de escrita do candidato e o discurso que se materializa no texto independem da
situacdo de interacdo comunicativa, dos fenémenos sociais, culturais e histéricos. Se ha algum
desvio quanto as regras que organizam o pensamento e a linguagem, ele pode ser explicado pela
incapacidade do aluno de pensar e raciocinar logicamente.

(B) O candidato deve evidenciar habilidades para um uso adequado da lingua ndo somente para
traduzir e exteriorizar um pensamento ou transmitir informagces ao interlocutor, mas sim
realizar acGes, agir, atuar sobre o leitor.

(C) O avaliador deve considerar o género textual/discursivo e suas configuraces de uso social e ndo
somente habilidades de uso de escrita ortografica ou da compreensdo da organizacdo sintatico-
semantica da lingua.

(D) O candidato deve construir o seu discurso mediante a demanda enunciativa concreta (indicada
pela proposta), escolhendo formas linguisticas que permitam que seu discurso figure em um
contexto formal e seja adequado a ele, empenhando-se para que o texto seja compreendido pelo
avaliador, e, consequentemente, atinja o objetivo pretendido.

| QUESTAO 7

Leia o trecho a seguir:

A redagdo de vestibular, além de tudo, nGo é um modelo diddtico, é o proprio género de
referéncia (SCHNEUWLY, 2004). Diferentemente, entretanto, de outros géneros circulantes, a redagdo
de vestibular tem, no meio escolar, um modelo diddtico extremamente proximo ao género de
referéncia. As caracteristicas formais s@o idénticas; os aspectos interlocutivos, muito semelhantes,
principalmente porque o interlocutor ndo-escolar é um avaliador “G moda da escola”. A ténue
diferenca, entretanto, parece ser suficiente para deixar @ mostra aspectos relativos a transposi¢éo de
conhecimentos entre a simulagdo e a situa¢do de fato; entre a lingua escolar e a ndo-escolar.
(CASTALDO, 2009, p. 72).

Comente a citagdo acima, caracterizando os elementos constitutivos das condicdes de
producdo dos textos escritos em situagdo de processo seletivo (no caso, o PAS).
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QUESTAO 8

8

9

Leia o texto a seguir e responda os itens de 1 a 10:

O territorio do escritor

A lingua é o espaco que forma o escritor. Tentar compreendé-la (essa tarefa impossivel) serd,
portanto, um bom caminho para compreender a atividade da literatura. A questdo é que hd tantas
linguas, e isso no universo do mesmo idioma, quanto hd escritores. Quando falo de lingua, nGo me
refiro apenas ao simples depdsito de palavras que circulam em uma comunidade, nem a um sistema
gramatical normativo as vezes mais, as vezes menos estdvel numa sociedade, numa estacéo do ano,
num sexo, numa regido, numa familia ou em parte dela, num lugarejo, numa classe social, naquela
rua, num determinado dia, num livro e quase nunca num pais inteiro.

A lingua em que circula o escritor jamais é uma entidade unitdria. NGo pode ser, em caso
algum, uma ordem unida. Porque a matéria da literatura nGo é um sistema abstrato de regras e
relagées, uma andlise combinatdria de fonemas ou 16 um conjunto de universais semdnticos como
tem sido a lingua para uma corrente considerdvel dos cientistas da lingua. Justamente por serem
abstratos, justamente por serem apenas fonemas e justamente por serem universais, esses
elementos primeiros sGo desprovidos de significado: servindo a todos, ndo servem a ninguém. De

10 fato, ndo chegam a se constituir em “lingua”, uma vez que deles se suprimiu a outra parte

11
12
13
14
15
16

17

23
22

indispensadvel da palavra: o falante.

O falante, o homem que tem a palavra, é, portanto, o verdadeiro territério do escritor: a
lingua real é ele. E em que sentido ele pode ser considerado uma entidade universal? Isso interessa,
porque, no exato momento em que uma palavra ganha vida, na voz do falante, ela ganha também o
seu limite: o pé no chdo, que ndo é qualquer chdo, o espaco, que é esse espago, e ndo outro, o ar que
se respira, o tempo, o dia, a hora, toda a soma das intencbes muito especificas convertidas no
impulso da palavra; e, é claro, a ninguém interessa o que a palavra quer dizer de velha (isso até o
diciondrio sabe), mas o que ela quer dizer de nova, isto é, o que é novo e surpreendente no que se
diz. Esse espetdculo das vozes que falam sem parar no mundo em torno, ou nesse mundo em torno,
nesse exato momento, é a vida indispensdvel de quem escreve. E nessa diversidade imensa e
imediata que se move quem escreve, o ouvido atento.

Mas hd ainda um terceiro complicador na palavra, além da sua matéria mesma e além daquele
que fala. Porque, se desdobramos a palavra, descobrimos que quem lhe dd vida ndo é exatamente o

29 falante. Ninguém no mundo fala sozinho. Assim, surge outro territdrio essencial de quem escreve: o

%6
27
28
29
30
31

territério de quem ouve, a forca da linguagem alheia, dos outros. Num sentido duplo, interessa tanto
0 que os outros nos dizem (e somos nds que damos vida a essas palavras que vém de Id, antes mesmo
de se tornarem voz), quanto o que nés dizemos (e sdo eles, os outros, que ddo vida ao que dizemos,
antes mesmo de a gente abrir a boca). Para a palavra e para tudo que significa, os outros ndo sdo
uma escolha, mas parte insepardvel. Mesmo solitdrios, de olhos e ouvidos fechados, isolados na mais
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remota ilha do mais remoto oceano, no fundo de uma caverna escura e silenciosa, mesmo Id,
ouviriamos, em cada palavra apenas sonhada, a gritaria intermindvel dos que nos ouvem.

Cristévdo Tezza. Internet. (com adaptagdes).
No que se refere aos diversos aspectos do texto, julgue os itens seguintes, assinalando V ou F:

1. ( ) Os dois primeiros paragrafos do texto sdo iniciados por tépicos frasais, ou seja, por uma
ideia central, em cada pardgrafo, exposta em um periodo ou frase sintese.

2. ( ) O autor defende a tese de que as concepgoes cientificas da lingua sdo funcionais para a
compreensdo da matéria essencial que compde a atividade do escritor.

3. () Emresumo, os trés elementos que o autor considera fundamentais a escrita literaria sao:
a lingua, o territério do autor e a alteridade.

4. ( ) A concepgao de linguagem e de atividade literaria apresentada pelo autor compreende a
abordagem da lingua como fato individual/social e a visdo da escrita como instrumento de
interagdo entre os homens.

5. ( ) E uma caracteristica fundamental do estilo do texto a rejeicdo proposital do rigor cientifico
no trato da terminologia linguistica especializada.

6. ( ) No quarto paragrafo, ao empregar a expressdo “territorio essencia
retoma a ideia veiculada pela expressdo “depdsito de palavras” (linhas 3 e 4).

7. ( ) O texto apresenta um problema estrutural consistente na contradigdo entre as pessoas do
discurso, observada no emprego da primeira pessoa do singular no primeiro paragrafo (“falo”,
“me refiro”) e da primeira pessoa do plural (“ouviriamos”, “nos ouvem”) ao final, o que
prejudica a defesa de suas ideias.

8. ( ) Notrecho “Mesmo solitarios, de olhos e ouvidos fechados, isolados na mais remota ilha do
mais remoto oceano” (linhas 29-30), as virgulas isolam expressdo que ndo expressa informacéo
nova, mas, sim, explicacdo do vocabulo “solitarios”.

9. ( ) Seria mantido o sentido original do texto caso se inserisse uma virgula antes do pronome
relativo no trecho “Esse espetaculo das vozes que falam sem parar no mundo em torno”.

10. ( ) Na frase “A lingua em que circula o escritor jamais é uma entidade unitaria” (linha 7),
verifica-se relacdo de coordenagdo entre as formas verbais “circula” e “é”, como evidencia a
auséncia de conjuncdo subordinativa ligando ambas as oragdes.

IM

(linha 25), o autor

QUESTAO 9

10
11
12

Leia o texto a seguir e analise os itens de 1 a 10:
Qual romance vocé estd lendo?

Sempre pensei que fosse sdbio desconfiar de quem ndo Ié literatura. Ler ou ndo ler romances é
para mim um critério. Quer saber se tal politico merece seu voto? Verifique se ele Ié literatura. Quer
escolher um psicanalista ou um psicoterapeuta? Mesma sugestdo.

E, cuidado, o hdbito de ler, em geral, pode ser melhor do que o de néo ler, mas nGo me basta:
o critério que vale para mim é ler especificamente literatura — fic¢do literdria.

Algo que eu acreditava intuitivamente foi confirmado em pesquisa que acaba de ser publicada
pela revista Science (migre.me/gkK9J), Reading LiteraryFiction Improves TheoryofMind (ler fic¢do
literaria melhora a teoria da mente), de David C. Kidd e EmanueleCastano.

Uma explicagdo. Na expressdo “teoria da mente”, “teoria” significa “visdo” (esse é o sentido
origindrio da palavra). Em psicologia, a “teoria da mente” é nossa capacidade de enxergar os outros e
de lhes atribuir de maneira correta crencas, ideias, intencoes, afetos e sentimentos.
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A teoria da mente emocional é a capacidade de reconhecer o que os outros sentem e, portanto,
de experimentar empatia e compaixdo por eles; a teoria da mente cognitiva é a capacidade de
reconhecer o que os outros pensam e sabem e, portanto, de dialogar e de negociar solu¢des
racionais. Obviamente, enxergar o que 0s outros sentem e pensam é uma condi¢do para ter uma
vida social ativa e interessante.

Existem vdrios testes para medir nossa “teoria da mente” — os mais conhecidos sGo o RMET e
o DANVA, testes de interpretagdo da mente do outro pelo seu olhar ou pela sua expressdo facial. Em
geral, esses testes sdo usados no diagndstico de transtornos que vdo desde o isolamento autista até a
inquietante indiferenca ao destino dos outros de que ddo prova psicopatas e sociopatas.

Kidd e Castano aplicaram esses testes em diferentes grupos, criados a partir de uma amostra
homogénea: 1) um grupo que acabava de ler trechos de ficcdo literdria, 2) um grupo que acabava de
ler trechos de ndo ficcdo, 3) um grupo que acabava de ler trechos de ficgdo popular, 4) um grupo que
ndo lera nada.

Conclusdo: os leitores de fic¢ho literdria enxergam melhor a complexidade do outro e, com
isso, podem aumentar sua empatia e seu respeito pela diferen¢a de seus semelhantes. Com um pouco
de otimismo, seria possivel apostar que ler literatura seja um jeito de se precaver contra sociopatia e
psicopatia.

Em suma, o texto literdrio é aquele que pede esforcos de interpretagdo por aquelas
carateristicas que foram notadas pelos melhores leitores do século 20: por ser ambiguo (William
Empson), aberto (Umberto Eco) e repleto de significagées secunddrias (Roland Barthes).

Contardo Calligaris In: Folha de S.Paulo, 13/10/2013. Internet. (com adaptagées).

Considerando a estrutura do texto e os contetdos nele apresentados, julgue os itens seguintes.

1. () Aexpressdo “Uma explicagdo” (linha 9), que inicia o 42 paragrafo do texto, exerce fungdo
coesiva, dado que prepara textualmente o desenvolvimento de ideias expressas no paragrafo
anterior.

2. ( ) As expressdes “Conclusdo” (linha 23) e “Em suma” (linha 26) exercem a mesma fung¢do
textual, a de preparar a apresentagdo de conclusdes pessoais do autor acerca da importancia da
leitura de textos ficcionais.

3. ) Nos primeiros paragrafos, o autor do texto utiliza uma modalidade de discurso em que o
receptor é incluido, buscando, assim, uma interlocu¢dao mais direta e empatica com quem I|é seu
texto.

4. ( ) Segundo o autor, a capacidade de construgdo de situagdes e personagens ilogicos e irreais
na literatura de ficcdo é decisiva na prevencdo de psicopatologias graves.

5. ( ) O autor utiliza um estudo para confirmar sua opinido a respeito da importancia da leitura
de textos literdrios.

6. ( ) Aficcdo literaria seria, de acordo com as conclusdes da pesquisa aludidas no texto, eficaz
para quem deseja construir uma perspectiva critica dos assuntos do mundo cotidiano e
aprimorar a fluéncia linguistica.

7. ( ) O emprego das aspas na expressdo “teoria da mente” (linhas 9, 10 e 16) indica que ela é
utilizada de modo irénico, por meio do qual o autor procura sutilmente contestar as conclusées
da pesquisa por ele apresentada. Ainda com referéncia ao texto, julgue o préximo item.

8. ( ) Estruturalmente, o texto se organiza como uma reportagem cientifica em que o
protagonismo concentra-se nos dados colhidos pelos autores da pesquisa, com a devida
omissdo da opinido do autor do artigo.
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9. ( ) O uso de autores entre parénteses (linhas 27 e 28) consiste em uma estratégia
argumentativa de referéncia ao discurso de autoridade.
10. ( ) O emprego da construgdo “vao desde...até” (linha 18) evidencia uma comparacao de ideias.

QUESTAO 10

Leia o texto a seguir:
A juventude perdida nos dias de hoje

“Hoje enfrentamos uma realidade onde os jovens de hoje se perdem em um mundo onde
muitas das vezes nGo tem volta, um mundo onde suas juventudes se perdem, o mundo da
criminalidade, onde a justica Brasileira tem blindado os crimes cometidos pelos jovens menores de 18
anos (menores de idade).

Antigamente os crimes cometidos pelos jovens, cometidos de forma irracional (sem pensar)
eram quase escassos, jovens que tinham, que trabalhavam, que brincavam, que eram felizes em sua
juventude.

Mas hoje a realidade dos jovens é na criminalidade, onde tem sido protegidos pelas justica
Brasileira, que acaba sendo um insentivo pra os crimes cometidos pelos jovens de hoje, por isso que a
justica Brasileira deveria aprovar a redugdo, onde os jovens sdo responsabilizados pelos seus atos”.

Analise o texto acima e discuta se o ele atende aos aspectos relacionados abaixo. Justifique
sua resposta, indicando as linhas em que a ocorréncia analisada se apresenta.

a) Género artigo de opinido

b) Coesdo textual

c)informatividade

d)Aspectos linguisticos e adequagdo gramatical
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e)Paragrafagdo e estruturacdo de enunciados.

PROPOSTA DE REDACAO

Leia a coletanea a seguir:

TEXTO | TEXTO Il

A escolha profissional passava necessariamente pela Em Educagéo
ideia de frequentar um curso de qualidade, que dava uma ndo tem magica
excelente cultura geral e preparo adequado para exercer
uma profissao que era reputada como digna e prestigiada,
fosse ela exercida por homens ou por mulheres. A figura
da mulher que lecionava era bem aceita e apontada
as mocgas como exemplo de honestidade e ideal a ser
seguido. O mesmo acontecia com o professor. A familia
tinha a figura da professora e do professor em grande
consideracao e estes detinham um prestigio social que
estava em claro desacordo com a remuneracao salarial
percebida. Eles desfrutavam um prestiagio advindo do tem trabalho de _
TEXTO 1N

0O estatuto social e econdmico é a chave para o estudo dos professores e da sua profissdo. Num olhar rapido
temos a impressé&o que a imagem social € a condigdo econdmica dos professores se encontram num estado de
grande degradacdo, sentimento que é confirmado por certos discursos das organizagées sindicais e mesmo das
autoridades estatais. Mas, cada vez que a andlise & mais fina, os resultados sdo menos concludentes e a profissdo
docente continua a revelar facetas atrativas. E evidente que ha uma perda de prestigio, associada a alteragéo do
papel tradicional dos professores no meio local: os professores do ensino primario j& n&o séo, ao lado dos parocos,
0s Unicos agentes culturais nas aldeias e vilas da provincia; os professores do ensino secundario ja ndo pertencem a
elite social das cidades.

NOVOA, A. O passado e o presente dos professores. In NOVOA, A. (Ed.). Profissao professor. Parto: Porto Editora, 1995 (adaptada).
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TEXTO IV

FELIZ DIA DAS(OS) PROPESSORA. PROFESSOR |

EMUITO#

| |
| PROFESSORAS(ES) wigemunge

Disponivel em: hitp:/Avww.sinprodf.org.br. Acesso em: 26 jun.2015.

A partir da leitura dos textos acima (TEXTOS I, Il, 1l e IV), posicione-se sobre a seguinte
assergao:

O historico desdfio de se valorizar o professor

Produza um ARTIGO DE OPINIAO, em que vocé apresente uma tese e argumentos
consistentes que discutam a argumentacdo acima.

Vocé devera contextualizar o tema, contrapor e discutir posi¢cGes e manifestar, explicitamente,
seu posicionamento. O texto devera apresentar clareza, objetividade, coeréncia, coesdo e consisténcia
argumentativa. Além disso, devera ser redigido em padrao formal e tomar como referéncia leitores
escolarizados.

Dé um titulo criativo a seu texto.
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Questionario para os participantes da Equipe de Corretores

Para finalizarmos o processo de analise do percurso formativo relacionado ao curso de
Formacdo de Corretores de Redacgdes do PAS, solicitamos a sua gentileza no sentido de

responder as questdes abaixo:

1) As suas percepcdes sobre a correcdo de um texto produzido em situagdo de processo
seletivo alteraram a partir da participacdo no curso de formacéo de corretores? Em que

sentido?

2) Que influéncias os conhecimentos sobre géneros textuais trazem para 0 processo de

avaliacdo de um texto?

3) Que influéncias a concepcdo de linguagem como processo de interacdo trazem para o

processo de avaliacdo de um texto?

4) Em que medida as analises de redacdes feitas no decorrer do Curso de avaliacdo

contribuiram para um entendimento do processo de corre¢do no ambito do PAS?
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5) O que vocé considera relevante considerar na avaliacdo do titulo em uma redacao?

6) O que vocé considera relevante considerar na avaliagdo da informatividade em uma

redacdo?

7) O que vocé considera relevante considerar na avaliagdo da clareza em uma redacéo?

8) O que vocé considera relevante considerar na avaliacdo da ndo-contradicdo em uma

redagédo?

9) O que vocé considera relevante considerar na avaliacdo da consisténcia argumentativa

em uma redacgédo?

10) Os problemas de coesdo em um texto afetam outros critérios de avaliagdo. Destaque 3

outros critérios que, no seu entendimento, sdo os mais afetados?
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11) Ao avaliar um texto que apresenta uma série de inadequacdes gramaticais, vocé coloca
em questdo as condicOes de produgdo desse texto, evocando uma ideia do sujeito-

autor. Que impressodes essas inadequagoes Ihe causam?

12) Destaque o0s pontos positivos do Curso de Formacéo de Corretores:

13) Apresente sugestdes para a melhoria de futuros cursos de Formacéo de Corretores:

14) Destaque pontos positivos do processo de correcao de redagoes:

15) Apresente sugestdes para a melhoria de futuros processos de correcdo de redacoes:




